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Presentacion

Con la Evaluacion Jurisdiccional 2009, la Direcciéon de Evaluacion Edu-
cativa da continuidad a las acciones iniciadas en la década de 1990
por la Secretaria de Educacion de la Ciudad de Buenos Aires —actual
Ministerio de Educacion de la Ciudad de Buenos Aires— en la Direccion
de Investigacion, cuando instald un dispositivo institucionalizado de eva-
luacion en la jurisdiccion portefia.

Desde entonces se han desarrollado los siguientes proyectos: “De la
Evaluacion al Mejoramiento (1991-1997)"; “Programa de Evaluacion y
Prospectiva (1998-2000)"; “Sistema participativo de evaluacion del des-
empefo de los alumnos SIPEDUC (2001-2003)”, y el “Proyecto de Eva-
luacién Jurisdiccional del Primer Ciclo (2006-2007)".

El presente informe presenta los resultados de la evaluacion realizada en
el marco del Proyecto de Evaluacion Jurisdiccional del Segundo Ciclo del
Nivel Primario (EJ 2009). Su propdsito es hacer publicos los resultados
de un trabajo que involucrd a distintos sectores de gestion del sistema
educativo y a organismos preocupados por comprender y actuar en la
realidad educativa de nuestras escuelas con el propoésito de mejorar las
practicas educativas en la jurisdiccion.

La produccién de este informe y su comunicacion y difusion fortalece
procesos de trabajo y reflexion de los diferentes actores del sistema edu-
cativo asi como el uso efectivo de los datos obtenidos.

En ese sentido, se promueve que los resultados que aqui se presen-
tan se transformen en una herramienta que habilite procesos de inter-
cambio y debate sobre algunos nucleos problematicos vinculados con
la ensefianza y los aprendizajes de los alumnos de las escuelas de la
jurisdiccion y sean un insumo de trabajo para diferentes actores del sis-
tema educativo.

Entre aquellos que participaron en el proceso de construccion del refe-
rente curricular de la evaluacion se encuentran los supervisores del nivel
primario, tanto de gestion estatal como privada, y los especialistas curri-
culares de la Direccién de Curricula y Ensefianza. Asimismo, tanto en la
implementacién piloto como en la aplicacion definitiva de las pruebas,
se ha contado con la colaboracion de supervisores, directivos, docentes
y alumnos. A todos ellos se les agradece especialmente por la buena
predisposicion con la que siempre han acompafiado el Proyecto, cuyos
resultados aqui se presentan.

Direccion de Evaluacion Educativa
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Introduccion

El objetivo del presente informe es presentar los resultados correspon-
dientes a la evaluacion realizada en el marco del Proyecto de Evaluacion
Jurisdiccional del Segundo Ciclo de Nivel Primario (EJ 2009) realizada
por la Direccién de Evaluaciéon Educativa (DEE) del Ministerio de Educa-
cion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

La Ciudad de Buenos Aires ha desarrollado estudios de evaluacion pro-
pios durante los Ultimos diecisiete afios. Esta situacion ha permitido dis-
poner de informacion especifica y continua acerca de los aprendizajes
de los alumnos tomando como referencia tanto el Disefio Curricular para
la Escuela Primaria, Primer Ciclo y Segundo Ciclo de la Escuela Primaria
/ Educacion General Basica (G.C.B.A., Secretaria de Educacion, Subse-
cretaria de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direccion de
Curricula, 2004) como la mencidn explicita de los docentes respecto de
la ensefianza efectiva en las escuelas.

En este sentido, el proceso de evaluacion esta sustentado en el enfoque
del Disefio Curricular que valora los aprendizajes de los alumnos en re-
lacion con las situaciones didacticas en las que dichos aprendizajes se
han producido.

En concordancia con lo expresado, la concepcion de evaluacion soste-
nida es definida como un proceso sistematico de construccion, recolec-
cion y analisis de informacion para el mejoramiento de los procesos de
ensefianza y aprendizaje y para la gestion de las politicas educativas.

Asimismo, el proceso de trabajo tiene como propdsito la generacion pro-
gresiva de una cultura de la evaluacion que conlleve la implicacion de
los distintos actores educativos: supervisores, directivos y maestros y un
proceso de transferencia de saberes expertos para fortalecer las practi-
cas de ensefianza de aula.

La evaluacion del Segundo Ciclo produjo informacién sobre los aprendi-
zajes en Practicas del Lenguaje y Matematica en ese ciclo educativo del
nivel primario dando continuidad al proyecto de evaluacion del primer
ciclo del nivel realizado en el afio 2007.

En esta oportunidad, fueron evaluados 8.066 alumnos de séptimo grado
de nivel primario comun de 200 instituciones educativas de gestion pri-
vada y estatal. EI universo sobre el cual se trabaja es la totalidad de las
escuelas de nivel primario, para ello se construyé una muestra represen-
tativa que permite contar con resultados confiables para su analisis.
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Tal como sefiala P. Ravela, las eva-
luaciones externas y las evaluacio-
nes de aula son complementarias y
no antagénicas: “Cada una permite
‘ver’ 0 ‘hacer’ algunas cosas pero no
otras. La evaluacion externa sirve
para poner el foco de atencién en
aquello que todos los alumnos de-
berian aprender pero, por supuesto,
no puede ni pretende dar cuenta
de todos los aprendizajes. La eva-
luacion en el aula, cuando se hace
bien, puede ser mucho més rica en
su apreciacion de los procesos de
aprendizaje de alumnos especificos,
pero no puede nunca ofrecer un pa-
norama de lo que ocurre a nivel del
conjunto del sistema educativo”.
Pedro Ravela, Para comprender las
evaluaciones educativas. Fichas di-
ddcticas, PREAL, Ficha N° 5, pag.1.

Las evaluaciones de aprendizajes de Préacticas del Lenguaje y de Ma-
tematica se llevan a cabo a través de un conjunto de pruebas que
proporcionan informacién acerca del rendimiento académico de los
alumnos de las escuelas publicas y privadas de la jurisdiccion. Tam-
bién fueron aplicados cuestionarios complementarios, dirigidos a los
alumnos, docentes y directivos, con la intencion de identificar factores
que inciden en los resultados escolares, en especial aquellos que pue-
den ser objeto de intervenciéon por parte de los diversos actores del
sector educativo.

Si bien el informe contiene informacién que puede resultar valiosa para
los diferentes tipos de lectores del campo educativo, esta dirigido espe-
cialmente a los docentes, ya que ofrece una descripcion y un analisis
detallados de las tareas que los alumnos pudieron realizar respecto de lo
evaluado; identifica las principales problematicas encontradas en rela-
cion con el desempefio de los alumnos en las pruebas de Practicas del
Lenguaje y Matemaética, y permite reflexionar sobre algunos aspectos de
la practica pedagogica en tanto también ofrece sugerencias y aportes a
la tarea de ensefianza.

La lectura del informe permite poner de relieve aquellos contenidos
para los cuales parece ser necesario ofrecer mayores oportunidades de
aprendizaje tanto en términos de abordaje como de intensificacion de las
tareas propuestas para el aula.

Es importante destacar que estas pruebas son disefiadas especifica-
mente para un estudio a escala jurisdiccional y por esa razén son di-
ferentes de las que toma el maestro en el aula. En consecuencia, sus
resultados no definen ni pueden ser utilizadas para establecer la promo-
cion de los alumnos en el area.

El conjunto de ftemes presentado tiene caracteristicas diferentes de la
evaluacion de aula' y no debe tomarse como un instrumento que per-
mita definir todos los aprendizajes de un grupo particular en el area. En
este punto, es importante considerar dos cuestiones. Por un lado, en
la evaluacion de aula se involucra a un grupo determinado de alumnos
reunidos durante un periodo largo de tiempo en interaccion con su do-
cente, lo cual presenta posibilidades variadas mas alla de una prueba
de lapiz y papel. Por otro, como ya fue advertido, para hacer posible la
aplicacion de estas pruebas jurisdiccionales fue necesario hacer un re-
corte de los contenidos propuestos por el Disefio Curriculary, por tanto,
estos instrumentos no dan cuenta de todos los aprendizajes relevantes
del area sino de aquellos que fueron seleccionados.



Organizacion del documento

La primera parte brinda informacion general de la Evaluacion Jurisdic-
cional 2009, su proposito, alcances de la evaluacion, las areas y los
grados evaluados. También se describen los procedimientos llevados a
cabo para la implementacion del operativo: la seleccion de escuelas,
los procesos de produccion de los instrumentos, como se aplicaron las
pruebas, se analizaron los datos; e incluye el reporte de los resultados.
En relacion con los Ultimos puntos, se explica el concepto de grupos de
desempefio, clave para la lectura posterior de los datos, ya que éstos
son presentados en términos de las tareas que los alumnos pudieron
realizar en las pruebas.

La segunda parte muestra los resultados de la Evaluacion de Segundo
Ciclo en las areas de Practicas del Lenguaje y Matematica. Para cada
area se describe qué y como se evaluo, explicitando la relacion de los
contenidos incluidos en las pruebas con el Disefio Curricular. Los resul-
tados se comunican mediante descripciones cualitativas de los grupos
de desempefio, esto permite contar con informacién pormenorizada de
los tipos de tareas que los alumnos resolvieron en las pruebas y cémo
las realizaron. Asimismo, se comparten reflexiones y sugerencias didac-
ticas que derivan de estos resultados.

La tercera presenta informacion acerca de los factores asociados al
rendimiento, que contextualizan los resultados de los alumnos en las
pruebas. Se explicita el proposito de indagar estos factores y se presen-
ta la informacion sobre las caracteristicas del entorno de los alumnos,
las representaciones de las propias practicas pedagogicas docentes, las
particularidades de las escuelas y las percepciones sobre la experiencia
educativa de los alumnos en ellas y como influyen en los resultados de
evaluacion.

A modo de cierre, se plantean algunas reflexiones finales.

Por ultimo, en los Anexos se presentan materiales utilizados para la eva-
luacion de Practicas del Lenguaje; también se incluye un anexo meto-
dolégico con la ficha técnica de la evaluacion realizada y algunas defini-
ciones conceptuales.
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PARTE |

El Proyecto de Evaluacion Jurisdiccional
de Segundo Ciclo de Nivel Primario

1. ;Cual es el propésito de la Evaluacion Jurisdiccional 2009?

El propdsito de la Evaluacion de Segundo Ciclo es generar informacion
util sobre algunos de los aprendizajes de los alumnos y los factores es-
colares vinculados a los mismos con el fin de mejorar el sistema educa-
tivo jurisdiccional. Para tal fin, la evaluacién buscé obtener informacion
acerca de lo que los alumnos saben y pueden hacer en Précticas del
Lenguaje y Matematica, en relacion con los contenidos que fueron se-
leccionados para ser evaluados.

2. ;Quiénes participaron y qué areas y grados se evaluaron?

En la Evaluacion Jurisdiccional 2009, se decidié evaluar el Segundo e
Ciclo porque su interés era relevar informacion sobre algunos de los 13
aprendizajes logrados por los alumnos cerca de la finalizacion del nivel
primario. Las pruebas fueron aplicadas a alumnos de séptimo grado con
el objetivo de poder evaluar contenidos trabajados a lo largo de todo el
ciclo.

Se optd por evaluar las areas de Matematica y de Préacticas del Lengua-
je, debido a que tienen un peso importante en la decision acerca de
la acreditacion de un afio escolar, constituyen aprendizajes prioritarios
para la vida y, ademas, por su caracter transversal, son necesarias para
el aprendizaje de otras areas.

En la Evaluacion Jurisdiccional 2009 fueron evaluados 8.066 alumnos,
quienes concurrian a 200 instituciones educativas de gestion privada y
estatal.? Se trata de una muestra representativa que permite contar con
resultados confiables tanto para la jurisdiccion en general como para
cada sector de gestion (estatal o privada).

Para la seleccion de escuelas se tuvo en cuenta de manera proporcional
el total existente dentro de cada sector de gestion en cada uno de los 21
distritos escolares.

El disefio muestral empleado, “probabilistico, bietapico, estratificado y 2.

or conglomerados” (véase Anexo Metodolégico), permitié obtener una e evaluaron 103 establecimientos
P g ) R g./ P de gestion estatal y 97 de gestidn
muestra representativa tanto para la jurisdiccion en general como para privada.
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Un forma es un conjunto de itemes
que constituyen un cuadernillo de
prueba. Contar con formas diferen-
tes permitié incluir una cantidad
considerable de itemes en la prue-
ba. En todas las aulas se distribu-
yeron entre los alumnos las cuatro
formas de manera proporcional.

Adicionalmente, se considerd la in-
formacién del “Mapa Curricular”. A
fin de obtener informacion sobre los
contenidos efectivamente aborda-
dos por los docentes en el aula, la
jurisdiccion viene trabajando con la
modalidad “Mapa Curricular”. Esto
implica que, antes de construir
los instrumentos de evaluacion de
los aprendizajes destinados a los
alumnos, se administran cuestio-
narios en los que se solicita a los
docentes que sefialen los conteni-
dos del curriculum prescripto que
efectivamente ensefian.

“(...) se puede —en una primera
etapa— partir de un referente cons-
tituido por aquello que los maestros
afirman ensefiar en los distintos
grados del nivel que se evallia. En
este caso, el revelamiento del mapa
curricular real permite construir el
referente y especificar los criterios
para evaluar las realizaciones de los
alumnos.” Bertoni, Poggi y Teobaldo,
“Evaluacion: nuevos significados
para una practica compleja”, en Ha-
cia una cultura de la evaluacion, ONE
2009 / Censo — DINIECE, Ministerio
de Educacion de la Nacin, pag. 5.

Los indicadores desagregan anali-
ticamente lo que se decide evaluar.
Se centran, uno a uno, en los distin-
tos contenidos seleccionados en el
referente siendo los rasgos carac-
terizadores y cualitativos de lo que
se desea evaluar.

cada sector de gestion (estatal o privada). Por esto, la informacion ob-
tenida de los resultados de la evaluacion permite centrar la atencion
sobre diferentes aspectos de la enseflanza de Practicas de Lenguaje y
Matemética para ser considerados por docentes y directivos de todas las
escuelas de la jursidiccion portena.

3. ;Qué instrumentos se aplicaron?

Se aplicaron dos tipos de instrumentos: pruebas de aprendizajes y cues-
tionarios complementarios. Las pruebas estuvieron dirigidas a los alum-
nos, correspondieron a las areas de Practicas del Lenguaje y Matema-
tica y presentaron itemes de diferente nivel de dificultad para evaluar
algunos de los contenidos curriculares. Por otro lado, los cuestionarios
complementarios fueron completados por alumnos, directivos y docen-
tes, y relevaron informacioén acerca de diferentes factores que permitie-
ron contextualizar el rendimiento de los alumnos en las pruebas.

4. ;Cudles son las caracteristicas de las pruebas?

Las pruebas de Practicas del Lenguaje y Matematica estuvieron confor-
madas por 28 y 32 itemes, respectivamente, distribuidos en cuatro formas
diferentes.® En cada area, cada alumno realiz6 solo una de estas formas,
lo que implico resolver aproximadamente el 50% del total de itemes.

El formato de los itemes propuestos en ambas éareas fue principalmente
de respuesta abierta. Este formato exige que el estudiante desarrolle su
respuesta o muestre el procedimiento completo para llegar a ella.

A continuacion se describe cada etapa del proceso de elaboracion de
las pruebas:

1. Elaboracion del referente de la evaluacion: seleccion de los con-
tenidos a evaluar a partir principalmente del analisis del Disefio
Curricular para la Escuela Primaria.*

2. Elaboracion del marco de trabajo de las pruebas: incluye princi-
palmente las especificaciones de las pruebas, es decir, la adecua-
cién de los contenidos por evaluar en términos de indicadores® y
la delimitacion del nimero adecuado de los itemes para evaluar-
los.

Elaboracion de los itemes segun las especificaciones de la prueba.
Aplicacion piloto de la prueba.

Analisis estadistico y pedagodgico de los resultados de las aplica-
ciones piloto.

6. Elaboracion de las pruebas definitivas.

ok w

Todos estos procesos involucraron la participacion de diversos actores.
En la construccion del referente curricular de la evaluacion participaron



los supervisores del nivel primario, tanto de gestion estatal como priva-
da, ademas de los especialistas de la Direccion de Curricula y Ensefian-
za. Asimismo, tanto en la implementacion piloto como en la aplicacion
definitiva de las pruebas, se contd con la colaboracion de supervisores,
directivos, docentes y alumnos.

Finalmente, es importante destacar la importancia que ha tenido el poner
a prueba los instrumentos en campo, mediante las aplicaciones piloto.
El analisis estadistico del funcionamiento de los itemes a partir de estas
aplicaciones permiti6 determinar en qué medida los itemes resultaban
comprendidos por los estudiantes, poseian el grado de dificultad previsto
y eran adecuados al grupo evaluado, de manera que se evitaran sesgos de
algun tipo.6 En ese sentido, la informacién que arrojaron las aplicaciones
piloto permitié mejorar los instrumentos para su aplicacion definitiva.

5. ;Cuales son los alcances de la evaluacion?

Los contenidos evaluados se seleccionaron teniendo en cuenta princi-
palmente dos criterios: su importancia en el Disefio Curricular de la juris-
diccién y que fuesen susceptibles de ser evaluados con una prueba de
lapiz y papel, realizada a gran escala. En ese sentido, es importante no
perder de vista que esta evaluacion no da cuenta de todos los aprendi-
zajes relevantes de cada area sino de algunos de ellos y en las circuns-
tancias propias de una prueba con las caracteristicas sefaladas.

La aplicacion de las pruebas definitivas se llevé a cabo en mayo de 2009
y estuvo a cargo de personal seleccionado y capacitado para realizar
dicha labor. Los alumnos evaluados resolvieron tanto la prueba de Prac-
ticas del Lenguaje como la de Matematica en dos dias consecutivos.
Para resolver cada prueba, los alumnos contaron aproximadamente con
dos horas reloj con un intermedio de 15 minutos. Ademas, cada alumno
recibi6 los Utiles necesarios para desarrollarla: 1apiz negro, goma, saca-
puntas, regla milimetrada y un compas.

6. ;Como se calificaron las respuestas de los alumnos?

El proceso de correccion de las pruebas fue realizado por un grupo
de correctores especialmente seleccionados y capacitados, coordina-
dos por los especialistas de las areas a cargo de la evaluacion juris-
diccional. Como se sefiald lineas arriba, las pruebas de ambas areas
constaron principalmente de itemes abiertos. La correccion de estos
ftemes implico la elaboracion de un manual de correccién con criterios
especificos definidos previamente para evaluar las posibles respuestas
de los alumnos a cada uno de ellos. Los criterios tuvieron en cuenta los
diferentes grados de aproximacion a la respuesta “esperada”, es decir,
consideraron que la respuesta del alumno pudiera no sélo ser correcta
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o Es decir, permitid identificar ele-

mentos que pudieran facilitar o
dificultar la resolucion del item por
factores externos (género, grupos
socio-culturales,etc.) con el objeti-
vo de modificar el item para elimi-
nar ese sesgo.
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Adicionalmente se realizan andlisis
estadisticos —conocidos como con-
fiabilidad entre correctores— para
determinar si los criterios de correc-
cion aplicados fueron homogéneos.
Para medir la confiabilidad entre
correctores se utilizé el indice Kappa
de Fleiss que es una generalizacion
del indice Kappa de Cohen cuando
se tienen més de dos correctores.

“La Teoria de Respuesta al Iltem
(TRI) (Rasch, 1963; Lord, 1980)
intenta brindar una fundamen-
tacion probabilistica al problema
de medir constructos latentes (no
observables) y considera el item
como unidad bésica de medicion.
La puntuacién de una prueba en el
modelo clasico estima el nivel de un
atributo (aptitud, rasgo de persona-
lidad, interés) como la sumatoria de
respuestas a itemes individuales,
mientras que la TRI utiliza el patron
de respuesta (Nunnally & Bernstein,
1995)." En Revista Evaluar, 2004
(N°4, septiembre), N. Cortada de
Kohan , Laboratorio de Evaluacion
Psicolégica y Educativa, Facultad de
Psicologia, Universidad Nacional de
Cordoba (Argentina), ISSN N ° 1515
— 1867, disponible en <http:/www.
revistaevaluar.com.ar/45.pdf>.

Es necesario tener en cuenta que
los saberes que el estudiante posee
son un continuo, es decir, no existen
puntos de ruptura naturales que
sefialen divisiones en “grupos” a lo
largo de ese continuo. La division
de ese continuo en grupos es un
proceso arbitrario aunque (Gtil para
propésitos de evaluacién. Resulta
mas claro y significativo definir gru-
pos a lo largo del continuo porque
eso permite comunicar los saberes
de los alumnos en términos que no
sean sélo numéricos.

0 incorrecta sino también parcialmente correcta. La inclusion de esta
categoria es producto de una perspectiva conceptual del aprendizaje
entendido como proceso y de una concepcion del conocimiento conce-
bido como una construccion.

El proceso de correccion se realizd de manera presencial y a distancia
por medio de un programa on line disefiado especialmente para tal fin.
Con el objetivo de disminuir el nivel de subjetividad y lograr que la apli-
cacion de los criterios se realizara de igual manera por todos los correc-
tores, se llevaron a cabo controles de calidad en diferentes instancias
del proceso.”

Las evaluaciones fueron analizadas utilizando Teoria de Respuesta al
ftem (TRI). Mediante este andlisis psicométrico se estimo la confiabilidad
de las pruebas, la dificultad de los itemes y se construyeron los grupos
de desempefio.?

Para el andlisis de los cuestionarios complementarios, se realiz6 en pri-
mer lugar un analisis descriptivo de los mismos y luego un analisis de
factores asociados para el cual se aplicd una técnica estadistica deno-
minada analisis multinivel, que permiti¢ identificar qué factores estan
relacionados con el rendimiento de los estudiantes.

7. ;Como se reportan los resultados?

Con el fin de facilitar la comprension de los datos obtenidos y su pos-
terior uso con fines didacticos, se decidi6 comunicar los resultados a
través de la construccion de tres grupos de desempeiio para cada area.
Los grupos de desempefio son categorias elaboradas para describir lo
que los alumnos pueden hacer, en funcién de lo evaluado, considerando
la direccion del progreso en el aprendizaje. Por ello, una caracteristica
central de estos grupos es que son “inclusivos”, es decir, que aquellos
alumnos que con fines descriptivos fueron ubicados en el grupo 3 son
capaces de realizar las tareas que caracterizan al grupo 2 y al grupo 1.
De la misma manera, a los alumnos del grupo 2 les resulta posible reali-
zar las tareas que pueden resolver los alumnos del grupo 1.°

Los grupos de desempefio se construyeron a partir del andlisis de cada
uno de las itemes que formaron parte de las pruebas. Luego de aplicada
la prueba, estos itemes se ordenaron de acuerdo con el nivel de difi-
cultad que tuvieron para los alumnos (desde el més dificil hasta el méas
facil) formando una escala.

Los tres grupos se determinaron por medio de la fijacion de puntos de
corte, estos son marcas que sefalan los limites, los cuales a su vez in-
dican hasta qué item de la escala ordenada por dificultad tenia, por lo
menos, que responder un alumno para ser considerado en uno de los



grupos de desempefio. En ese sentido, establecer los puntos de corte
en la escala permiti6 identificar el conjunto de itemes que debe resolver
un estudiante para ser ubicado en uno de los grupos de desempefio.

Para fijar los puntos de corte, se considerd que los conjuntos de itemes
refirieran a un dominio de conocimiento especifico y determinado en
relacion con los contenidos evaluados. Ello implica un anélisis de los ite-
mes desde el punto de vista didactico y disciplinar. Por tanto, el estable-
cimiento de los cortes y, por consiguiente, de los grupos de desempefio,
implico el trabajo conjunto de especialistas de la Direccion de Evaluacion
Educativa y de la Direccion de Curricula y Ensefianza.

Posteriormente, se calculd el porcentaje de alumnos perteneciente a
cada uno de los grupos.

Para que un alumno se ubique en un grupo de desempefio, debe respon-
der correctamente todo el conjunto de itemes de la prueba que involucran
los contenidos y clase de tareas definidos para ese grupo. Los alumnos
que no lograron resolver el conjunto de itemes necesarios para ser con-
siderados en el grupo 1, fueron ubicados por fuera de los grupos. Estos
alumnos pudieron resolver algunos itemes aislados de la prueba y, por ello,
no conforman propiamente un grupo con caracteristicas homogéneas.
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PARTE Il

La evaluacion de Segundo Ciclo en las areas
de Practicas del Lenguaje y Matematica

A continuacion, se presentan los informes de resultados en las pruebas
de Practicas del Lenguaje y Matematica. Para cada una de las areas se
sefiala qué y como se evalud, qué es lo que pueden hacer los alumnos
en cada grupo de desempefio y los resultados que se obtuvieron en
relacion con estos grupos. Se brindan, ademas, sugerencias para que
los docentes que asi lo deseen utilicen con fines didacticos los itemes
publicados en este Informe, ademas de los criterios de correccion de los
mismos. Finalmente, se incluyen algunas reflexiones didacticas a partir
de los resultados.

1. La evaluacion de Practicas del Lenguaje
Marco Curricular

El Disefio Curricular para la Escuela Primaria, Primer Ciclo y Segundo
Ciclo, de la Ciudad de Buenos Aires, plantea que el objeto de ensefianza
del area son las Practicas del Lenguaje. Esto supone concebir como
contenidos de ensefianza y de aprendizaje los quehaceres del hablante,
del oyente, del lector y del escritor.

Hablar de préacticas del lenguaje significa, por tanto, un desafio y una
responsabilidad para la escuela ya que “implica entender que el apren-
dizaje de la lengua tiene sentido en la medida en que esté incluido en
el proceso de apropiacion de esas practicas” (Disefio Curricular para la
Escuela Primaria, Segundo Ciclo, Practicas del Lenguaje, Enfoque para
la ensefianza, pag. 639 y siguientes).

Dentro de este marco se evalué como los alumnos han desarrollado, en
la finalizacion del Segundo Ciclo, algunos de los quehaceres del lector,
del escritor y de la reflexion sobre el lenguaje, de manera tal de poder
identificar aquellos para los cuales es necesario que la escuela brinde
mayores oportunidades de aprendizaje.

© Quehaceres del lector: al leer, el lector construye un sentido para
el texto a partir de las pistas que éste provee, es decir, no extrae el
significado sino que o produce a partir de su interpretacion. Esta
interaccion con el texto, implica tanto la dimensién social —ya que la
lectura es una préactica que supone la relacién con otros lectores—
como la individual, al poner en juego estrategias personales en el

Proyecto de Evaluacion Jurisdiccional del Segundo Ciclo de Nivel Primario. Informe de resultados 2010




escuelas

@

: Gobierno de la Ciudad de Buenos Ai-

res, Secretaria de Educacidn, Direc-
cioén General de Planeamiento, Direc-
cion de Curricula, Disefio Curricular
para la Escuela Primaria, Primer ciclo
de la Escuela Primaria / Educacion
General Basica y Segundo ciclo de /a
Escuela Primaria / Educacion General
Basica, 2004. Véase Segundo ciclo,
Précticas del Lenguaje, 1. Practicas
de lectura, 1.1. Quehaceres genera-
les del lector, pags. 657-662.

Ibid, véase Segundo ciclo, Prac-
ticas del Lenguaje, 1. Précticas
de Lectura, 1.2. Lectura literaria,
pags. 662-673.

Ibid, véase Segundo ciclo, Précti-
cas del Lenguaje, 4. Précticas del
Lenguaje en contextos de estudio,
4.1. Operar con diversas fuentes
de informacion. Leer para estudiar,
pégs. 721-724.

Ibid, véase Segundo ciclo, Précti-
cas del Lenguaje, 2. Practicas de
escritura, 2.1. Quehaceres genera-
les del escritor, pags. 685-696.

Ibid, véase Segundo ciclo, Prac-
ticas del Lenguaje, 5. Reflexién
sobre el lenguaje, 5.4. Gramética
y estrategias discursivas, y 5.5.
Quehaceres del escritor y adquisi-
cion del conocimiento ortografico,
péags. 748-759y pags. 766- 776.
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acto de lectura: recurrir a la lectura para cumplir un proposito de-
terminado, seleccionar la modalidad de lectura de acuerdo con ese
proposito especifico y con las caracteristicas del texto, monitorear y
autocontrolar la interpretacion del texto, desentrafiar la intencion del
autor y tomar posicion frente a ella.!® En la prueba se evalud coémo los
alumnos pusieron en practica estos quehaceres a través de situacio-
nes de lectura literarial! y en contextos de estudio.'?

Quehaceres del escritor: se escribe un texto siguiendo un determina-
do proposito en funcion de un destinatario, lo cual implica adecuar
el escrito a la situacion comunicativa y trabajar sobre él para pulirlo
con el fin de lograr que cumpla su propdésito. Esto implica un proce-
so recursivo de planificacion, escritura y revision a través del cual el
autor va resolviendo problemas de distinta indole; por ejemplo, selec-
cionar la informacion, organizarla y presentarla de manera progresiva
y coherente, atender a los requerimientos del género, relacionar las
diferentes partes del texto, evitar repeticiones innecesarias, contro-
lar la puntuacion, respetar las convenciones ortogréaficas. La prueba
buscd recoger informacion sobre como los alumnos resuelven esta
diversidad de problemas al finalizar el Segundo Ciclo, dentro de una
situacion de escritura que se focaliza en algunos momentos de todo
el proceso.'

Reflexién sobre el lenguaje: el conocimiento sistemético de la lengua
se aborda en la escuela a través del juego dialéctico entre el uso, la
reflexion y la sistematizacion. De esta manera, mientras los alumnos
usan el lenguaje en variadas situaciones, se van desarrollando como
hablantes, oyentes, lectores y escritores de manera mas convencio-
nal y en contextos cada vez mas formales, al mismo tiempo que ad-
quieren conocimientos sobre los recursos que ofrece el sistema de la
lengua. En este marco, la prueba evalud conocimientos de gramatica
y ortografia de manera articulada con las situaciones de lectura y
escritura propuestas en la evaluacion.'

¢Como se evalug?

Siguiendo el Marco Curricular, en la evaluacion se presenté a los alum-
nos una situacion real de lectura a través del Fasciculo literario e in-
formativo: El rey Arturo, historia y leyenda (véase Anexos Parte Il), que
incluia diferentes clases de textos en un portador auténtico. El fasciculo
estuvo compuesto por:

o Tapa.

O Contratapa (con breve articulo sobre el debate en torno a la exis-
tencia del Rey Arturo).

o Indice.

O Presentacion.



©  Breve diccionario enciclopédico (textos informativos sobre la época).

© Mapa (con referencias a los lugares reales de las historias del Rey
Arturo).

O Leyenda.

O Fuentes consultadas.

Se envid a los alumnos y docentes este material dos semanas antes de
la aplicacion de la prueba, acompafiado por el documento “Compartir la
lectura: Rey Arturo. Historia y leyenda, fasciculo informativo vy literario”
(ver Anexos Parte Il), cuyo objetivo fue sugerir a los maestros activida-
des para los alumnos, que deberian realizar con el fasciculo, antes de
la evaluacion. La decision de entregar estos materiales se fundamenta,
por un lado, en que se buscod evaluar quehaceres del lector (descriptos
a continuacién) vinculados con la relectura,’> y por otro, que los alum-
nos estuvieran familiarizados con el tipo textual (leyenda) y el contexto
histérico-geografico (Edad Media - Gran Bretafia), de manera tal que el
desconocimiento de estas cuestiones no constituyera un obstaculo en el
momento de la evaluacion.

La prueba de escritura se basé en el mismo material ya que, como tarea,
se planted a los alumnos la renarracién'® de un episodio de la leyenda
leida (como consigue Arturo la espada Excalibur) destinada a posibles
compafieros que desconocieran la historia.l” Se les propuso que llevaran a
cabo diferentes etapas del proceso de produccion de un texto. En primer
lugar, con el objetivo de organizar las ideas, se les solicité que confeccio-
naran un listado de los nucleos narrativos del episodio a renarrar a modo
de planificacion. Luego se les brindd una serie de indicaciones a tener
en cuenta para la produccion del texto (tipo de narrador,'® tiempo verbal,
inclusion de un didlogo, etc.). El tercer paso consistié en la escritura del
texto y, por ultimo, se solicitd la revision y la mejora a partir de una serie
de sugerencias para llegar a la version que entregaron.

En funcién de las préacticas que fueron evaluadas y para la comunica-
cion de los resultados, la informacion de esta érea se ha organizado
en dos secciones: Practica de la Lectura y Practica de la Escritura.

Los resultados referidos a reflexion sobre el lenguaje se encuen-
tran distribuidos de la siguiente manera: en la primera seccion se
incluyen los correspondientes a conocimientos gramaticales, ya
que en los ftemes se solicitd a los alumnos reflexionar sobre su
uso en fragmentos especificos de los textos leidos; en la segunda
seccion, se incluyen los relativos a ortografia porque se evaluaron
los conocimientos ortograficos no sélo a través de ftemes especi-
ficos sino también a través de la puesta en uso en la escritura de
la narracion.
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"Releer detenidamente es una mo-
dalidad que se adopta cuando se
intenta entender un texto que plan-
tea algunas dificultades", después
de haber hecho una primera lectura
global, 0 cuando se intenta resolver
una contradiccion que se ha creido
detectar (véase Disefio Curricular
para la Escuela Primaria, Segundo
ciclo, Practicas del Lenguaje, 1.
Practicas de lectura, 1.1. Quehace-
res generales del lector, pag. 660).

"Recontar y contar cuentos, a la
vez que ayuda a los alumnos a ser
mejores lectores de cuentos, les
permite poner en juego diversas
estrategias discursivas que habran
de mejorar sus producciones déan-
dole una consistencia mas sélida
a la trama narrativa (uso coherente
de los tiempos verbales, eleccidn de
los conectores temporales y cau-
sales apropiados) y dotandolas de
algunos recursos de mayor calidad
literaria" (véase Diseflo Curricular
para la Escuela Primaria, Segundo
ciclo, Practicas del Lenguaje, 2.
Précticas de escritura, 2.2. Escribir
como lector y leer como escritor,
pag. 698).

La prueba de escritura tal como
fue entregada a los alumnos se en-
cuentra en el Anexos Parte II.

En uno de los cuadernillos de la

prueba se solicitd a los alumnos
la renarracion en tercera persona
omnisciente, y en el otro, en prime-
ra persona protagonista (como si
fuesen Arturo).
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Seincluyen sélo algunos ejemplos
de itemes de la prueba. La copia
textual de como fueron publicados
en los cuadernillos se encuentra
en ;Qué resultados obtuvieron los
alumnos?

Practica de la Lectura
¢Qué se evalud?
(QQUEHACERES DEL LECTOR EN SITUACIONES DE LECTURA LITERARIA

La prueba buscd recoger informacion sobre cémo los alumnos, al fi-

nalizar el Segundo Ciclo, desarrollan quehaceres especificos que se

ponen en juego frente a la lectura ficcional. Especificamente, estos
quehaceres fueron evaluados a través de ftemes!® que implicaron para
los alumnos:

© Caracterizar un personaje de la historia a partir de lo que dice el
narrador. £jemplo: ;Quién es Merlin? Buscalo en la leyenda y anota al
menos dos datos sobre él, para que alguien que no leyo la historia lo
pueda conocer bien.

© Ildentificar caracteristicas y funciones de un personaje de la historia
a partir de informacién presente en el texto. £jemplo: ;Quién es la
Dama del Lago y como ayuda a Arturo en la historia?

© Relacionar caracteristicas de los personajes con acciones que rea-
lizan en la historia. Ejemplo: Busca en el texto y anota al menos dos
cosas que hace Arturo y que muestran gue es un muchachito joven,
inexperto o temeroso.

O Establecer relaciones de causalidad en la historia infiriendo la inten-
cionalidad del personaje. £jemplo: ;Para qué Merlin retine a todos los
caballeros en Londres y les muestra la espada en la piedra?

O Interpretar el relato a partir de marcas lingiiisticas que utiliza el au-
tor explicitando el efecto que quiere lograr en el lector. Fjemplo: La
leyenda esta contada en pasado. Sin embargo en el inicio el narrador
utiliza el presente. Releé esta parte y mira el verbo que esta sefialado.
(...) ;Para qué creés que usa el presente al comenzar? (...)

O Reconstruir la historia a partir del relato. £jemplo: ;Qué otras histo-
rias sobre el rey Arturo menciona el narrador, pero aclara que no va a
contarlas? Fijate en la leyenda y anota brevemente dos de esas otras
historias.

O Interpretar la funcion de una ilustracion dentro de un texto narrativo.
Ejemplo: El ilustrador hizo este dibujo para esta parte de la historia.
(...) Mira la ilustracion y leé el texto. (...) ;Para qué pensas que se
incluyd este dibujo en esta parte de la leyenda?

(QUEHACERES DEL LECTOR EN CONTEXTOS DE ESTUDIO

Si bien la propuesta de lectura en la prueba no supone en si misma
una situacion de estudio, aporta informacion sobre como los alumnos
pueden realizar por si mismos algunos quehaceres relacionados con la
lectura de textos enciclopédicos de informacién histérica y geogréfica:
los conocimientos que tienen sobre el género y el portador del texto,
y lo que pueden hacer en términos de localizar informacion, ademas
de tener en cuenta las caracteristicas discursivas de estos textos para



responder un interrogante (titulos, definiciones, caracterizaciones, citas,
referencias bibliogréficas).

A continuacion se detalla lo que se solicitd a los alumnos en la prueba
para evaluar estos quehaceres:

(0]

Localizar datos puntuales para responder a un interrogante anali-
zando el texto que tiene la informacion buscada. £jemplo: Anota dos
requisitos que alguien debia cumplir para ser nombrado caballero.
Reconocer dentro de una descripcion la definicion de un concepto.
Ejemplo: Releé la ficha sobre armadura y copia el parrafo donde se
define qué es una armadura.

Reconocer la parte del indice que debe ser consultada para localizar
la informacién requerida. Eemplo: Este es el INDICE del fascicu-
lo. (...) Miralo para responder la siguiente pregunta: Si tuvieras que
buscar informacion para estudiar sobre los caballeros, jen qué parte
buscarias esa informacion? Subrayala en el indice.

Justificar la interpretacion de un texto complejo a partir de la infor-
macién brindada en él. Ejemplo: En la CONTRATAPA del fasciculo
se plantea esta pregunta: ;Existio el rey Arturo? Releé esta parte de
la contratapa. (...) De acuerdo con lo que dice Garcia Gual, jexistio
el rey Arturo? (...) Justifica tu respuesta apoyandote en lo que dice
Garcia Gual. (...)

Relacionar el significado de una palabra utilizada en un texto con
una acepcion precisa brindada por el diccionario. £jemplo: En el Bre-
ve Diccionario Enciclopédico dice que los caballeros formaban parte
de la corte. Subrayé cuél de estas definiciones corresponde al signifi-
cado de la palabra corte en el texto que leiste. (...)

REFLEXION SOBRE EL LENGUAJE: GRAMATICA Y ESTRATEGIAS DISCURSIVASZ?

En la prueba se evaludé como los alumnos se han apropiado de conte-
nidos gramaticales relacionados con ciertas estrategias del discurso y
de las propiedades del texto. Se evalud la revision, el reconocimiento,
el analisis y la justificacion de elecciones de recursos gramaticales
en un texto narrativo y en una explicacion. Para ello se pidié a los
alumnos:

(0]

o

Evaluar problemas de cohesidn textual (repeticiones Iéxicas y de co-
nectores) en una narracion breve y resolverlos mediante los recursos
adecuados. Ejemplo: Un chico de 77 grado escribid este texto sobre el
nacimiento de Arturo, y la maestra le sefialo una parte del texto que
tiene que revisar. Leé ese texto. (...) ;Por qué la maestra subrayo esas
palabras? (...) Hacé sobre el texto los cambios que creas necesarios
para mejorar esas partes.

Analizar recursos de la explicacioén y explicitar sus usos. Ejemplo:
En este fragmento, el escritor incluye una aposicion. (...) Explica para
qué usa el autor esa aposicion.
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Los itemes de reflexion sobre el
lenguaje se plantearon sobre los
textos literarios e informativos del
fasciculo. Por ello, no se reportan
en este informe de manera inde-
pendiente sino de forma integrada
seglin el tipo de texto sobre el cual
el item propuso la reflexién.
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El nivel de dificultad que tuvie-
ron los itemes para los alumnos
evaluados se obtuvo a través del
procesamiento psicométrico de los
datos, utilizando el modelo TRI.

¢Como se presentan los resultados?

Los resultados de la prueba permitieron observar que el nivel de dificul-
tad que tuvo para los alumnos la resolucion de cada item no dependid
de si se trataba de situaciones de lectura literaria o en contextos de es-
tudio, sino del tipo de estrategia lectora involucrada en cada uno de los
quehaceres evaluados. Por este motivo, los resultados de la evaluacion
se presentan a partir de estas estrategias que los alumnos tuvieron que
poner en juego para resolver los itemes:

O Localizar informacidn precisa en el texto: implica ubicar informacién
que esta explicitada en el texto. Esa informacion puede referirse tanto
a datos centrales como a secundarios. Para hallarla, es necesario en
primer lugar explorar el texto para localizar la parte o el fragmento en
el cual se encuentra la informacion buscada y luego releer atenta-
mente el material para responder al interrogante puntual.

© Relacionar informacion contenida en el texto: se trata de una estra-
tegia diversa ya que pone en juego la interpretacion: a partir de las
informaciones del texto el lector construye relaciones. De esta ma-
nera, coopera con el autor en la construccion del sentido del texto.
Las relaciones por establecer implican distintas clases de vinculos
—como la causalidad y la comparacion-y los elementos por relacio-
nar pueden encontrarse de manera contigua (lectura local) o dis-
tribuida a lo largo del texto (lectura global). A su vez, las relaciones
pueden ser directas (claramente sugeridas por el texto) o indirectas
(es necesario realizar inferencias para establecerlas).

o Reflexionar sobre la funcion de diversos recursos del texto: interpre-
tar los recursos que utiliza el autor para lograr sus propésitos es una
estrategia lectora de otra indole porque el lector necesita “distanciar-
se” del texto para poder analizar y evaluar como esta construido. Este
tipo de analisis se puede realizar tanto en textos literarios como en
textos informativos.

El siguiente cuadro muestra la relacion entre qué se evalud y las estra-
tegias lectoras. Para ello, en la primera columna se enumera qué se
solicité especificamente a los alumnos en la prueba, en la segunda se
indica el quehacer lector en el que se enmarca esa tarea, y en la terce-
ra, las estrategias lectoras involucradas que se utilizan en este informe
para comunicar los resultados. El cuadro esta organizado segun el or-
den creciente en el nivel de dificultad®' que tuvo para los alumnos cada
una de las tareas solicitadas en la prueba, comenzando por las que les
resultaron mas sencillas y finalizando con las mas complejas.



Tareas incluidas en la prueba. Ejemplos de itemes

¢Qué se evalug?

Estrategias lectoras

Caracterizar un personaje de la historia a partir de lo que
dice el narrador. Ejemplo: ;Quién es Merlin? Buscalo en
la leyenda y anota al menos dos datos sobre él, para que
alguien que no leyo la historia lo pueda conocer bien.

Quehaceres del lector
en situaciones de
lectura literaria.

Localizar informacién
precisa en el texto.

Identificar caracteristicas y funciones de un personaje de la
historia a partir de informacién presente en el texto. Ejemplo:
¢;Quién es la Dama del Lago y como ayuda a Arturo en la
historia?

Quehaceres del lector
en situaciones de
lectura literaria.

Localizar informacién
precisa en el texto.

Establecer relaciones de causalidad en la historia sin inferir
la intencionalidad del personaje.?? Ejemplo: ;Para qué Merlin
retine a todos los caballeros en Londres y les muestra la
espada en la piedra?

Quehaceres del lector
en situaciones de
lectura literaria.

Relacionar informacién
contenida en el texto.

Reconocer dentro de una descripcion la definicion de un
concepto. Ejemplo: Releé la ficha sobre armadura y copia el
parrafo donde se define qué es una armadura.

Quehaceres del lector
en contextos de
estudio.

Localizar informacioén
precisa en el texto.

Reconocer la parte del indice que debe ser consultada
para localizar la informacioén requerida. Ejemplo: Este

es el INDICE del fasciculo. (...) Miralo para responder la
siguiente pregunta: Si tuvieras que buscar informacion para
estudiar sobre los caballeros, ;en qué parte buscarias esa
informacion? Subrayala en el indice.

Quehaceres del lector
en contextos de
estudio.

Relacionar informacion
contenida en el texto.

Localizar datos puntuales para responder a un interrogante
analizando el texto que tiene la informacion buscada.
Ejemplo: Anota dos requisitos que alguien debia cumplir para
ser nombrado caballero.

Quehaceres del lector
en contextos de
estudio.

Localizar informacién
precisa en el texto.

Evaluar problemas de cohesion textual (repeticiones Iéxicas y

de conectores) en una narracion breve. Ejemplo: Un chico de
/2 grado escribio este texto sobre el nacimiento de Arturo, y la
maestra le sefiald una parte del texto que tiene que revisar. Leé
ese texto. (...) ;Por qué la maestra le subrayo esas palabras? (...)

Reflexion sobre el
lenguaje.

Reflexionar sobre la
funcién de diversos
recursos del texto.

Interpretar la funcién de una ilustracion dentro de un texto
narrativo. Ejemplo: El ilustrador hizo este dibujo para esta
parte de la historia. (...) Mird la ilustracion y leé el texto. (...)
¢;Para qué pensds que se incluyo este dibujo en esta parte de
la leyenda?

Quehaceres del lector
en situaciones de
lectura literaria.

Relacionar informacion
contenida en el texto.

Establecer relaciones de causalidad en la historia infiriendo
la intencionalidad del personaje. %

Quehaceres del lector
en situaciones de
lectura literaria.

Relacionar informacién
contenida en el texto.

Resolver problemas de cohesién textual (repeticiones
léxicas y de conectores) mediante los recursos adecuados.®
Ejemplo: Un chico de 79 grado escribié este texto sobre

el nacimiento de Arturo, y la maestra le sefialé una parte

del texto que tiene que revisar. (...) Hacé sobre el texto los
cambios que creas necesarios para mejorar €sas partes.

Reflexion sobre el
lenguaje.

Reflexionar sobre la
funcién de diversos
recursos del texto.

22 Como puede observarse por la ubicacion en el cuadro, establecer relaciones de causalidad implica grados de dificultad diferentes segiin sea necesario 0 no

realizar inferencias.

23 Setrata del mismo item mencionado en la pagina anterior, pero en este caso el alumno tiene que inferir la intencionalidad del personaje. (Véase nota 8.)
24 Para los alumnos fue mas sencillo identificar los problemas cohesivos, y mas complejo resolverlos.
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Justificar la interpretacion de un texto complejo a partir de
la informacion brindada en él. Ejemplo: En la CONTRATAPA
del fasciculo se plantea esta pregunta: ;Existio el rey Arturo?
Releé esta parte de la contratapa. (...) De acuerdo con lo
que dice Garcia Gual, ;existio el rey Arturo? (...) Justifica tu
respuesta apoyandote en lo que dice Garcia Gual. (...)

Quehaceres del lector
en contextos de
estudio.

Relacionar informacion
contenida en el texto.

Reconstruir la historia a partir del relato. Ejemplo: ;Qué otras
historias sobre el Rey Arturo menciona el narrador, pero
aclara que no va a contarlas? Fijate en la leyenda y anota
brevemente dos de esas otras historias.

Quehaceres del lector
en situaciones de
lectura literaria.

Relacionar informacion
contenida en el texto.

Analizar recursos de la explicacion (enumeracion) y explicitar
sus usos. Ejemplo: En este fragmento, el escritor realiza una
enumeracion. (...) En este caso ;para qué usa el autor esta
enumeracion?

Reflexion sobre el
lenguaje.

Reflexionar sobre la
funcién de diversos
recursos del texto.

Interpretar el relato a partir de marcas linguisticas que utiliza
el autor (alternancia de tiempos verbales) explicitando el
efecto que quiere lograr en el lector. Ejemplo: La leyenda
esta contada en pasado. Sin embargo en el inicio el narrador
utiliza el presente. Releé esta parte y mira el verbo que

estd sefialado. (...) ;Para qué creés que usa el presente al
comenzar? (...)

Quehaceres del lector
en situaciones de
lectura literaria.

Reflexionar sobre la
funcién de diversos
recursos del texto.

Relacionar el significado de una palabra utilizada en un

texto con una acepcién precisa brindada por el diccionario.
Ejemplo: En el Breve Diccionario Enciclopédico dice que los
caballeros formaban parte de la corte. Subrayd cual de estas
definiciones corresponde al significado de la palabra corte en
el texto que leiste. (...)

Quehaceres del lector
en contextos de
estudio.

Relacionar informacion
contenida en el texto.

Analizar recursos de la explicacion (aposicion) y explicitar
sus usos. Ejemplo: En este fragmento, el escritor incluye una
aposicion.(...) Explica para qué usa el autor esa aposicion.

Reflexion sobre el
lenguaje.

Reflexionar sobre la
funcién de diversos
recursos del texto.

Relacionar caracteristicas de los personajes con acciones
que realizan en la historia. Ejemplo: Busca en el texto y anota
al menos dos cosas que hace Arturo y que muestran que es
un muchachito joven, inexperto o temeroso.

Quehaceres del lector
en situaciones de
lectura literaria.

Relacionar informacion
contenida en el texto.

¢Qué resultados obtuvieron los alumnos?

A partir de este analisis y para comunicar los datos, los alumnos fueron
agrupados en funcion de qué estrategias lectoras mostraron tener dis-
ponibles en el momento de resolver esta situacion de evaluacién escrita.

Este agrupamiento se define en términos de grupos de desempeiio.

A continuacion se presenta la descripcion de cada grupo y ejemplos
de itemes que pudieron ser resueltos por ese grupo. Es importante re-
cordar, tal como se sefial6 en la Parte | de este informe, que los grupos
son inclusivos. Es decir, aquellos alumnos que segln fines descriptivos

COMPLEJO



han sido ubicados en el grupo 3, son capaces ademas de utilizar las
estrategias que caracterizan al grupo 1 y al 2. De la misma manera, a
los alumnos del grupo 2 les resulta posible responder las consignas que
resuelven los alumnos del grupo 1 porque cuentan con las estrategias
lectoras necesarias.

Para la lectura de los datos, es fundamental recordar que los alumnos
ubicados en cada grupo son aquellos que pueden resolver todos los
itemes? de la prueba, que implican usar las estrategias descriptas para
ese grupo. Se destaca esta idea porque un alumno de un grupo tam-
bién puede haber resuelto itemes que implican el uso de otra estrategia
lectora pero el hecho de hacerlo en un item particular y no en todos, no
permite concluir que tiene disponible esa estrategia independientemen-
te de la situacion en la que se pone en juego.

El orden de presentacion de los grupos responde al nivel de dificultad
que tuvo para los alumnos en esta evaluacion el uso de las estrategias
lectoras involucradas en la resolucion de cada item, comenzando por las
tareas mas sencillas hasta las que resultaron méas complejas.

Se considera que esta descripcion resulta de suma utilidad para repen-
sar practicas de ensefianza, ya que hace posible sefialar cuales son los
quehaceres lectores incluidos en el Disefio Curricular para la Escuela
Primaria que necesitan ser particularmente trabajados en las aulas, de
manera tal de ofrecer a los alumnos mayores oportunidades para su
aprendizaje.

GRrupo 1

El 27% de los alumnos puede resolver todos los itemes de localizar in-
formacion y establecer relaciones directas. A continuacion se describe
qué tipo de situaciones resolvieron:

O Localizar informacion:
En los itemes incluidos en la prueba se pedia a los alumnos ubicar
informacién que se encontraba de manera contigua en el texto: en
algunos casos, dentro de un pérrafo; y en otros, en un mismo frag-
mento. Por tanto, para responderlos, era necesario en primer lugar
localizar la parte del texto que contenia los datos requeridos y luego
seleccionar dentro de él esa informacién puntual.
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Ejemplo en texto literario

¢Quién es Merlin? Buscalo en la leyenda y anoté al menos dos (2) datos sobre él, para
que alguien que no leyd la historia lo pueda conocer bien.

Se espera que los alumnos caractericen a un personaje central del relato
a partir de lo que dice el narrador. La informacion esta focalizada en una
parte especifica del texto y en su inicio, por tanto se necesita realizar
solamente una lectura local para ubicarla. Por otro lado, el item solicita
Solamente dos caracteristicas mientras que el texto ofrece mas y todas
son pertinentes, lo que facilita la respuesta al item.

Ejemplos de respuestas correctas

4Quién es "Merlin? Buscalo en la leyenda y anotd al menos dos (2) datos sobre él, para
que alguien que no leyé la historia lo pueda conocer bien. -

M %QWWMﬂ&mAmﬁM-
naluadl , Maﬁmwwm.ejo ie. \mﬁa oot 2o
lﬁ‘a'ﬂo%--f;r_omca, v gaoc,.o_,,,%&s; tadd

4Quién es Merlin? Buscalo en la leyenda y anota al menos dos (2) datos sobre €I, para
gue alguien gue no Ieyo la historia Io pueda conocer bien.

Gxa memmgo ‘guulem Ougide. __omn__
’Pm.gg@n_.m_-...mguﬁan:_a_w m%

Como puede observarse, en estas dos respuestas correctas los datos
aportados son diferentes, lo cual ejemplifica lo dicho en la descripcion
del item: en el texto hay mucha informacion sobre el personaje que re-
Sulta pertinente para contestar la consigna. Por otro lado, también se
observa que los alumnos podian referirse tanto a caracteristicas fisicas
como a los poderes o la funcion del personaje. El hecho de no plantear
en la consigna un criterio que acote la seleccion hace que el itern sea
particularmente sencillo ya que no implica para el alumno ni jerarquizar
ni clasificar datos.



Ejemplo en texto literario

Busca en la leyenda y contesta quién es la Dama del Lago y como ayuda a Arturo en la
historia.

En este item los alumnos tienen que identificar la caracteristica y la fun-
cion de un personaje secundario del relato a partir de lo que dice el
narrador. La informacion esta presente en el texto dentro de un parra-
fo extenso que se encuentra cerca del final de la leyenda y en el que
también hay otros datos que no responden a lo que se pregunta. Por
lanto, para responder el item es necesario explorar rapidamente el texto
para ubicar el pasaje correspondiente y luego leerlo detenidamente para
localizar los datos solicitados. Esta descripcion permite observar que la
larea implicada en la resolucion de este item es mas compleja que en
el caso anterior.

Ejemplo de respuesta correcta

Buscd en la leyend_a y contesta quién es la Dama del Lago y como ayuda a Arturo en la
historia.

LCL Aosma_aad %migé_a_ Q.;.,.ci.y’ Q-
azm_ ATV Sre Yot ﬁﬂ?m M.f;acﬂn_ M

EXC.JQ‘ l_-,t..‘)P\ %UQ-W z:\lL Cl.c_a_n&-

En este ejemplo se observa que el alumno pudo localizar correctamente
en el texto los datos solicitados, ya que identifica al personaje y sefiala su
caracteristica principal (“es un hada”) y su funcién en la historia (“ayudo
a Arturo prestandole su espada”). El alumno agrega luego informacion
sobre la espada que resulta pertinente pero que no era indispensable
para que la respuesta fuera considerada correcta.

© Relacionar informacion:
Los alumnos de este grupo también pudieron resolver aquellos ite-
mes que les solicitaban establecer relaciones directas, es decir, vin-
cular datos presentes en el texto. Si bien este tipo de relaciones son
las méas simples, de todos modos implican interpretacion por parte
del lector ya que es él quien las construye.
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Ejemplo en texto informativo

Este es el INDICE del fasciculo. Miralo para responder la siguiente pregunta:
Si tuvieras que buscar informacidén para estudiar sobre los caballeros, ¢en qué parte
buscarias esa informacion? Subrayala en el indice.

iNDICE

PRESENTACION ...vviiiiieeiiiieee e e e e ettt e e e e et e e e e et a e e e e aaaeeeeeas 5
BREVE DICCIONARIO ENCICLOPEDICO.........ceeeeeeeurrieeeeeeinnieeeennn 6
LUGARES REALES DE LAS HISTORIAS DEL REY ARTURO............... 8
LEYENDA: ARTURO, LA ESPERANZA DE LOS BRETONES................ 10
FUENTES CONSULTADAS .....uvviiiiteeeeiteeeeitreeeetreeestreeeenveeeaenneens 15

En la resolucion de este item los alumnos tienen que identificar la parte
precisa de un indice que debe ser consultada para localizar la informacion
requerida. Para ello, la relacion que tienen que construir es entre la cla-
se de texto mencionada en el indice (“Breve diccionario enciclopédico”)
con su funcién (aportar informacion) y contenido (una de las entradas
de la enciclopedia es sobre los caballeros). Para realizar este vinculo, el
alumno tiene que tormar en cuenta el propdsito de lectura explicitado en el
ftem (“para estudiar sobre los caballeros”), no considerarlo podria llevar a
responder que hay informacion en el texto literario, ya que en él también
aparecen caballeros.

Gruro 2

Al 31 % de los estudiantes les resulta posible resolver, ademas de los
itemes anteriores, todos aquellos en los que se reflexiona sobre los re-
cursos de cohesidn de un texto y se estahlecen relaciones indirectas,
es decir, entre un elemento que esta presente en el texto y otro que es
necesario inferir.

© Relacionar informacion:
Los alumnos pudieron construir diferentes relaciones, por ejemplo,
diferenciar la historia del relato en un texto narrativo, establecer cau-
salidades que implican inferencias, justificar una afirmaciéon a partir
de lo que dice un texto complejo. Establecer esta clase de relaciones
muestra que los alumnos pueden manejarse con diferentes niveles
del texto, lo cual da cuenta de una mayor comprension.



Ejemplo en texto literario

éPara qué Merlin redne a todos los caballeros en Londres y les muestra la espada en la
piedra?

Este ftem evalta la posibilidad de los alumnos de explicar relaciones
de causalidad dentro de la historia identificando la intencionalidad del
personaje, esto implica que realicen una inferencia entre lo que hace y
quiere. En este sentido, los alumnos tienen que poner en practica un
quehacer especifico del lector de literatura: cooperar con el autor en la
construccion de sentido del texto.

Ejemplo de respuesta correcta

éPara qué Merlin relne a todos los caballeros en Londres y les muestra la espada en ia
piedra?

e Seoostean o Moo Agiae IR ON
W0 RN - o
DO £uE GO Iy Guren _Southshaces sy

_mmk&-_m__uﬂ‘hﬁ?ﬁkm%_,__.:Eui,__fiw_(_)\gim__.__

'HMW =~ W‘ME' DD IR (A lTheA Qs NAME

La respuesta da cuenta de que el alumno realizé una inferencia ya que
el texto no explicita que ese es el motivo por el cual Merlin organiza un
forneo sino que aporta una serie de informaciones que el lector tiene
que vincular entre si para poder construir la relacion de causalidad. Esa
informacion se encuentra distribuida a lo largo de varias paginas en las
cuales se van presentando elementos parciales. El alumno pudo retomar
esos datos para sintetizarlos y relacionarlos de modo tal de poder infor-
mar la causa de la accion del personaje.
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Ejemplo en texto informativo

En la CONTRATAPA del fasciculo se plantea esta pregunta: ¢Existié el rey Arturo? Releé
esta parte de la contratapa:

Pero, éexistié el rey Arturo, tal como lo presentan sus leyendas? Al respecto, Carlos
Garcia Gual (2003), un experto en mitos y escritor de un libro sobre la historia del
rey Arturo, sostiene:

“En nuestro estudio, la tesis fundamental, si es que conviene llamar asi a lo que me parece,
sencillamente, la constatacion de un hecho manifiesto, es que todo el mundo del rey Arturo y sus
caballeros y damas es un mito literario. Esto quiere decir que ha sido la literatura, o la ficcion literaria,
quien ha conformado la materia mitoldgica a partir de unas leyendas trasmitidas por una nebulosa
tradicion oral con un origen real en los siglos V, VI o VII de nuestra era.”

a) Dentro del recuadro, subraya la cita completa.

b) De acuerdo con lo que dice Garcia Gual, éexistio el rey Arturo? Marca la
respuesta correcta.

o Si existio.

o No existid.

c) Justifica tu respuesta, apoyandote en lo que dice Garcia Gual.

Garcia Gual dice que

En este item se evalda un quehacer general del lector: autocontrolar
y Vverificar la interpretacion de un texto complejo (una cita de un autor
que tiene como destinatarios a lectores expertos) a partir de informacion
brindada en él. Para ello, el alumno necesita seleccionar dentro del texto
la informacion adecuada al interrogante, de modo de poder justificar su

interpretacion.

Ejemplos de respuesta correcta

En la CONTRATAPA del fasciculo se plantea asta pregunta: éExistid ef rey Arturo? Releé
esta parte de la contratapa:

Pero, dexistio el rey Arturo, tal como Jo presentan sus leyendas? Al respecto, Carlos
Garcla Gual (2003), un experto en mitos y escritor de un libro sobre la historia del
rey Arturo, sostiene:

“Em nuesteo esiwdio, la fesis fundamental, 51 e5 que conviene Hanar asi a lo gue me parece,

sencillomente, lo constaiaciin de un hecho manifiesto, es que todo el mundo del rey Arturn y sus

cahalleras y damas es wn mito lierario. Exto guiere decir que ho sido lo leratra, o la ficeidn literaria,

quien ha conformado fa materia miteldgica a partiv de wnas leyendas irosmitidas por ura rebulosa
tradicidn oral cor un origen real en los siglos ¥, ¥1 o VI de nuestro era,

a) Dentro del recuadro, subraya la cita completa. tl

b) De acuerdo con lo que dice Garcia Gual, éexistio el rey Artura? Marcd la
respugsta correcka.

o Si existio.
e Mo existid.
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€) Justifica tu respuesta, apoyandote en lo que dice Garcia Gual.

A1 . .
Gartia Gual dice que P L ruﬁ{).ﬂ:m,a %.LUL&QAA?_ zﬁm_,ﬂu_
m._& ‘Qﬂ' - Jﬂc.cu?;n :

e — S

A través de esta respuesta el alumno da cuenta de que pudo seleccionar
la informacion central de toda la cita para justificar la posicion del autor
sobre la existencia del rey Arturo y, ademas, lo pudo sintetizar con sus
propias palabras, identificando que el referente implicito en la segunda
oracion es el rey Arturo.

Pero también es correcta una respuesta en la que se extrae casi literal-
mente una frase de la cita que resulta pertinente para justificar la afirma-
cion, como en el siguiente ejemplo:

En la CONTRATAPA del fasciculo se plantea esta pregunta: éExistid el rey Artura? Releé
esta parte de la contratapa:

Pero, cexistit el rey Artura, tal como o presentan sus leyendas? Al respecto, Carlos
Garcia Gual (2003), un experto en mitos y escritor de un libro sobire la historia del
rey Arturo, sostiene:

“En muesiro estudio, la tesis findanental, 35 es gue comviene amar asi a lo g(ue nte povece,
sencilluprente, la constatacion de u lecho manifiesio, es que todo el mundg del rey Ariurs ¥ sus

caballergs v damas ex un mito lireeario, Exic guiere decir gie b 5140 la lteraiura, o Ja flecian literarla,
gulen ha confarmada [ Ao muDisgica o partic de wnos leyendas iraspiitidas por wna rebulose .
trodicidn aral con un arigen real en los siglos ¥, ¥i o VI de nuestra era,” 33 .

L _

a) Dentro del recuadro, subrayd la clta completa. J

b) De acuerdo con lo que dice Garcia Gual, éexistio el rey Arturo? Marcd la
respuesta correcta.

o Siexistig.

L o Mo existio.

€) Justificd tu respuesta, apoydndote en lo que dice Garcia Gual,
Garcia Gual dice que sn 1 Gadbe crnenedyide qw_.*ed-n £ mﬁd.-:‘%'&l-_“-k_‘-b
%“5"5‘5—"”" .Mm_ﬁ.mm.m m:.mtﬁﬁ.-l.m& B

© Reflexionar sobre recursos del texto:
Los alumnos mostraron poder reflexionar acerca de la utilidad de los
recursos de cohesion de un texto, identificando problemas que se
generan con las repeticiones Iéxicas o el uso inadecuado de conec-
tores. También pudieron proponer soluciones para mejorar estos as-
pectos, lo cual implica la puesta en uso de conocimientos especificos
del area.
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Ejemplo en texto literario

Un chico de 7° escribid este texto sobre el nacimiento de Arturo, y la maestra le sefiald
una parte del texto que tiene que revisar. Leé ese texto:

Artire wra bijo de Lo lella Igrma 4 de Uther Pendragén. Nacié en o G
W&TMgWWﬂ&MAMMthM
g Mlin Ué 4 Artune 4 la casa de Antor 4 &t Lo educé junte 4 s

a) ¢Por qué la maestra le subrayd esas palabras?

\\!h
b

b) Hacé sobre el texto los cambios necesarios para mejorar esas partes.

Para resolver la primera parte del item, los alumnos tienen que reflexio-
nar sobre problemas de cohesion en un fragmento de un texto, debidos
al uso restringido de conectores (reiteracion de “y”). En la segunda parte,
deben resolver estos problemas utilizando oz‘ros conectores o0 una pun-
fuacion més adecuada.

Ejemplo de respuesta correcta

Un chlcc de 79 escribid este texto sobre el nacimiento de Arturo, y Ia maestra le senalo
una parte del texto que tiene que revisar. Leé ese texto:

W%d%@%d@%ﬂ@g@@@&zmwhdﬁaw \
%%thmgm%udw &‘(mmax&vww )
@ﬁm%m%mwmwmﬁw

a) ¢Por qué la maestra le subraye esas palabras?

En este ejemplo se ve que el alumno identifica claramente el problema
de cohesion del texto y utiliza recursos variados para resolverlo: no
solamente sustituye las “y” por puntos sino que ademas agrega conec-
fores que resultan pertinentes y refuerzan la cohesion del fragmento.
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Es interesante ademas notar que no elimina “mecanicamente” todos
los nexos sino que selecciona cuéles eliminar y en qué caso es conve-

niente dejarlo.

Ejemplo en texto literario

El ilustrador hizo este dibujo para esta parte de la historia:

Mird la ilustracion y leé el texto

Ante el gran grupo de caballeros y reyes armados, se acercé un muchachito
que llevaba la espada del rey Uther, la espada en la piedra que nadie habia
podido mover, disculpdndose por haberla sacado la noche anterior, por
equivocacion. Sin poder creer lo que veian, los reyes le pidieron a Arturo que
volviera a hacerlo. Ante la mirada incrédula de los reyes, el joven volvié a
poner la espada en la piedra. Los reyes y los caballeros intentaron sacarla,
pero, al igual que antes, no pudieron ni moverla. Arturo, en cambio, a pedido
de los caballeros, saco la espada de la piedra y la volvié a meter, mas de veinte
veces. Parecia evidente que solamente él, Arturo, era el destinado a ser el b,
duefio de esa espada. Varios caballeros, furiosos, gritaban que ese joven 35
campesino no podia ser rey de Inglaterra, pues no habia sangre noble en él. ; ‘
Otros, en cambio, pensaban que no importaba el origen del nifio, en tanto
habia podido sacar la espada del rey Uther de la piedra. La mayoria ya estaba a
punto de desenvainar sus armas, para resolver la discusion a espadazos.

éPara qué pensas que se incluyd este dibujo en esta parte de la leyenda?

En este item se pone en juego otro quehacer del lector: adecuar la mo-
dalidad al propdsito de lectura, en este caso, para poder descubrir la
relacion entre texto e ilustracion. Se espera que los alumnos expliciten
la funcion narrativa de la ilustracion, mencionando la funcion general de
este recurso y haciendo referencia a su relacion con el contenido del
texto que acompana.
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Ejemplos de respuestas correctas

éPara qué penséds que se incluyd este dibujo en esta parte de la leyenda?
_ﬁm_gﬁé_ja:_wi M arfa__ gat J_.ﬁﬁ._w:ﬁia ko madiachs
.p.%;%_m%uau_qﬂrd_g_m_ﬁmw.—

¢Para qué pensds que se incluyd este dibujo en esta parte de la leyenda? ,
Pawa queal ctoc mite gue los cayes. ast
Moo stos, pocguae Mty a nably s3cado la
espada de (2 coca.. .

En las dos respuestas los alumnos hacen referencia tanto a la funcion de
la ilustracion (“para que la gente vea”, “para que el lector mire”) como
a la informacion especifica del texto que esta representada en el dibujo
(“los reyes estaban molestos porque Arturo habia sacado la espada de la

roca”, “el nifio estaba rodeado por hombres mas grandes”).

Grupo 3

El 9 % de los estudiantes puede resolver toedes los itemes de la prueba
porque, ademas de tener disponibles las estrategias anteriores, también
reflexiona sobre el uso que el autor de un texto realiza de los recursos
gramaticales segiin sus propdsitos comunicativos y establece variadas
relaciones inferenciales. En la evaluacion lograron:

O Relacionar informacion:
El tipo de relaciones establecidas implican una comprension profun-
da del texto. El nivel de interpretacion les permite avanzar en la cons-
truccién de significado. Por ejemplo, pudieron vincular el significado
de una palabra segln su contexto con la acepcion precisa brindada
por el diccionario o identificar en el relato las acciones que realiza un
personaje en funcion de sus caracteristicas.

Ejemplo en texto literario

Busca en el texto y anotd al menos dos (2) cosas que hace Arturo y que muestran que
es un muchachito joven, inexperto o temeroso.




Este item evalta la posibilidad de relacionar las caracteristicas del per-
sonaje principal (explicitadas en la consigna), en un momento particular
del relato, con acciones que realiza en la historia. Como se trata justa-
mente de caracteristicas que el personaje presenta en una etapa de su
vida (y que luego se transforman), el alumno necesita, en primer lugar,
identificar en qué parte de la leyenda el personaje presenta esas carac-
teristicas. Luego tiene que reconocer su incidencia en el entramado de
las acciones y seleccionar dos de estas, lo cual requiere ubicar la infor-
macion distribuida en varios parrafos.

Ejemplo de respuesta correcta

- Busca en el texto y anotd al menos dos (2) cosas que hace Arturo y que muestran que
es un muchachito joven, inexperto o temeroso,

. er&n..ﬂ.emﬂ ...... e .-i.lOJ"'G\I.._Pqu.L;.e.. -M-——""‘“-@”*----L-—‘?M—PN“ ka in ot

A través de esta respuesta el alumno muestra una correcta interpretacion
del texto ya que infiere que estas acciones son demostracion de juven-
tud, inexperiencia o temor (el texto no lo explicita sino que es el lector
quien debe construir esa relacion).

Ejemplo en texto informativo

b) En el BREVE DICCIONARIO ENCICLOPEDICO dice que los caballeros
formaban parte de la corte, Subraya cudl de estas definiciones corresponde al
significado que tiene la palabra corte en el texto que leiste,

corte. sust. masc. {de cortar).

1. Herida producida por un instrumento cortante.

2. Filo del instrumento con que se corta.

3. Cantidad de tela o cuero necesaria para hacer una prenda de vestir o un
calzado.

corte. sust. fem. (del latin cors, cortis, o cohors, cohortis, cohorte).

1. Conjunto de todas las personas que componen la familiay el
acompafiamiento, habitual del.rey., )

2. Entorno de personas que rodean a alguien famoso o importante.

Fuente: Diccionario de lo Real Academia Espaiiola,
ey

Al resolver este item, el alumno necesita relacionar el significado de
una palabra utilizada en una nota enciclopédica con su definicion
precisa brindada por un diccionario. Para ello, tiene que leer cudles
son las cinco definiciones que se transcriben y luego seleccionar
aquella que resulta mas coherente con la informacion aportada por
el texto.

O Reflexionar sobre recursos del texto:
Los alumnos de este grupo son capaces de reflexionar sobre el uso
que el autor de un texto realiza de los recursos gramaticales segun
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sus propositos comunicativos. Por ejemplo, pueden identificar para
qué se incluye una enumeracion dentro de una explicacion, como
funciona la adjetivacion, qué efectos se buscan con el cambio de
tiempos verbales dentro de una narracion.

Ejemplo en texto informativo

a) En este fragmento, el escritor incluye una aposicion:
Los dueiios de los castillos, reyes o sefores, encontraban en ellos proteccion.

Explicé para qué usa el autor esa aposicidn.

En este item se pide analizar la aposicion como recurso de la explicacion
en un fragmento de un texto informativo y explicitar este uso. Como se
observa, la consigna no solicita la definicion gramatical de aposicion ni
Su reconocimiento a través del analisis sintactico sino que busca evaluar
el aprendizaje del alumno en relacion con su uso. Para poder resolver
este item, es necesario que el alumno tome distancia del texto y analice
recursos que el autor utilizé en su construccion a partir de su propdsito
comunicativo.

Ejemplo de respuesta correcta

Para explicar por qué los castillos medievales eran sitios seguros, en un fasciculo sobre
la Edad Media se incluyd el siguiente texto. Leelo.

Los castilfos en la Edad Media, verdaderas fortalezas, estaban construidos en
lugares elevados y tenian un foso profundo, altas murallas, un puente levadizo
¥ muches guardias con armaduras, Los duefios de los castillos, reyes o sefiores,
encontraban en ellos proteccién y un fugar privilegiado desde el cusl dominar
toda fa extension de sus tierras.

a) En este fragmento, el escritor incluye una aposicign:
Los duefios de los castillos, reyes o sefiores, encontraban en elflos proteccién.

Explicd para qué usa el autor esa aposicion,
E\ Auloc o USRS BCBLAT_Quidnes e@n_
Aos dvence. co \es cashilics.

L

En el ejemplo se observa que el alumno utiliza su conocimiento gramatical
—la funcion de la aposicion, expresada con la frase “para aclarar’— para
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analizar con qué sentido esta incluida especificamente en esta explica-
cion, es decir, qué es lo que aclara. Esta reflexion sobre el lenguaje a su
vez hace que el alumno interprete correctamente el texto.

Ejemplo en texto literario

La leyenda estd contada en pasade. Sin embargo, en el inicio el narrador utiliza el
presente. Releé esa parte y mird el verbo gue esta sefialado:

Las olas todavia se estrellap contra fas rocas de Cornwall, en el extremo
sudoeste de Inglaterra. En ese lugar, segin /a leyenda, nacié quien llegaria a
ser ef rey Arturo, ayudado por los hechizos del gran mago Merlin, quien
disfrutaba causandc asombro y realizando todo tipo de prodigios en las cortes
de los reyes de Inglaterra.

éPara qué creés que usa el presente al comenzar? Subrayé en el listado de abajo la
respuesta que te parezca correcta (una sola). Tené en cuenta el efecto que el narrador
quiere lograr en el fector: i

Para acercar la historia al lector mostrande que ese lugar todavia existe.
o Para que sea mas divertido para el lector.
o Para mostrar que las olas se siguen estrellando.
o Para decir que en Cornwall nacié Arturo,

e R —

Este item evalta otro quehacer del lector de literatura: desentrafiar la
intencion del autor. Especificamente se espera que el alumno interprete
la alternancia de tiempos verbales (presente y pasado) como marcas lin-
gliisticas usadas para lograr cierto efecto (utilizacion del tiempo presente e,
para acercar la historia legendaria al lector). 39

ALUMNOS QUE SE ENCUENTRAN POR FUERA DE LOS GRUPOS DESCRIPTOS

El 33% de los alumnos pudo resolver algunos ftemes aislados de la prue-
bay, en ese sentido, no forma propiamente un grupo con caracteristicas
homogéneas,?® es decir, no es posible describirlos segun el criterio utili-
zado para los grupos 1, 2y 3.

Por ello, con el fin de poder brindar informacion relevante sobre estos
alumnos, la siguiente tabla muestra los porcentajes de respuesta correc-
ta que tuvieron en los itemes del grupo 1. De esta manera se pueden
observar algunas de las tareas que realizaron en la prueba.

Porcentaje de " Tal como fue explicado, para estar
respuestas correctas ubicado en un grupo, es necesario
que el alumno haya resuelto todos
los itemes que involucraban cierta

9 estrategia lectora. Si resolvié algu-
(PLOT). 7% nos y otros no, no es posible afirmar
que domina esa estrategia.

Caracteristica del item?”

Caracterizar a un personaje central de la historia

Caracterizar a un personaje secundario e identificar 739
su funcion (PLOB6). ° 97

Se aclara el namero de item en
Localizar una definicion en una nota enciclopédica. 56% aquellos casos en que los mismos
se presentan a modo de ejemplos
en este informe.
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Reconocer la funcién del indice. 48%
Localizar en un indice la informacién solicitada 439
(PL15). °
Establecer una relacion de causalidad que no 389

implica realizar una inferencia.

Los datos permiten observar que estos alumnos lograron resolver los ite-
mes de localizacién de informacién en un texto narrativo en un alto por-
centaje (probablemente porque es el tipo de texto mas trabajado esco-
larmente) pero les resultd mas complejo hacerlo en textos informativos,
como también utilizar las otras estrategias lectoras (establecer relaciones
y reflexionar sobre el texto), aun en las situaciones mas simples.

A modo de sintesis, el siguiente grafico destaca el caracter inclusivo de
los grupos explicado anteriormente. Tener en cuenta este concepto es
clave para la interpretacion correcta de los datos, ya que permite no
perder de vista que los itemes resueltos por los alumnos del grupo 1,
también lo fueron por aquellos ubicados en los grupos 2 y 3.

Grupo 3
9%

Grupo 2
31%

Por fuera
de los grupos
33%

¢ Qué reflexiones didacticas se abren a partir
de esta evaluacion?

Este apartado se propone compartir algunas reflexiones que se despren-
den de los resultados de la prueba, con el objetivo de ofrecer elementos
que permitan repensar aspectos del trabajo en las aulas vinculados con
los quehaceres lectores evaluados. Para ello, a continuacion se indican
qué estrategias lectoras resultaron mas complejas para los alumnos se-
gun la informacién aportada por los resultados. Para cada una de ellas



se presentan ejemplos de respuestas de alumnos que muestran esta di-
ficultad y se las analiza brevemente. Luego se sefialan algunas hipétesis
explicativas y, a partir de ellas, se sugieren Kretomando lo planteado en
el Disefio Curricular para la Escuela Primaria de la jurisdiccionX conside-
raciones didacticas generales.

RELACIONAR INFORMACION CONTENIDA EN EL TEXTO

Tal como fue sefialado, para un porcentaje alto de alumnos que ha fina-
lizado el Segundo Ciclo resulta complejo establecer relaciones variadas
que implican interpretar el texto a partir de la realizacién de inferen-
cias. Esta observacion se desprende de la dificultad que presenté la
resolucion de aquellos itemes en los cuales, por ejemplo, habia que
identificar una causalidad que se hallaba implicita; vincular personajes,
motivaciones y acciones; diferenciar y relacionar la historia y el relato. Al
establecer este tipo de conexiones, el lector interpreta el texto, es decir,
construye sentido a partir de lo que esta dicho y lo que él repone, infiere,
hipotetiza, deduce, haciendo uso de sus conocimientos y experiencias
previas como lector. Implica, por tanto, ir mas alld de lo literal, de la
obtencion de informacion explicita, concibiendo que leer no significa de-
codificar, que la comprension no se limita a localizar lo ya dicho, que el
sentido no es algo dado que debe extraerse sino que el lector lo produce
interactuando con el texto.?®

A través de la siguiente respuesta se presenta un ejemplo de qué se
esperaba que los alumnos pudieran hacer en la resoluciéon de un item
que plantea poner en juego esta estrategia lectora:

¢Para qué Merlin retine a todos los caballeros en Londres y les muestra la espada en la
piedra?

:\2;:\.9_, Jradlonom. _ntn e _Orlmne NPT o~ S
docoole Lo sxhacte. als. Lo bhlacua o)y poro.
conTonies . o Teckea 0RO o\ enigon . oe By

,L‘!QF o Q\umd.h e ol Gusas

En esta respuesta el alumno da cuenta de que pudo relacionar la accion
de Merlin con su intencién. Esta relacion implica haber hecho una infe-
rencia para establecer la causalidad, porque el texto no lo dice explici-
tamente sino que aporta varios datos que el lector debe conectar entre
si: Merlin quiere presentar a Arturo demostrando a los reyes quién es en
realidad, hace aparecer la espada con la inscripcion, organiza el torneo
para definir quién sera el nuevo rey, hace que Arturo saque la espada y
cuenta la verdadera historia de Arturo a los reyes.

Proyecto de Evaluacion Jurisdiccional del Segundo Ciclo de Nivel Primario. Informe de resultados 2010

escuelas

Véase Disefio Curricular para la
Escuela Primaria (2004), op. cit.,
Practicas del Lenguaje, 1. Précti-
cas de lectura, pag. 655.




Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Ministerio de Educacion. Direccion General de Planeamiento Educativo. Direccion de Evaluacion Educativa

escuelas

A través de su respuesta el alumno muestra que logré interpretar toda
esta secuencia, reconstruyendo lo que esta implicito en ella: como sacar
la espada implica ser el nuevo rey, es Arturo quien lo hace porque por
su origen le corresponde heredar el trono. Todo esto a su vez sucede
porque fue planeado por Merlin.

Los dos ejemplos que se muestran a continuacion sefialan, en cambio,
la dificultad mencionada: muchos alumnos no pudieron establecer re-
laciones inferenciales y se limitaron a trabajar con lo que esta explicito
en el texto.

¢Para qué Merlin reine a todos los caballeros en Londres y les muestra la espada en la
piedra?

MR, M 2allln Asint oTTackes Loy colrollnm o
TS i Qa Mwﬂa fﬁo({no. loran S
2 M‘i@&& Lo M}m‘f»\pclo.ab. La {dmﬁ,u L4 -0f
~edaces asg e T ans(aloma,,
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¢Para qué Merlin reline a todos los caballeros en Londres y les muestra la espada en la
piedra?

P B Lo g g g syl )

En estas dos respuestas se observa que la causalidad expresada no da
cuenta de que Arturo es el legitimo sucesor del trono y la intencion de
Merlin es demostrarlo, sino que se hace hincapié en la necesidad de
un nuevo rey sin relacionarlo con el destino de Arturo y, por tanto, con
el objetivo de Merlin al organizar el torneo. Aungue son respuestas que
hacen referencia a una causa, esta informacion es facilmente localizable
en el texto y no implica para el alumno realizar inferencias: el texto dice
“Quien extraiga la espada de la piedra es el verdadero Rey de Inglaterra”.
La comparacion con la respuesta anterior permite ver la diferencia en
el nivel de interpretacion del texto: en el primer caso, el alumno logra
trabajar con elementos implicitos, mientras que en los dos ultimos, la
lectura es literal.

Esta tendencia a contestar una pregunta buscando textualmente el
dato en el material de lectura se halla también ejemplificada en esta
respuesta:



¢Para qué Merlin retne a todos los caballeros en Londres y les muestra la espada en la
piedra?

WWMJ&MMWJ%_»&R,M._

En este caso el alumno toma el primer dato del texto que aparece en el
inicio del episodio de la espada en la piedra (“Los reyes de toda la isla se
apuraron a probar su suerte con la espada”), dato que no se refiere a la
causa por la cual Merlin organiza el torneo. Se observa entonces que €l
alumno pudo localizar dentro de la leyenda el episodio referido e intentd
extraer de alli informacion, pero esta no se relaciona con lo preguntado.
Posiblemente selecciond el primer dato mencionado porque supuso que
la respuesta correcta necesariamente seria aquella que se encuentra
“cerca” de la informacién contenida en la pregunta (ese dato esta en
la oracion que sigue a aquella que o podia haber ayudado a contestar
correctamente, en la que se dice que Merlin reunié a los caballeros e
hizo aparecer la espada).

En el caso de los itemes que evallan el uso de la estrategia de relacio-
nar, es posible notar cémo, cuanto mas “pegada” al texto se encuentra
la respuesta, menor comprension del episodio se evidencia.

Comparar estas dos respuestas con otro item que también implica esta-
blecer relaciones aporta un nuevo ejemplo a lo ya planteado:

Buscé en el texto y anota al menos dos (2) cosas que hace Arturo y que muestran que
es un muchachito ]oven mexperto o temeroso

@mgﬁ“@““mﬁwﬁ“&“&&m@

Busca en el texto y anotd al menos dos (2) cosas que hace Arturo y que muestran que
es un muchachito joven, inexperto o temeroso. ~

En el primer caso se observa, a través de la seleccion adecuada de las
acciones, que el alumno interpreta correctamente toda esa parte de la
leyenda, ya que relaciona los diferentes hechos ocurridos en la historia
con las caracteristicas que el personaje tiene en esa etapa. Esa relacion
que construye es la que le permite comprender el hilo que encadena
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esos hechos, desde el inicio hasta el final del episodio de la espada en
la piedra (nétese que la respuesta hace referencia a una accion del prin-
cipio y otra del cierre del episodio).

En el segundo caso, el alumno, al dar esa respuesta, muestra que lo-
caliz6 de manera adecuada el episodio en el cual el personaje tiene las
caracteristicas mencionadas en la consigna, pero se limitd a la obtencion
de informacion y no logr6 establecer la relacion solicitada entre carac-
teristicas y acciones. Por ello, su respuesta resulta redundante con res-
pecto a la consigna: aporta un dato que repite una de las caracteristicas
dadas.

Es posible que la dificultad que tuvo para muchos alumnos evaluados
interpretar el texto, se relacione con que estan habituados a préacticas
escolares en las que se enfatiza el trabajo con la busqueda de datos o
informaciones presentes en el material de lectura, a menudo solicitadas
de manera literal (es decir, haciendo uso en la consigna de las mismas
palabras del texto) y, generalmente, en fragmentos breves y ubicados de
manera contigua. De hecho, los itemes que requerian este tipo de lec-
tura literal fueron los mas simples para los alumnos. Cuando se prioriza
este tipo de propuestas, es posible que involuntariamente se esté gene-
rando en los alumnos la suposicion de que la respuesta a una pregunta
se encuentra siempre de manera explicita en el texto y que es esperable
que esté “dicha” en el mismo fragmento en el que aparecen los datos
contenidos en la consigna. Todo ello, a su vez, dificulta la comprension
de lo que se lee ya que, necesariamente, un texto implica la participa-
cion del lector en la construccion de sentido.

Algunas sugerencias didacticas

La obtencién de informacién es una estrategia lectora valida y no se trata
de reemplazarla sino de trabajarla junto con otras que permiten ir mas
alla de lo explicito. Por ello, en el Segundo Ciclo resulta clave ofrecer a
los alumnos oportunidades de aprendizaje que impliquen seguir avan-
zando en su formaciéon como lectores autbnomos mediante la practica
de quehaceres mas complejos.

Por un lado, sera necesario que en las aulas los trabajos de localizacion
de informacion planteen desafios mayores a los del Primer Ciclo, impli-
cando, por ejemplo, la busqueda de datos a lo largo de todo el texto,
la obtencion de informacion en varias fuentes, la seleccion en funcién
de un proposito especifico. Todo ello a su vez cobra sentido cuando el
alumno debe utilizar esa informacién con un fin particular: hacer un cua-
dro que sintetice el contenido del texto para luego estudiarlo, armar una
linea de tiempo, escribir una biografia a partir de la consulta de varias
fuentes, preparar una exposicion oral, entre tantas otras opciones.



Por otro lado, habra que promover variadas situaciones de trabajo con
los textos que impliquen poner en juego la interpretacion. Para esto re-
sultan muy valiosas todas aquellas instancias en las que los alumnos
comparten sus interpretaciones personales, las confrontan, tienen que
volver al texto para verificarlas y sustentarlas. Esto implica proponer
consignas que no tengan una Unica respuesta posible, en las que sea
necesaria la justificacion frente a los pares, en las que no se trata de
contestar “lo que espera el docente” sino de compartir, dentro de una
comunidad de lectores, el propio punto de vista. Avanzar en la ensefian-
za de las practicas de lectura implica a su vez plantear propuestas en las
que los alumnos puedan construir relaciones entre varios textos: seguir
a un autor, focalizarse en un tipo de cuento o leer textos informativos
relacionados con el contexto de la historia de la obra literaria con la que
se trabaj6 (como en el caso del fasciculo utilizado en la prueba).

REFLEXIONAR SOBRE LA FUNCION DE DIVERSOS RECURSOS DEL TEXTO

Otra observacion que se desprende de los resultados es la dificultad
que tuvo para los alumnos distanciarse del texto para analizar como esta
construido, es decir, qué recursos utilizé el autor en funcién de sus me-
tas comunicativas. Los itemes de la prueba que buscaron evaluar este
qguehacer general del lector implicaban el conocimiento previo de con-
tenidos como la enumeracion, la aposicion, la diferencia entre el tiempo
presente y el pasado, las clases de adjetivos.

Para ejemplificar lo dicho, a continuacién se presenta una respuesta
correcta al item PL18:

Para explicar por qué los castillos medievales eran sitios seguros, en un fasciculo sobre
la Edad Media se incluyé el siguiente texto. Leelo.

Los castiflos en la Edad Media, verdaderas fortalezas, estaban construidos en
lugares elevados y tenian un foso profundo, altas murallas, un puente levadizo
y muchos guardias con armaduras. Los duefios de los castillos, reyes o sefiores,
encontraban en ellos proteccion y un lugar privilegiado desde el cual dominar
| toda la extension de sus tierras.

a) En este fragmento, el escritor incluye una aposicion:
Los duefios de los castillos, reyes o sefiores, encontraban en ellos proteccion.
Explica para qué usa el autor esa aposicién,

\\
&Lagmx_usa_e.s.a*aeoﬁ.-.iubﬁJaca_ada_c?_r_faieaes_c ran_los_dusios de

105_casrillos

La respuesta muestra que el alumno pudo analizar el sentido de la inclu-
sién de la aposicion en esta frase, ya que no se limita a indicar su fun-
cion (“para aclarar”) sino que puede valerse de ese conocimiento para
explicar su uso en este contexto particular. En este sentido, la respuesta
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permite observar un ejemplo claro en donde se pone en juego la re-
flexion sobre el lenguaje porque el contenido gramatical es utilizado por
el alumno para reconocer un recurso de la explicacion.

El siguiente es un ejemplo que, por el contrario, sefiala la dificultad ob-
servada en muchos alumnos de hacer uso de los contenidos disciplina-
res para analizar los recursos usados por el autor en la construccion de
un texto. Que no se puedan establecer estas relaciones implica que esos
conocimientos queden “vacios” de sentido, porque el alumno no logra
ponerlos en juego para una mejor interpretacion de lo que lee.

Para explicar por qué los castillos medievales eran sitios seguros, en un fasciculo sobre
la Edad Media se incluyd el siguiente texto. Leelo.

Los castillos en la Edad Media, verdaderas fortalezas, estaban construidos en
lugares elevados y tenian un foso profundo, altas murallas, un puente levadizo
y muchos guardias con armaduras. Los duefos de los castillos, reyes o sefiores,
encontraban en ellos proteccion y un lugar privilegiado desde el cual dominar
toda la extensidon de sus tierras.

a) En este fragmento, el escritor incluye una aposicién:
Los duefios de los castillos, reyes o sefiores, encontraban en ellos proteccion.

Explica para qué usa el autor esa aposicion.

i

Queda claro entonces que, a diferencia del caso anterior, esta respuesta
se limita a un conocimiento declarativo sobre el uso de la aposicion. El
alumno podria haber respondido lo mismo si se le hubiese preguntado
para qué sirve esta estructura sintactica, fuera de cualquier contexto.

Otro ejemplo de la prueba que ilustra lo dicho es este tipo de respuesta
que muchos alumnos dieron en el item PL 25:

Un chico de 7° escribid este texto sobre el nacimiento de Arturo, y la maestra le sefialé
una parte del texto que tiene que revisar. Leé ese texto:

Ao eww hijor de la bella Dgerna y do Uthev 9endwgﬁm <
%Cidr.al’l/ el Castillo de %'L'ntaget’/ y sw padw se lo dio a \
Merline para que lo criara y Medin llevds o Avuna a la casa
de Antav y éste lo educs junto a sw hijo.

a) {Por qué la maestra le subrayo esas palabras?
OAgue Trene wea Méxso QUE 5@ hepTe muchnas Véces

€n ./o c,uAl ieeezh& Tene«.s.sno, Ce an—mnc\'og_

b) Hacé sobre el texto los cambios necesarios para mejorar esas partes, .4)
N




La respuesta demuestra el conocimiento gramatical que el alumno tiene,
que incluso puede expresar con los términos disciplinares especificos
(“nexo”). Sin embargo, este conocimiento se limita a lo tedrico, ya que
no es puesto en juego para mejorar el escrito. Por ello, en este tipo de
respuestas no hay evidencias de que los alumnos reflexionen sobre el
lenguaje, dado que esto implica poner en relacion los contenidos grama-
ticales con las préacticas de lectura y escritura, que son en realidad las
que dotan de sentido su ensefianza y aprendizaje.

Una posible hipotesis acerca de por qué estos ftemes resultaron comple-
jos es que, probablemente, los alumnos estén habituados a situaciones en
las que se abordan y ejercitan estos contenidos fuera del contexto de uso,
es decir, que las actividades de enseflanza mas frecuentes se centren en
el andlisis sintactico, en la conjugacion de verbos, en las definiciones y
el reconocimiento de estructuras gramaticales, en las clasificaciones de
palabras, como si todo ello constituyese un fin en si mismo.

Como fue sefialado, es posible que abordar la ensefianza de las herra-
mientas de la lengua fuera de su contexto de uso dificulte que los alum-
nos puedan reflexionar sobre su funcion en los textos, ya que el aprendi-
zaje se da de manera disociada de las practicas. Por ejemplo, conjugar
correctamente un verbo, reconocer en qué tiempo esta o saber tedrica-
mente para qué se usa el presente no genera que “automaticamente”
el alumno transfiera esos saberes al analisis textual, reconociendo qué
efecto se puede lograr en el lector al utilizar determinado tiempo o modo:
resulta imprescindible que estas reflexiones sean objeto de ensefianza,
ya que la inclusion de estos contenidos en el Disefio Curricular para la
Escuela Primaria,? tal como se explica y desarrolla en dicho documento,
cobra sentido en la medida en que se constituyen para los alumnos en
recursos que les ofrece el sistema de la lengua para mejorar sus practi-
cas de produccion e interpretacion de textos.

Pero en la evaluacion también se observo el siguiente problema relacio-
nado con la reflexion sobre el lenguaje: durante la aplicacion de la prue-
ba, en una considerable cantidad de grados, los alumnos preguntaron a
los aplicadores qué significaba la palabra “aposicion”.

Se trata entonces de una problemética vinculada con la anterior pero
que sugiere otra hipotesis: es posible que en algunas aulas se intente
superar la concepcion de que el conocimiento de la gramatica no es un
fin en sf mismo, limitando excesivamente el trabajo sobre estos conte-
nidos.

Algunas sugerencias didacticas
De lo dicho se desprende que, con el fin de brindar a los alumnos si-

tuaciones didacticas que favorezcan sus aprendizajes sobre los re-
cursos con los que se construyen los textos, es necesario “ir y venir”
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constantemente entre el uso, la reflexion y la sistematizacion: en las
practicas del lenguaje los alumnos se encuentran frente a situaciones
que necesitan resolver a través de determinados contenidos linglisticos,
es entonces en esas situaciones en las que el docente los explicitara
como un medio para resolver los problemas detectados. Esa explicita-
cion lleva a la reflexion sobre el recurso, a su sistematizacion, para luego
siempre “regresar” a los textos, que es donde adquiere su sentido. Por
ejemplo, el concepto de sujeto tacito se presenta tanto en situaciones de
lectura de textos donde los alumnos necesitan reponer “de quién se esta
hablando” como en situaciones de escritura, cuando es necesario en-
contrar un recurso para evitar reiteraciones Iéxicas. Por ello, la reflexion
sobre el lenguaje debe ser trabajada paralelamente desde las practicas
de lectura y de escritura.

Otro punto que puede ser interesante para tener en cuenta, es que a
menudo las practicas escolares se centran en el qué dicen los textos
y no en el cdmo lo dicen, es decir, a través de qué recursos el autor
los construyd para lograr sus propoésitos. Este andlisis resulta clave no
sOlo para que los alumnos cuenten con mas elementos de valoracion
de lo que leen sino también en el momento en que escriben. Tal vez el
Unico género en el que en la escuela se analizan sistematicamente los
recursos es en el poético, pero resulta importante incorporar este tipo
de analisis no so6lo en los otros géneros literarios sino también en textos
de estudio: por ejemplo, reflexionar sobre como se describe, cémo se
aclara una idea, como se organiza cronolégicamente la informacién en
un texto informativo de trama narrativa, como se oponen ideas, cémo se
concluye. De hecho, varios itemes que se incluyeron en la evaluacion
responden a este tipo de contenidos y se observé que para los alumnos
resultaron complejos de resolver.

A partir de las reflexiones aqui planteadas se desprende que re-
sulta necesario avanzar en el Segundo Ciclo hacia practicas lec-
toras que vayan mas alla de la obtencién de informacion explicita,
profundizando tanto en aquellas que requieren de una lectura glo-
bal a través de la cual se construya el sentido del texto mediante
la interpretacion del lector, como en las que implican la reflexion
sobre 10s recursos con los que estd armado haciendo uso de las
herramientas de la lengua.

Resulta recomendable entonces proponer a los alumnos situacio-
nes de lectura en las que se encuentren con textos de variada
extension, de circulacion real (es decir, que no son materiales
construidos para la escuela, a partir de un propdésito didactico y
no comunicativo), sobre los cuales tengan que trabajar “movién-
dose” en diferentes niveles Kcomo la historia y el relato, lo expli-
cito y lo implicito, lo enunciado y la enunciacion, lo que se dicey
cémo se dice, el proposito y los recursosi. Sobre esos textos sera



necesario que los alumnos trabajen teniendo claro el objetivo de la
lectura, la modalidad adecuada en funcién de ello y que lo hagan
en un contexto que implique su participacion en una comunidad
de lectores en la cual se intercambian interpretaciones, se las fun-
damenta a partir de elementos del texto, se intenta desentrafar
las intenciones del autor. Este tipo de propuestas suelen a su vez
interrelacionar las practicas de lectura, de escritura, la oralidad y
la reflexion sobre el lenguaje, a la vez que permiten la circulacion
simultanea de diversidad de tipos textuales.

SUGERENCIAS DE MATERIALES DE CONSULTA

A continuacion se presenta un listado de materiales en los cuales los
docentes pueden encontrar desarrollos tedricos que profundizan lo aqui

planteado y también propuestas para el trabajo en las aulas.

o Disefio Curricular para la Escuela Primaria Segundo Ciclo, G.C.B.A.,
Secretaria de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direc-

cion de Curricula, 2004, pags. 639 a 681 y 721 a 759.

En las paginas indicadas se explicita el enfoque para la ensefianza
del area sostenido por el Disefio Curricular para la Escuela Primaria
de la jurisdiccion, se desarrollan todos los quehaceres del lector a
ser abordados en el Segundo Ciclo, tanto con textos literarios como
en contextos de estudio, y se define y explica qué se entiende por

reflexion sobre el lenguaje y coOmo trabajarla en el aula.

O Plan Plurianual para el Mejoramiento de la ensefianza, G.C.B.A., Se-
cretarfa de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direccion

de Curricula, 2004-2008.

En el caso de Practicas del Lenguaje, el Plan Plurianual para el Me-
joramiento de la Ensefianza incluye un conjunto de publicaciones
para trabajar con los alumnos del Segundo Ciclo, acompafiadas por
material complementario para los docentes. Cada publicacion toma
como eje un texto literario o una tematica (por ejemplo, don Quijote
de la Mancha, Robin Hood, mitos griegos, historias con gatos) y pre-
senta materiales gréaficos e informativos relacionados, como la bio-
grafia del autor, también informacién sobre el contexto de la historia,
mapas, diagramas, fotografias, ilustraciones, etc. A través de estas
propuestas se generan situaciones de ensefianza que buscan pro-
mover en los alumnos el trabajo con diferentes tipologias textuales,
el establecimiento de relaciones entre textos literarios e informacion

complementaria y el analisis intertextual.
Consultar en:

<http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/pluri_

lenguaje.php?menu_id=20709>.
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O [engua. Documento de trabajo n°4, Actualizacion curricular, G.C.B.A.,

Secretaria de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direc-
cion de Curricula, 1997.

Especificamente, en relacion con el trabajo con la literatura, el docu-
mento desarrolla una serie de consideraciones sobre las tensiones
que implica ensefiar y aprender literatura en la escuela y presenta
propuestas concretas para la lectura de novelas (pag. 23) y para el
abordaje de varios textos de un mismo autor (pag. 37). En el capitulo
dedicado a preparar a los alumnos para la vida académica (pag. 55),
se incluye una secuencia didactica para resumir con el propésito de
estudiar (pag. 62) y para leer textos “dificiles” (pag. 69).

Consultar en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/docum/areas/prleng/doc4.pdf>.

Documento de trabajo 7° grado, Actualizacion curricular, G.C.B.A,,
Secretaria de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direc-
cion de Curricula, 2001.

El apartado del documento correspondiente a Practicas del Lenguaje
(pag. 8b) esta dedicado a la ensefianza de la gramatica y presenta
tanto desarrollos tedricos como recorridos posibles para la distribu-
cion de contenidos a lo largo de la educacion primaria, ademas del
analisis de la relacion entre uso, reflexion y sistematizacion.
Consultar en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/pdf/integrado.pdf>.

Planificacion de la ensefianza, Practicas del Lenguaje, Ambito Lite-
rario. Actividad habitual: Leer novelas a lo largo de la escolaridad,
G.P.B.A., Direccion General de Cultura y Educacion, Direccion Pro-
vincial de Educacion Primaria.

Este material esta dedicado a presentar diferentes aspectos y po-
sibilidades de la lectura de novelas tanto en el Primero como en el
Segundo Ciclo; incluye sugerencias puntuales para que el docente
genere las condiciones adecuadas para el trabajo en el aula. Tam-
bién se presentan recomendaciones de novelas para cada ciclo.
Consultar en: <http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/edu-
cprimaria/practicasdellenguaje/documentosdescarga/actividadlectu-
radenovelas.pdf>.

Mejorar los aprendizajes, Practicas del Lenguaje, Proyecto: Héroes de
la mitologia griega, G.P.B.A., Direccién General de Cultura y Educa-
cion, Direccion Provincial de Educacion Primaria, Direccion de Ges-
tion Curricular, 2009.

Se trata de una publicacion para el docente en la cual se propone
desarrollar sesiones de lectura, de manera intensiva, donde se ofre-
cen diversos relatos sobre héroes de la mitologia griega. A partir del
material literario se abre el trabajo con textos informativos sobre la
misma tematica. Se incluye ademas una propuesta de produccion de
un folleto a partir de la cual se busca promocionar la lectura de mitos
en el resto de la escuela.



Consultar en: <http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/edu-
cprimaria/practicasdellenguaje/documentosdescarga/mitosyheroes/
proyectomitosyheroes.pdf>.

En el Anexo 1, de este documento, Mejorar..., se presentan caracte-
risticas de los géneros trabajados especificamente en este proyec-
to (mitos y folletos) destinadas a que el maestro pueda propiciar €l
aprendizaje de las particularidades propias de estos tipos textuales.
Consultar en: <http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/edu-
cprimaria/practicasdellenguaje/documentosdescarga/mitosyheroes/
anexolmitoyfolleto.pdf>.

En el Anexo 2 se incluye una seleccion de textos que informan so-
bre los mitos griegos, acompafhados de posibles intervenciones del
docente para favorecer su interpretacion. Asimismo, se ofrecen si-
tuaciones de toma de notas de la informacioén leida como escritos de
trabajo que seran reutilizados. De esta manera, el material propone
una secuencia para leer y tomar notas de textos informativos en con-
textos de estudio. Consultar en:
<http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/
practicasdellenguaje/documentosdescarga/mitosyheroes/
anexoZ2estudiarsobreheroesydioses.pdf>.

En el Anexo 3 se proponen situaciones para abordar la reflexion so-
bre el lenguaje a partir de los textos trabajados. Los docentes pueden
encontrar, por ejemplo, propuestas para sistematizar el uso de los
tiempos verbales a través de su funcion en la organizacion temporal
de la historia, los recursos que pueden utilizarse en la descripcion de
los personajes e, incluso, reglas ortograficas. Consultar en:
<http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/
practicasdellenguaje/documentosdescarga/mitosyheroes/
anexo3reflexionsobreellenguaje.pdf>.

Practicas del Lenguaje. Los nifios escuchan leer cuentos y partici-
pan de un espacio de intercambio entre lectores, G.P.B.A., Direccion
General de Cultura y Educacion, Direccion Provincial de Educacion
Primaria, Equipo de Practicas del Lenguaje, 2008.

En este documento se presentan algunas condiciones didéacticas e
intervenciones del docente a tener en cuenta para el trabajo con los
textos propuestos en otros materiales de la Direccion Provincial de
Educacion Primaria, como los incluidos en el Proyecto sobre Mitos
y héroes (pag. 16). Las orientaciones para el docente son precisas
e incluyen ejemplos variados del tipo de consignas de trabajo para
proponer a los alumnos, que favorecen el intercambio de interpreta-
ciones sobre lo leido.

Consultar en: <http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/
educprimaria/practicasdellenguaje/documentosdescarga/
losniniosescuchanleer.pdf>.
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Tal como sefiala Ravela, las evalua-

ciones externas y las evaluaciones
de aula son complementarias y no
antagénicas: “Cada una permite
‘ver' o ‘hacer’ algunas cosas pero
no otras. La evaluacién externa sirve
para poner el foco de atencién en
aquello que todos los alumnos de-
berian aprender pero, por supuesto,
no puede ni pretende dar cuenta
de todos los aprendizajes. La eva-
luacion en el aula, cuando se hace
bien, puede ser mucho més rica en
su apreciacion de los procesos de
aprendizaje de alumnos especificos,
pero no puede nunca ofrecer un pa-
norama de lo que ocurre a nivel del
conjunto del sistema educativo”.
Pedro Ravela, Para comprender las
evaluaciones educativas. fichas di-
décticas. PREAL, ficha N* 5, pag. 1.

¢Como utilizar los itemes incluidos en este informe?
RECOMENDACIONES PARA EL USO EN EL AULA

A lo largo de este Informe se han incluido algunos de los itemes que
conformaron la primera parte de la evaluacion de Practicas del Lenguaje
(Lectura y Reflexion sobre el Lenguaje). En cada caso, se explicd qué
buscaba evaluar el item y cuéles eran las tareas involucradas en su re-
solucion.

Es importante que aquellos maestros que decidan utilizar estos itemes

con sus alumnos tengan en cuenta las siguientes recomendaciones:

O El conjunto de itemes no puede interpretarse como una prueba equi-
valente a la evaluacion aplicada ya que su cantidad es considera-
blemente menor: la parte de Lectura y Reflexion sobre el Lenguaje
constd de 28 items, 11 de los cuales se publican en este Informe.

O El conjunto de itemes presentado tiene caracteristicas diferentes de
la evaluacion de aula®® y no debe tomarse como un instrumento que
permita definir los aprendizajes de un grupo particular en el area. En
este punto, es importante considerar dos cuestiones. Por un lado, la
evaluacion de aula, dado que involucra a un grupo pequefio de alum-
nos reunidos durante un periodo largo de tiempo, presenta posibilida-
des variadas mas alla de una prueba de lapiz y papel. Por otro, como
ya fue advertido, para hacer posible la aplicacion de estas pruebas
jurisdiccionales fue necesario hacer un fuerte recorte de los conte-
nidos propuestos por el Disefio Curricular para la Escuela Primaria,
de la jurisdiccion, y, por tanto, estos instrumentos no dan cuenta de
todos los aprendizajes relevantes del area sino sélo de aquellos que
fueron seleccionados.

O La resolucion de este conjunto de itemes por su grupo de alumnos
puede permitir al docente observar cuéales son aquellos que resultaron
mas complejos. A partir de esta informacion, puede crear las condicio-
nes de ensefianza que ofrezcan mayores oportunidades de aprendizaje
de las estrategias y contenidos involucrados en esos ftemes.

O A su vez, los itemes presentados pueden ser de utilidad al docen-
te en tanto se tomen como posibles ejemplos de tareas coherentes
con el Disefio Curricular para el trabajo de los contenidos incluidos
en esta evaluacion. En este sentido, pueden orientar a los maestros
en la planificacion de la ensefianza para propiciar situaciones que
posibiliten a los alumnos aprender diversas estrategias que permiten
resolver estas y otras tareas.

GRAFICO DE DISTRIBUCION POR DIFICULTAD

El siguiente gréafico ofrece una representacion visual de la dificultad que
presentd para los alumnos, a nivel de la jurisdiccion, cada uno de los ite-
mes publicados. En la parte inferior de la escala se ubican los de menor
dificultad, y en la parte superior, los que resultaron mas dificiles. Como



se puede observar en el grafico, se seleccionaron itemes que represen-
taran los diferentes niveles de dificultad.

El grafico aporta, ademas, otras dos informaciones. Por un lado, el por-
centaje de respuestas correctas —a nivel de la jurisdiccion— para cada
uno de los itemes presentados en este Informe. Por otro, representa los
tres grupos descriptos en “,Qué resultados obtuvieron los alumnos?”

explicitando visualmente la inclusividad de los grupos.

0%
GRUPO 3
PLO4| 25%
PL1B| 38%
PL13| 43%
PLOS| 44%
PL26 PL17| &79
PLO3| 58%
PL15| 73% GRUPO 1
PLOG | 89%
PLOT| 99%
100 %
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curricular seleccionado que el item
busca evaluar.

escuelas

CRITERIOS DE CORRECCION

Para facilitar el uso de los itemes por parte del docente, se incluyen los
mismos criterios de correccion que se utilizaron en la evaluacion a nivel
jurisdiccional.

El cédigo de item es aquel que lo identifica en “;Qué resultados obtuvie-
ron los alumnos?”. A continuacion se indica el referente®! de cada itemy
qué se considerd correcto en cada caso. En el Gltimo punto se presentan
algunos criterios generales a tener en cuenta para la correccion de las
respuestas.

itemes del Grupo 1
Cddigo de item: PL O1

Referente: Relectura de un texto narrativo literario. Que caracterice un
personaje central de la historia a partir de 1o que dice el narrador.

Se considera correcto cuando la respuesta define al personaje, sefialando
por 1o menos dos datos relacionados con sus caracteristicas fisicas y/o
asociadas a sus virtudes o personalidad (por ejemplo, mago, hijo de una
joven bretona y un ser sobrenatural, viejo de barba blanca, realizaba
todo tipo de prodigios). También puede caracterizar al personaje a través
de su funcién en la historia (ayudd a Arturo a convertirse en rey). La
respuesta puede parafrasear o transcribir literalmente partes del texto.

Cddigo de item: PLO6

Referente: Relectura de un texto narrativo literario. Que caracterice
un personaje de la historia a partir de lo que dice el narrador.

Se considera correcto cuando la respuesta define al personaje (se-
fiala que la Dama del Lago es un hada o una ninfa) y su funcién (le
prestd a Arturo la espada). La respuesta puede parafrasear o trans-
cribir literalmente parte del texto.

Cddigo de ftem: PL15

Referente: Leer y volver a leer por si mismo de manera individual tex-
tos enciclopédicos de informacién histérica y geografica. Que localice
informacion a partir de un interrogante consultando el indice.

Se considera correcto cuando el alumno marca o sefiala de manera
clara la parte del indice que dice “Breve diccionario enciclopédico”
0 sefala directamente la pagina donde esta parte se encuentra en el
texto (pag. 8). Si ademds marca otra parte, se considera contradic-
cion y la respuesta es incorrecta.
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itemes del Grupo 2
Cddigo de item: PLO8

Referente: Relectura de un texto narrativo literario. Que explicite dis-
tintas relaciones de causalidad en la historia.

Se considera correcto cuando la respuesta sefiala la intencion de
Merlin: mostrar que a Arturo le correspondia el trono porque era el
hijo del rey.

Cddigo de item: PLO3

Referente: Relectura de un texto narrativo literario. Que interprete al-
gunas de las funciones narrativas de las ilustraciones.

Se considera correcto cuando la respuesta ofrece una explicacion
acerca de la funcion del dibujo en esa parte de la leyenda al relacio-
narlo con la parte del texto correspondiente. Para ello, el alumno debe
referirse tanto al propésito de la ilustracion (hacer que el lector “vea”,
“mostrar”, “representar”) como al contenido especifico de la informa-
cién que aporta (por ejemplo, la diferencia de edad entre Arturo y los
reyes, las expresiones de disconformidad de los reyes que se observan

en sus caras, que Arturo tiene la espada y va a devolverla). 95

Cddigo de item: PL17

Referente: Leer y volver a leer por si mismo de manera individual
textos enciclopédicos de informacién histérica y geografica. Que lea
detenidamente y pueda verificar su interpretacion a partir de indices
provistos por el texto: citas.

Se considera correcto cuando, en primer lugar, el alumno interpreta
adecuadamente el texto sefialando que Arturo no existio, y luego,
para justificar esta interpretacion, en la respuesta retoma de manera
literal 0 parafraseada las partes de la cita de Gual en las que sostiene
que es ficcion. Para expresar esta idea puede hacer referencia a que
es un mito / literatura / leyenda / ficcién. No se considera correcto
cuando se copia la cita completa, ya que en este caso no es posible
determinar si el alumno comprendi6 o no el texto.

Para que el item sea correcto, sus dos partes deben estar bien re-
sueltas.

Cddigo de item: PL25
Referente: Reflexion gramatical. Que analice algunos aspectos de co-

hesion textual en una narracion breve y pueda sefalar explicitamente
sugerencias para revisarla.
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a) Se considera correcto cuando la respuesta indica que la maestra
subray0 esas palabras porque se repiten mucho innecesariamen-
te 0 que falta uso de puntuacion u otros conectores.

b) Se considera correcto cuando el estudiante modifica el texto para
evitar el uso reiterado de la conjuncién “y” con el fin de otorgarle
una mayor cohesion al texto, cuidando que éste no pierda el sen-
tido original. Para ello, puede hacer uso de signos de puntuacion,
conectores o marcadores temporales como: luego, entonces, des-

de entonces, etc. y pronombres relativos.

Para que el item sea correcto, sus dos partes (a y b) deben estar bien
resueltas.

itemes del Grupo 3
Cddigo de item: PLO4

Referente: Relectura de un texto narrativo literario. Que reconozca cémo
inciden en la historia las caracteristicas de un personaje central.

Se considera correcto si la respuesta retoma textualmente o parafra-

sea dos acciones o reacciones de Arturo cuando era un muchacho

A y que muestran su juventud, inexperiencia y temor frente a lo que

56 ) sucede. Por ejemplo:

. - Arturo se entretuvo viendo los combates y paseando por la ciudad
y se olvidé de ir a buscar la espada que le pidieron.

- Cuando se dio cuenta de que era de noche y no consiguiot la es-
pada que le pidieron, se puso a llorar.

- Arturo devolvié la espada disculpandose por haberla sacado el dia
anterior.

- Puso y saco la espada todas las veces que los reyes se o pidie-
ron.

- Parecia no saber o entender la importancia de haber podido sacar
la espada.

Cddigo de item: PL13

Referente: Leer y volver a leer de manera individual textos enciclopé-
dicos de informacion histérica y geografica. Que resuelva dudas so-
bre el significado de una palabra o expresion a partir de informacion
provista por el texto y buscando en el diccionario la acepcion mas
consistente con el sentido del texto.

Se considera correcto cuando el alumno marca o sefiala de una ma-
nera clara la definicion 1 de la segunda acepcion: “Conjunto de todas
las personas que componen la familia y el acompafiamiento habitual
del rey”.

escuelas



Cddigo de item: PL18

Referente: Reflexion gramatical. Que analice algunos recursos de la
explicacion en textos ajenos y pueda explicar el uso.

Se considera correcto cuando la respuesta sefiala que en la aposi-
cion se aclara o especifica quiénes eran los duefios del castillo quié-
nes eran las personas que los mandaban construir para protegerse
en ellos.

Cddigo de item: PLO5

Referente: Relectura de un texto narrativo literario. Que interprete el
relato a partir de marcas lingliisticas que utiliza el narrador para or-
ganizar el texto, identificando la alternancia de los tiempos verbales
(pasado-presente) y justificando el uso.

Se considera correcto cuando el alumno subraya la opcion: “Para acer-
car la historia al lector mostrando que ese lugar todavia existe.” Si bien
la respuesta “Para mostrar que las olas se siguen estrellando” no es in-
correcta en si misma, ya que da cuenta de uno de los usos del tiempo
presente, este item no busco evaluar esos conocimientos tedricos sino
la posibilidad de utilizar esos saberes en la interpretacion de un texto.

CONSIDERACIONES GENERALES

Al corregir cada item es importante no perder de vista el referente, es
decir, qué se quiere evaluar precisamente a través de esa consigna.
Por tanto, si se estd buscando informacién sobre con qué estrategias
lectoras los alumnos cuentan, una respuesta no debe considerarse inco-
rrecta porque presenta problemas sintacticos en su redaccion, errores
de ortografia 0 uso incorrecto de Iéxico. Esto no significa que el docente
no deba tener en cuenta estas cuestiones o que los procesos de lectura
y escritura son independientes, sino que se trata de no anular esas res-
puestas porque las conclusiones sobre los resultados de la prueba se-
rian erréneas: se podria llegar a afirmar, por ejemplo, que un alumno no
logra realizar inferencias cuando en realidad respondié bien esos itemes
aunque redactandolos mal. En estos casos, ambas cuestiones deben
analizarse pero discriminando de qué problema se trata.

En los itemes cerrados, se toman en cuenta cualquiera de las formas
en que el alumno sefiale la respuesta, siempre y cuando se entienda
la eleccion. Por ejemplo, si se solicitaba colocar una cruz y el alumno
subray6 o copid la respuesta.

Si en su respuesta el alumno incluye tanto lo correcto como algo que
contradiga lo anterior, se evalla como incorrecto. En cambio, si a la in-
formacion correcta agrega otra irrelevante, es correcto.
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Por tanto, quedaron por fuera de la
evaluacion otros aspectos de la es-
critura, en tanto proceso recursivo
complejo y compartido con otros
(Disefio Curricular para la Escuela
Primaria, Précticas del Lenguaje.
2. Précticas de escritura, 2.1. Que-
haceres generales del lector, pags.
685-696). Hacer borradores, con-
sultar con otros lectores, revisar de
manera diferida, usar el corrector
de la computadora, tomar decisio-
nes sobre la espacializacién del
escrito, todos ellos son quehaceres
centrales del escritor que no se
pueden registrar en una situacion
de evaluacion de esta indole.

Practica de la Escritura

¢Qué se evalud?

(QUEHACERES DEL ESCRITOR

En la prueba se evalué cémo los alumnos, al finalizar el Segundo Ciclo,
desarrollan los siguientes quehaceres generales del escritor:

o

Recurrir a la escritura con un propésito determinado y adecuar el
texto a los destinatarios: en el inicio de todo acto de escritura, se
hace necesario definir el propdsito del texto, el tema, a quiénes va
dirigido y adecuar el escrito a esas decisiones previas. El escritor
necesita anticipar qué es lo que los lectores saben o ignoran, decidir
qué informacion se incluira y cual no, estimar los efectos que el texto
pueda tener sobre ellos y adecuar el registro a sus caracteristicas.

Planificar la escritura: la planificacién es inherente a todo acto de es-
critura y puede realizarse a través de diversas estrategias (organizar
la informacién recogida, confeccionar un esquema previo, explorar el
campo semantico pertinente, dibujar una escena antes de comenzar
a escribir, redactar un plan de texto, etcétera).

Tomar decisiones mientras se esta escribiendo: escribir implica re-
solver distintas clases de problemas en funcién de cumplir con el
proposito del texto. Algunos de ellos se refieren a la coherencia: rela-
cién de jerarquia y secuenciacion entre las ideas, cantidad y calidad
de la informacién por incluir, seleccién de un cierre pertinente que
logre el efecto esperado. Otros problemas se relacionan con la cohe-
sion: evitar las repeticiones innecesarias, explicitar variedad de rela-
ciones entre los hechos utilizando los conectores adecuados, usar la
puntuacion que facilite la comprension del texto, sostener el tiempo
verbal del relato.

Revisar el propio texto: una vez escrito, poder distanciarse del propio
texto constituye un quehacer esencial en tanto posibilita que el autor
revise su produccion para realizar las modificaciones que considere
pertinentes.

Es importante destacar que estos quehaceres del escritor fueron evalua-
dos en las circunstancias especificas que implica una prueba, que re-
quieren del estudiante estrategias econdmicas de planificacion, puesta
en texto y revision del escrito. Por tal motivo, en la propuesta de escritura
planteada en la prueba se pidi6 a los alumnos una renarracion (para
facilitar la resolucion de la coherencia tematica y genérica); se definio lo
mas claramente posible en la consigna el espacio retorico —el propdésito
de la escritura, los destinatarios, el tema-y se plante6 la escritura de
una Unica version y revision de ese texto.3?



En el apartado siguiente se explicita la relacion entre estos contenidos
seleccionados del Disefio Curricular para la Escuela Primaria y las cate-
gorias de andlisis de las pruebas utilizadas en este Informe para comu-
nicar los resultados.

REFLEXION SOBRE EL LENGUAJE: CONOCIMIENTOS ORTOGRAFICOS

Los conocimientos ortograficos no estan disociados de su puesta en
uso. Es por ello que, como ya fue sefialado, en la prueba se evaluaron
los mismos contenidos tanto en la escritura del propio texto como en la
revision de un texto ajeno y en la justificacion de opciones correctas.
Estos contenidos fueron:

- uso de mayusculas;

- uso de tildes;

- restricciones basicas del sistema de escritura;

- segmentacion léxica;

- ortografia literal;

- reconocimiento y justificacion del uso de J/G y C/S en palabras
emparentadas a partir del reconocimiento de regularidades fono-
graficas contextuales y la relacion de la ortografia con la semanti-
ca y la morfologia.23

¢Como se presentan los resultados?

Los resultados de la prueba permitieron observar que las diferencias
mas significativas en el desempefio de los alumnos se manifestaron en
el texto final. Con el fin de comunicarlos, se explicitan a continuacion los
criterios de analisis de los textos:

O Adecuacién a la situacion comunicativa: este criterio apunt6 a ob-
servar en qué medida los alumnos fueron capaces, en esta prueba,
de adecuarse al espacio retérico propuesto en la consigna: propo6-
sito de la escritura, destinatarios, tema. Para ello se evalué si en el
texto definitivo los alumnos se refirieron al episodio solicitado, si lo
hicieron de manera tal que lo comprendiera un lector que desco-
noce la historia y si intentaron interesarlo en la lectura a través del
uso de diferentes recursos y el registro adecuado a las historias de
caballeria.

O Coherencia: se evalud si en el texto definitivo los alumnos retomaron
los nucleos narrativos necesarios (0 si se observaban “huecos” en la
informacion que el lector no podria reponer) y si distribuyeron ade-
cuadamente la informacion (evitando saltos temporales, contradiccio-
nes, digresiones, aparicion intempestiva de personajes y reiteracion
de datos). Asimismo, se tuvo en cuenta si el cierre del texto fue ade-
cuado a la renarracion del episodio y si a través del didlogo se aportd
mas informacion.

O Cohesién: se tuvo en cuenta si los alumnos utilizaron en su texto
los recursos cohesivos necesarios para esta renarracion: puntuacion
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adecuada (uso de puntos para separar oraciones, puntuacion del
dialogo, uso de signos de interrogacion y exclamacion si el escrito
lo requeria), uso de distintas estrategias para evitar las repeticiones
léxicas (sustituciones léxicas y pronominales, elipsis), utilizacion de
conectores temporales y causales variados, mantenimiento del tiem-
po y la persona del relato.

El uso de estos criterios permitié, con el fin de comunicar los resultados,
distribuir a los alumnos en grupos de desempeifio. A su vez, en cada
grupo, se ha analizado qué manejo mostraron los alumnos del uso de la
planificacion y de sus conocimientos ortograficos en la escritura de un
texto propio:

O Planificacion: se evalué en qué medida los alumnos han aprendido
a realizar un plan de escritura como primer paso en un proceso de
produccion escrita. En este sentido, se tuvo en cuenta si los alum-
nos escribieron o no la planificacion solicitada, si la planificacion se
referia al episodio indicado, si estaba armada a partir de sus nicleos
narrativos, si incluia todos los nucleos y qué uso realizaron los alum-
nos de ese plan en el momento de escribir el texto final. Para evaluar
este Ultimo punto se considerd si el texto retomaba lo realizado en la
planificacion y lo desarrollaba.

O Ortografia: en la propia produccion, se evalu6 el nivel de dominio de
la ortografia literal, del uso de mayusculas y de la tildacion.

A continuacion, se explicitan las relaciones entre estos criterios y 10s que-
haceres del escritor seleccionados como contenido de la evaluacion:

O Recurrir a la escritura con un propésito determinado y adecuar el
texto a los destinatarios: la puesta en juego de estos quehaceres
en la prueba se evalué a través del analisis del nivel de logro de la
adecuacion a la situacion comunicativa.

© Tomar decisiones mientras se esta escribiendo y revisar el propio
texto: a través de una prueba escrita no resulta posible observar la
manera en que el alumno desarrolla estos procesos de autocontrol
pero si pueden analizarse los resultados de los mismos. Es decir, no
se puede discriminar si el alumno resolvid ciertos problemas textua-
les mientras escribia o si lo hizo al finalizar, pero si es posible evaluar
qué niveles de logro se observan en su produccion con respecto a la
coherencia, la cohesion y la ortografia.

O Planificar la escritura: en la primera consigna de la prueba se pidié
a los alumnos que hicieran un listado de los nucleos narrativos del
episodio indicado y se evalud qué uso hicieron del mismo como plan
de escritura para el texto.
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¢Qué resultados obtuvieron los alumnos?

A continuacion se describen tres grupos de desempeiio segln el ana-
lisis realizado de los textos definitivos en relacion con la adecuacion,
la coherencia y la cohesion. Si bien estas propiedades de un texto se
encuentran estrechamente relacionadas, para facilitar su descripcion se
presentan por separado, sefialando los logros y dificultades que se ob-
servan en cada grupo con respecto a cada una de ellas.

A su vez, se incluyen comentarios sobre cémo los alumnos de cada
grupo realizaron la planificacién y qué se observa en sus textos con
respecto a la ortografia. Al finalizar el apartado se retoman estos otros
dos contenidos evaluados, presentando datos que corresponden a todos
los alumnos.

Para complementar la descripcion, se incluyen ejemplos de textos repre-

sentativos de cada grupo. A través de ellos se busca mostrar:

O textos que presentan logros y dificultades caracteristicos del grupo;

O la diversidad de producciones que se encuentra al interior de cada
grupo;

O ejemplos de los diferentes aspectos descriptos en el anélisis de los
textos definitivos.

El orden de presentacion de los grupos responde a un criterio de progre- 61
sion: los alumnos incluidos en cada grupo de desempefio muestran en T
sus textos determinados logros y, ademas, los logros del grupo anterior.
En este sentido, los grupos son inclusivos: los textos del grupo 3 mues-
tran logros en més aspectos o propiedades textuales3* que los del grupo
2,y lo mismo ocurre con el grupo 2 en relaciéon con el grupo 1.

Se considera que la descripcion en términos de grupos de desempefio
hace posible identificar aquellos quehaceres del escritor en los cua-
les los alumnos que han finalizado el Segundo Ciclo muestran mayor
experiencia y cuales son aquellos sobre los que se hace necesario
fortalecer las practicas de ensefianza, de manera tal de garantizar que
al finalizar la escuela primaria todos los alumnos sean escritores com-
petentes.

(GRUPOS DE DESEMPENO
Grupo 1

El 8% de los alumnos evaluados se ubico en este grupo. Estos alumnos
escribieron un texto relacionado con el episodio propuesto, pero cuyas s

producciones presentan problemas de adecuacion y coherencia: Como ya se ha sefalado, las pro-
piedades textuales analizadas para

agrupar a los alumnos son adecua-
cion, coherencia y cohesion.
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O Adecuacion a la situacion comunicativa: en el grupo 1, si bien los tex-
tos se refieren al tema (como Arturo consigue la espada Excalibur),
no llegan a ser renarraciones del episodio porque, o bien se refieren
solamente a una de sus partes, o bien aparecen intercaladas accio-
nes de otros momentos de la leyenda. Estos dos problemas imposibi-
litan que un lector que desconoce la historia (destinatario definido en
la consigna) pueda comprenderla. Por este motivo, se considera que
la adecuacion no fue lograda ya que se restringe solamente a uno de
sus aspectos (el tematico), pero al no resolver los otros, los textos no
cumplen con su propdsito.

O Coherencia: se consideraron textos que presentan dificultades im-
portantes en la coherencia aquellos en los que:

- La informacion no esta distribuida adecuadamente (desorganiza-
cion, saltos temporales, “huecos” en la secuencia que no son po-
sibles de reponer).

- Aparecen datos incoherentes o contradicciones.

- Se repiten informaciones.

Asimismo, en estos textos es habitual observar que:
- Hay digresiones que desvian la atencion del relato original.
- Hay personajes que aparecen injustificadamente.
- Los cierres no corresponden a este episodio sino que, 0 bien abren
otros episodios, 0 no hay ningun cierre.

O Cohesion: si bien se ubicd en este grupo a los alumnos cuyos textos
presentaron problemas de adecuacion y/o de coherencia, resulta sig-
nificativo sefalar que otra caracteristica de estos textos es la falta de
cohesién adecuada. Es frecuente:

- La ausencia general de puntuacion, incluso de puntos para sepa-
rar oraciones.

- La organizacion del texto como oraciones aisladas, sin ningun tipo
de conexion.

- El uso incorrecto o ausencia de conectores (principalmente en la
relacion entre causas y consecuencias), 0 un uso restringido al
nexo “y”.

- El cambio de narrador a lo largo del relato y/o la mezcla de tiempos
verbales en la historia (pasajes del pasado al presente).

- La falta de recursos para no repetir palabras.

/Qué se observa con respecto a la ortografia en este grupo?

No hay una constante en el nivel de conocimientos ortogréaficos de este
grupo ya que se registra una gran variedad: desde textos sin problemas
ortogréaficos hasta otros en los que se encuentran muchos errores.

;Qué se observa con respecto a la planificacion en este grupo?

Se observa que predomina en el grupo la falta de conocimientos sobre
cémo se arma una planificacion y para qué se hace. Los diversos pro-
blemas detectados en este aspecto son:



- No hay nada escrito en el espacio destinado a la planificacion.

- En vez de una planificacion, los alumnos copiaron un fragmento
del texto.

- En el texto definitivo no hay desarrollo de lo planteado en el plan
de escritura. Incluso, hay casos en los que es mas breve.

- Los datos incluidos son considerablemente insuficientes para es-
cribir a partir de ellos un texto (se seleccionan muy pocos nucleos
narrativos del episodio por renarrar).

- La planificacion se refiere a un episodio y el texto definitivo a otro,
lo cual evidencia el desconocimiento sobre la funcion de un plan
de escritura.

A modo de sintesis, es importante sefialar que dentro del grupo 1 se ha
ubicado tanto a los alumnos en cuyos textos se observan varios de los
problemas descriptos (tienen dificultades en la adecuacion, la coheren-
cia, la cohesion y la ortografia) como aquellos que no lograron resolver
particularmente la adecuacion o la coherencia. Esto genera diversidad
dentro del grupo. Sin embargo, en todos los casos —tal como fue sefiala-
do—, el elemento que caracteriza a este grupo es que los alumnos logra-
ron referirse al episodio solicitado, aunque las cuestiones descriptas no
resueltas imposibilitan la comprension del lector sobre el episodio.

Ejemplo 1

Planificacion

e Arturo debia enfrentarse a uno de los mas valientes caballeros de la época.
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e Con Excalibur y su vaina mégica, Arturo fogré vencer a todos sus enemigos.
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Texto definitivo

De cé6mo el rey Arturo obtuvo su famosa espada Excalibur
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En el espacio destinado a la planificacion, el alumno se refiere al episo-
dio de la espada en la piedra en vez del solicitado. Pero tampoco logra
seleccionar los nucleos narrativos de ese momento de la historia sino
que pareciera que intenta renarrarlo. Todo ese material no es retomado
para escribir el texto definitivo, lo cual pone de manifiesto desconoci-
miento sobre cdmo se realiza una planificacion y cual es su funcion.

En el texto definitivo se observa:

O Adecuacion: el texto se refiere al episodio solicitado pero no llega a
renarrarlo porque retoma solo dos nucleos narrativos. Al limitarse a
una sola parte de la historia, no es posible para el destinatario com-
prenderla.

O Coherencia: se logran varios aspectos de este nivel (no hay incohe-
rencias, contradicciones ni digresiones) pero se repite la informacion
sobre la Dama del Lago, en lo que parecieran ser dos intentos por
presentar al personaje. Por otro lado, como lo narrado se limita a una
sola parte de la historia, hay ausencia de informacién clave que el
lector no puede reponer. Ademas, el texto no tiene cierre.

O Cohesion: el texto no esta cohesionado ya que hay ausencia de pun-
tuacion y de conectores. A su vez, aun siendo un texto muy breve,
aparecen repeticiones Iéxicas. Estas dificultades en la cohesion gene-
ran al mismo tiempo efectos en la adecuacion y la coherencia porque
hacen mas complejo para el lector poder comprender la historia.

O Ortografia: se detecta un solo error de ortografia literal y mayores
dificultades en tildacién y uso de mayusculas.



Ejemplo 2

Planificacion
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Arturo debia enfrentarse a uno de los més valientes caballeros de la época.
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Se observa un intento de armar una planificacion a partir de la seleccién

de acciones claves, pero s6lo dos corresponden a nucleos narrativos del

episodio. Por otro lado, en el texto definitivo sélo se retoman dos de los
hechos enumerados y no se desarrollan. Todo esto hace que no pueda
considerarse que el alumno elabor6 un plan de escritura.

El texto definitivo tiene estas caracteristicas:

O Adecuacion: el problema principal es que el texto comienza mencio-
nando hechos ajenos al episodio y luego se introducen algunos datos
referidos a la obtencion de la espada Excalibur. Quien no conoce la
historia puede entender que todos estos hechos estan relacionados
entre si y corresponden al mismo episodio. La falta de adecuacion de
este texto a la situacion comunicativa propuesta también se genera por
la falta de la informacion basica del episodio solicitado y la ausencia de
desarrollo (de hecho, no se puede considerar una renarracion).

o Coherencia: se observan diferentes problemas que afectan la coheren-
cia. Por un lado, hay contradicciones: en el inicio del relato se mencio-
na que la historia ocurre luego de que Arturo fue nombrado rey y en
el cierre el alumno plantea que asi fue como obtuvo ese titulo; en el
inicio se explicita que el personaje le relata la historia a Ginebra y luego
le cuenta que se enamor6 de la hija del rey, como si se tratara de otra
persona. Por otro, se repite la informacion sobre la lucha futura con
el caballero. Ademas, hay ausencia de informacién que el lector no
puede reponer y el cierre del episodio no respeta el argumento.

O Cohesion: el alumno logra sostener el tiempo verbal y el narrador pro-
puesto, pero el texto esta constituido por un conjunto de oraciones ais-
ladas. Incluso la diagramacion (uso de los espacios entre las oraciones)
da una impresion, desde el punto de vista de la disposicion textual,
de inconexion. Este texto muestra claramente la interrelacion entre los
diferentes niveles en un escrito ya que se observa cémo la falta de
conectores temporales y causales afecta la comprension de la historia.
Por ejemplo, no hay datos que permitan entender que la ayuda de
Merlin es para conseguir la espada y que Arturo necesita esa espada
para combatir con un caballero porque no puede usar la de su padre.

O Ortografia: en comparacion con el texto anterior, en este se observa
mayor dominio de la tildacion y el uso de mayusculas.

Ejemplo 3
Planificacion
s
® Arturo debia enfrentarse a uno de los mds valientes caballeros de la época.
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Texto definitivo

Asi obtuve mi famosa espada Excalibur

Hewnasa espasa mia,
Ginebra. Después de
ser nambrada ey de
8”9/3{469/(/1(1-, necesitabia

una espada paderasa
fara luchaw contra atras

El alumno logré seleccionar varios nucleos narrativos del episodio para
armar su plan de escritura, pero cometié errores en la organizacion tem-
poral e incluyd una accién que corresponde al episodio siguiente. Sin
embargo, el problema principal es que lo hecho en este primer momento
del proceso de escritura no se convierte en un plan para la produccion
del texto: cuestiones resueltas en la planificacion no aparecen luego en
el texto (por ejemplo, hay nucleos narrativos incluidos en el plan que no
se retoman en el texto; en el plan estan bien organizadas las primeras
acciones y en el texto hay una digresion en la introduccion).

En el texto definitivo se observa:

O Adecuacion: el texto se refiere al episodio y, aunque de manera in-
completa, lo renarra.

© Coherencia: en este aspecto se centra la mayoria de los problemas
del texto. El primer parrafo no avanza en el relato sino que repite
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informacion (el Unico dato que aporta es que Arturo le pide ayuda a
Merlin para conseguir la espada) y resulta complejo de comprender
debido a la digresion que se ha incluido (“hise una reunion”) y a una
posible contradiccion (primero se dice que necesita una espada para
vencer y luego que ya vencio a los enemigos). También hay repeticion
de informacion en el cierre (se dice dos veces que asi obtuvo la es-
pada). Otro problema de coherencia es la falta de informacion clave
del texto (sélo se incluyen dos nucleos narrativos) y los “huecos” que
aparecen entre una accion y otra (por ejemplo, se dice que la Dama del
Lago tiene una espada pero no se aclara que se la entrega a Arturo).
Cohesion: el alumno logrd incluir en el texto variados conectores
(“para que me de una espada”’, “para que pudiera seguir la batalla”,
“pero para obtener esa espada”, “y hasi fue que”). También hizo in-
tentos por evitar repeticiones |éxicas mediante pronombres y elipsis.
La principal dificultad es en el uso de puntos (en algunos casos,
incluso, no es posible definir si hay o no puntos por la falta de dife-
renciacion entre las grafias mayUsculas y mintsculas).

Ortografia: en este texto se encuentran considerablemente mas erro-
res ortograficos que en los demas. La comparacion de lo que sucede
con el uso de los conocimientos ortograficos en los tres textos pre-
sentados permite observar la heterogeneidad que fue mencionada
anteriormente.

En sintesis, se incluyeron en el grupo 1 a los alumnos que escri-
bieron un texto que se relaciona con el episodio pero no es ade-
cuado a los otros aspectos de la situacion comunicativa planteada
y/o presenta problemas de coherencia y cohesion que afectan su
comprension por parte del lector.

Dentro de este grupo se observan los siguientes casos:

Se retoma un solo nucleo narrativo 2%
Hay repeticion y/o reiteracién de informacion 3%
Hay datos contradictorios 1%
Texto breve, sin desarrollo 1%
Texto sin intentos de conexion 1%




Gruro 2

En este grupo se incluyd al 44% de los alumnos: escribieron la rena-
rracidn del episodio resolviendo aspectos bésicos de la adecuacion y la
coherencia. Pero, a la hora de trabajar con la puntuacion, la paréafrasis, la
transformacion de los verbos, el agregado de didlogos de invencion propia
y de datos coherentes con personajes y situaciones, tuvieron distintos pro-
blemas. Por ello, se observan diferentes tipos de logros y dificultades:

O Adecuacion. Se logran los puntos centrales de este aspecto: el texto
es la renarracion del episodio solicitado y resulta comprensible para
un nifio que no lo conoce. Sin embargo, se observa la falta de uso
de recursos variados para interesar al lector (como descripciones,
adjetivaciones, informacion complementaria sobre personajes). Hay
textos en los que, ademas, aparece una mezcla entre 1éxico de uso
cotidiano y registro propio del género.

O Coherencia: se incluyen varios nucleos narrativos en el texto (los ne-
cesarios para que el lector entienda la historia), la distribucién de la
informacioén es ordenada, no aparecen personajes injustificadamen-
te, no se intercalan en el relato elementos de otros episodios.

Sin embargo, en este grupo predominan los textos:

- alos que les faltan algunos nucleos narrativos, lo cual empobrece
la historia y a veces genera saltos temporales;

- en los que no se realizan expansiones que enriguezcan el relato
y/o se intenta generarlas a través de digresiones;

- donde hay errores frecuentes en el cierre del episodio: contintan el
relato, “saltan” directamente al final de la historia, abren otro episodio.

© Cohesion: los alumnos de este grupo resolvieron algunos problemas

de cohesion ya que en sus producciones hay intentos de conectar

superficialmente las partes del texto, pero se observa la falta de ma-

nejo de recursos cohesivos variados y/o algunos errores en su USo.

Por ejemplo:

- reiteraciones de “y”;

- puntuacion inadecuada en alguna parte;

- repeticiones léxicas;

- uso de pocos conectores temporales y causales o uso reiterado
del mismo conector.

/Qué se observa con respecto a la ortografia en este grupo?
Al igual que en el grupo 1, no se observa un nivel homogéneo en los
conocimientos ortogréaficos.

/Qué se observa con respecto a la planificacion en este grupo?
Gran parte de los alumnos de este grupo intentd realizar un plan de es-
critura, en este aspecto se observan avances significativos con respecto
al grupo 1, pero frecuentemente se identificd este tipo de dificultades:
- hicieron un listado de varios hechos importantes de la leyenda;
- mezclaron nudcleos narrativos del episodio solicitado con nucleos
de otros episodios;
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- copiaron el fragmento pero organizando las ideas en itemes;

- incluyeron algunos nucleos narrativos del episodio, pero omitieron
otros;

- incluyeron tanto los nucleos narrativos como los detalles del frag-
mento organizando toda la informacion a través de itemes.

Resulta importante destacar que este grupo presenta una mayor hete-
rogeneidad que los otros en relacion con el nivel de logros y dificultades
que se encuentran en sus textos, dado que son marcadas las diferencias
entre textos que combinan varios de los problemas enunciados y otros
que presentan dificultades sélo en un aspecto en particular. De todas
maneras, lo que caracteriza al grupo, tal como ya fue sefialado, es que
los alumnos pudieron adecuarse a la situacidon comunicativa propuesta
escribiendo textos que permiten al lector comprender el episodio.

Ejemplo 1

Planificacion

s Arturo debia enfrentarse a uno de los mas valientes caballeros de Ia época.
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E

n el espacio destinado al plan de escritura, el alumno pudo realizar

una buena seleccion de nucleos narrativos pero que corresponden a
otro episodio. Esto muestra desconocimiento sobre la funcidon de una

p

lanificacion como primer paso del proceso de escritura, ya que no hay

relacion entre ella y el texto definitivo.

E
o

| texto definitivo presenta los siguientes logros y dificultades:
Adecuacion: aunque falte informacion, el alumno logré renarrar el
episodio solicitado. Podria considerarse, sin embargo, que escribid
un resumen del texto de la leyenda, por lo cual no utilizd recursos
para generar efectos en el lector que pudieran despertar su interés
en la historia.
Coherencia: hay varios logros en este aspecto, ya que los hechos se
presentan respetando el orden cronolégico, el cierre corresponde a
este episodio, no hay contradicciones, digresiones ni reiteracion de
informacion. Un problema que presenta el escrito es la falta de al-
gunos nucleos narrativos que, si bien no dificultan la comprension,
empobrecen el relato, al igual que la ausencia de desarrollo, expan-
siones y dialogo.
Cohesion: el alumno utilizd correctamente puntos para separar ora-
ciones, evitd la reiteracion de la conjuncion “y”, e intentd conectar
algunas ideas, pero exclusivamente a través de “también”. En algu-
NoS €asos pudo usar recursos para evitar repeticiones Iéxicas, y en
otros, no. Logré adecuarse al narrador solicitado y al tiempo, aunque
cometié un deslizamiento®® hacia el presente (“le presta”).
Ortografia: el alumno no cometid ningln error de ortografia literal, uti-
liz6 correctamente las mayusculas (excepto en Dama del Lago), pero
presenta problemas en la tildacion.

Ejemplo 2

Planificacion

e Arturo debia enfrentarse a uno de los mas valientes caballeros de la época.
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* Con Excalibur y su vaina mégica, Arturo logré vencer a todos sus enemigos.
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Se considerd el sostenimiento del
tiempo verbal exclusivamente para
el modo indicativo. Por ello no se
computd como error el uso del pre-
sente del subjuntivo cuando corres-
pondia el pretérito.
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Texto definitivo

De cémo el rey Arturo obtuvo su famosa espada Excalibur
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Para hacer la planificacion, el alumno copi6 del texto de la leyenda el
fragmento correspondiente al episodio. En la mayoria de los casos agregd
el icono del item al inicio de cada oracion (probablemente para seguir la
disposicién grafica que se observa como ejemplo en el recuadro). Cuando
escribid el texto, no utilizd parte de esta informacion. Todo esto muestra
desconocimiento sobre como se realiza y para qué un plan de escritura.

En el texto definitivo:

O Adecuacion: esta lograda, ya que el alumno renarré el episodio soli-
citado y un lector que desconoce la historia puede comprender sus
elementos principales. Ademas, utilizé recursos para generar interés
como anticipar hechos —“una dama que le prestaria una hermosa
espada”’— e incluir descripciones —“una mano delicada”, “despacio-

nou

samente se acerca”, “partio enseguida”. También se observa el sos-
tenimiento de un registro Iéxico adecuado a la situacién comunicativa
(por ejemplo, “vencer”y “triunfar” en vez de “ganar”, “se encontra-

ba” por “habia”).
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O Coherencia: el alumno evitd digresiones, reiteracion de informacion,
contradicciones y distribuy6 correctamente las acciones. Incluyo el
didlogo y lo utilizd para brindar nueva informacion. Un problema que
aparece es que se omite la figura de Merlin y su rol en la historia. Otro
aspecto no resuelto es el cierre porque abre a hechos posteriores (el
casamiento con Ginebra y el establecimiento de la corte en Camelot).
Hay un dato que puede resultar confuso: no queda clara la razén por
la cual el personaje se dirige al bosque. Otro detalle no resuelto es
que el lago aparece intempestivamente en el relato, lo cual puede in-
terpretarse como que se dan por sabidos datos por parte del lector.

© Cohesion: se observa un buen manejo en el uso del punto, tanto se-
guido como aparte. También el texto da cuenta de la diferenciacion
que el alumno hace entre la voz del narrador y la de los personajes,
ya que intenta puntuar el dialogo directo, aunque haya cometido erro-
res. Otro de los recursos utilizados es la cohesién temporal de los he-
chos a través de expresiones como “ya se estaba llendo, pero antes”,
“apenas estaba llegando”. A lo largo del relato, si bien se respeto la
persona y la focalizacion del texto planteada en la consigna, no se
mantuvo el tiempo verbal (se alterna el presente con el pasado). Otra
dificultad es la repeticion de palabras.

© Ortografia: el texto muestra un buen manejo de la ortografia literal y
dificultades en la tildacion. No es posible evaluar el uso de mayuscu-
las ya que el alumno usa indistintamente varias grafias.

Ejemplo 3

Planificacion

e Arturo debia enfrentarse a uno de los més valientes caballeros de /a época.
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e Con Excalibur y su vaina mdgica, Arturo logré vencer a todos sus enemigos.
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Texto definitivo

Asi obtuve mi famosa espada Excalibur
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En el plan de escritura, el alumno se refiri6 al episodio adecuado, pero
en vez de escribir el listado de nucleos narrd algunas partes, incluyendo
detalles, y omitié acciones claves. En el texto definitivo, también se ob-
serva que algunos elementos de la planificacion no se retoman. Todas
estas caracteristicas muestran que en este caso no se realiz6 un buen

plan de escritura.

En el texto definitivo:

o Adecuacion: el alumno logré renarrar el episodio solicitado de ma-
nera clara para un lector que no conoce la historia. Sin embargo, no
utilizo estrategias para interesarlo en el relato ni el registro adecuado

a las historias de caballeria (predomina el registro coloquial).

O Coherencia: el relato es ordenado y el alumno evitd saltos temporales,
contradicciones, reiteraciones, digresiones y aparicion injustificada de
personajes. Una dificultad del texto es que faltan nucleos narrativos



y esto altera parcialmente la historia (no aparece la funcién de Merlin
mas que como acompafante). Si bien el texto no tiene expansiones,
logra avanzar en el relato a través del didlogo, que aporta nueva in-
formacion. Hay un error en el cierre, ya que remite al final de toda la
leyenda y no a este episodio.

© Cohesion: en este nivel el texto presenta problemas variados. Al inicio
se observa que el alumno no tuvo en cuenta al narrador definido en
la consigna y el comienzo ya dado para la renarracion. Si bien algu-
nas oraciones estan separadas correctamente, hay varios errores en
el uso del punto. El texto también aparece poco cohesionado por el
uso escaso de conectores. Por otro lado, el alumno logré evitar repe-
ticiones Iéxicas y diferenciar las voces de los personajes intentando
colocar la puntuacion del didlogo directo.

O Ortografia: el texto presenta una gran cantidad de errores de ortografia
literal y carece de tildes. Compararlo con los otros textos permite ob-
servar la heterogeneidad que muestra este grupo en este aspecto.

En sintesis, lo que caracteriza al grupo 2 es que en los textos se
renarra el episodio resolviendo aspectos basicos de la adecua-
cioén y la coherencia.

El 4% de los alumnos se ubicd en este grupo. Los alumnos renarraron

el episodio atendiendo a la adecuacion, la coherencia, la cohesion, ha-

ciendo uso de variedad de recursos. Sus textos se caracterizan por los

siguientes logros:

© Adecuacion: los alumnos renarraron en forma completa® el episodio
solicitado y tuvieron en cuenta al destinatario del texto: otros nifios de
su edad que no conocian la historia y a quienes habia que interesar en
la lectura. Para lograr este propésito, recurrieron a diferentes recursos:
descripciones, adjetivacion apropiada, [éxico acorde con el tipo de tex-
to, creacion de escenas que aportan tension dramatica, registro propio
de una historia de caballeria. También se observa que tanto los perso-
najes como el conflicto son presentados a fin de informar al lector.

O Coherencia: logro en los diversos aspectos que constituyen la cohe-
rencia del texto:

- Lainformacion esté correctamente distribuida (sin saltos tempora-
les ni falta de informacién relevante para comprender la historia).

- No hay contradicciones, repeticiones, digresiones, situaciones
donde el lector pierde el referente ni aparicion injustificada de
personajes.

- Los alumnos producen expansiones que enriguecen la visualiza-
cion de las escenas a través de diferentes estrategias: describen
lugares u objetos (como la espada); aportan mas datos sobre los
personajes —como que Merlin era un mago, que Arturo era un rey

Proyecto de Evaluacion Jurisdiccional del Segundo Ciclo de Nivel Primario. Informe de resultados 2010

escuelas

Se consideré completa la renarra-

cion cuando al menos se incluyeron
seis de los siete ndcleos narrativos,
ya que el que puede estar omitido
no genera al lector dificultades en
la comprension de la historia.
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a1

Se tomd como correcto el uso de pun-
tuacion propia del texto dramatico
porque se considera que la falta de
manejo de la puntuacion del dialogo
insertado en una narracion es con-
secuencia de una practica habitual
de ensefianza: trabajar didlogo por
fuera de la produccion de textos.

muy importante y respetado, que Merlin era el gran protector de
Arturo—; incluyen otra informacion pertinente para la historia —ya
sea tomada de la leyenda o inventada pero verosimil- en forma de
expansiones breves, que no interrumpen la historia como si fueran
digresiones.

- Cierre adecuado de este episodio, sin abrir la historia a otro (por
ejemplo, no se refieren al casamiento con Ginebra, dato que suele
aparecer en los textos de los grupos 1y 2) ni narrar el final de toda
la leyenda (error también frecuente en los textos del grupo 2, en
los que se intenta cerrar el texto escribiendo sobre la batalla de
Callman, la muerte de Arturo, la espera para regresar, etcétera).

- En el didlogo entre los personajes se brinda nueva informacion
para que la historia avance (no se repite lo ya relatado por el na-
rrador) y el registro lingUistico utilizado permite caracterizar mejor
a los personajes.

El logro de estos aspectos de la coherencia teméatica y genérica hace
que la historia se entienda en todo momento y que el relato sea atractivo
para el lector, todo lo cual incrementa a su vez la adecuacion del texto a
la situacion comunicativa planteada en la consigna. Se observa que es-
tos textos poseen un hilo conductor claro: desde el principio, los autores
saben “a dénde van”.

O Cohesion: los alumnos de este grupo incluyeron en sus textos recur-

s0s cohesivos variados y utilizados de manera correcta.

- Puntuacién adecuada: uso de puntos para separar oraciones; Si
era necesario, inclusion correcta de comas; puntuacion adecuada
en el didlogo directo;*” uso de signos de entonacién. En algunos
casos, se observd ademas el uso de otros signos pertinentes (uso
de comillas, de paréntesis).

- Se evita repeticion de palabras a través de recursos variados (su-
jeto tacito, pronombres, elipsis, sustituciones léxicas).

- Uso adecuado y variado de conectores.

- Mantenimiento de la persona y tiempo del relato, tanto en los tex-
tos en los que se solicitaba un narrador en tercera persona omnis-
ciente como en aquellos en los que se pedia tomar la posicién del
narrador en primera persona protagonista.

/Qué se observa con respecto a la ortografia en este grupo?
A diferencia de los otros grupos, los textos de estos alumnos muestran un
nivel homogéneo en el uso de conocimientos ortograficos. Se observa:
- Buen dominio de la ortografia literal.
- Buen dominio en el uso de mayusculas.
- Parcial dominio de las reglas de tildacion, aunque con logros con-
siderablemente mayores que en los otros grupos.

/Qué se observa con respecto a la planificacion en este grupo?
Estos alumnos también fueron capaces, en su mayoria, de realizar un
buen plan de escritura y de utilizarlo adecuadamente. Se observo:
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- Planificacién hecha a partir de la mayoria de los nucleos narra-
tivos del episodio, de manera tal que en el plan esta organizada
toda la informacion clave por tener en cuenta en el texto final.

- Produccioén de la planificacién como un texto para si mismo: es-
tructurado como listado o punteo, sin redaccion.

- Uso de la planificacion para la escritura del texto, lo cual evidencia
nuevamente el conocimiento sobre la funcién de este primer paso
en el proceso de escritura. Este uso se observa a través de dos
indicadores: escribieron un texto final mas extenso que el de la
planificacion y mantuvieron las ideas planteadas previamente en
el plan armado.

Ejemplo 1

Planificacion

s Arturo debia enfrentarse a uno de los mds valientes caballeros de la época. %Szm
' \ \ " ; -

-gfl\e,\m‘ o e 4 osqee poo Consequc v aspeds

¢ mao iavoca & B D&mg et 'La.S“' ' :

< Ly Hoi :

: del \'&& ¥ _
Wing Y B P % eSpada txcah\wp '
MGy Lfestroet, fes b= ‘17

£l oo

‘Peréeﬁ"d 3 \C@u 1\63\{& Fa—

s Con Excalibur y su vaina mdgica, Arturo logré vencer a todos sus enemigos.
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Texto definitivo

De cémo el rey Arturo obtuvo su famosa espada Excalibur
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El alumno armd un plan de escritura adecuado para la organizacion del
texto definitivo, ya que esta elaborado a partir de acciones centrales del
relato —si bien no incluy6 algunos nucleos narrativos—. La disposicion en
ftemes y la brevedad de las oraciones también dan cuenta de la buena
resolucion de este primer momento del proceso de escritura.

En el texto definitivo, el alumno resolvié con variedad de estrategias los

diferentes niveles del texto:

O Adecuacion: ademéas de renarrar el episodio de manera completa,
el alumno busca despertar el interés del lector a través del uso de
adjetivos pertinentes y la inclusion de descripciones como la del lago
0 la de la Dama. Puede inferirse que ademas intenta crear momen-
tos de expectativa en el relato, como introducir la descripcion de la
aparicion de la ninfa antes de presentarla o describir la forma en que
Arturo se dirige a ella para generar dudas sobre si conseguira la es-
pada. También son interesantes los recursos que utiliza para adecuar
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el registro al género: vocabulario acorde, uso del pretérito perfecto
compuesto en la voz de la Dama y del condicional en el cierre, inclu-
sion de vocativos en el didlogo.

Coherencia: al logro de los aspectos basicos de la coherencia, el alum-
no suma otros recursos interesantes que enriquecen el texto. Por un
lado, a partir de elementos del episodio crea expansiones que resultan
verosimiles en el relato: usando la informacion del texto original sobre
los bosques (“en los bosques los caballeros suelen hallar las mas
maravillosas aventuras”) incluye como hecho de la historia que Arturo
tuvo alli diferentes aventuras antes de conseguir la espada. Ademas,
agrega en el didlogo una alusion a la relacion previa entre Merlin y la
Dama del Lago. Por otro lado, aprovecha el cierre para brindar mas
informacion correspondiente al episodio (los poderes de Excalibur).
Cohesion: aparecen los diferentes recursos cohesivos que fueron eva-
luados en la prueba. En el texto hay un uso correcto no sélo de los pun-
tos sino también de los signos graficos del dialogo y de las comas. Se
evitan repeticiones léxicas a través de elipsis y pronombres. Se utilizan
conectores variados y se sostiene la persona y tiempo del relato.
Ortografia: el texto muestra un muy buen dominio de ortografia literal,
tildacion y uso de mayusculas.

emplo 2

anificacion

Arruro debia enfrentarse a uno de los més valientes cabaﬂeros de la época.
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Con Excalibur y su vaina magica, Arturo logré vencer a todos sus enemfgos.
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Texto definitivo

f

T
|

De cémo el rey Arturo obtuvo su famosa espada Excalibur

El alumno muestra un buen manejo de la planificacion ya que efecti-
vamente funciona como organizadora de su texto: en ella incluye los
nucleos narrativos que luego retoma y desarrolla.

En el texto definitivo el alumno logra:

o

Adecuacion: genera un relato interesante no solamente por la historia
narrada sino también por el uso del lenguaje (se incluyen descripcio-
nes y adjetivaciones). El registro se adecua a través del vocabulario y
del uso del tuteo (“devuélvemela”).

Coherencia: ademés de resolver correctamente todos los aspectos de
la coherencia que fueron evaluados, utilizd informacién de la ilustra-
cion para agregar al relato el dato sobre como aparece la ninfa.
Cohesion: usa correctamente la puntuacion, incluye conectores va-
riados, emplea elipsis y pronombres para evitar reiteraciones Iéxicas,
sostiene el narrador y el tiempo verbal.

Ortografia: muestra un muy buen dominio de ortografia literal, tilda-
cion y uso de mayusculas.
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Ejemplo 3
Planificacion

F.Artum debia enfrentarse a uno de los mas valientes caballeros de la época.
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La relacion entre la planificacion y el texto definitivo muestra cémo el
alumno maneja aspectos del proceso de escritura: primero hizo el listado
de los nucleos narrativos del episodio y luego los desarrolld en el texto.

En el texto se observa:

o Adecuacion: al igual que en los casos anteriores, en este texto también

se busca generar interés en el destinatario mediante el uso de adjetivos
y descripciones (al respecto resulta interesante observar de qué manera
el alumno parafrasea la particularidad del bosque y cdmo describe la
situacion de la invocacion) y de la creacion de cierto suspenso al lentifi-
car la narracion de la historia con la intervencién de Ginebra. El registro
adecuado se logra con el vocabulario y con el intento de usar la segun-
da persona del plural cuando la Dama del Lago se dirige a Arturo.
Coherencia: el texto incluye todos los nucleos narrativos del episodio
y presenta la informacion de manera adecuada. Un recurso que utili-
za el alumno es agregar informacién sobre los personajes a modo de
presentacion (se dice de Merlin que es un mago poderoso y se explica
por qué se llama asi la Dama del Lago). Un aspecto particularmente
interesante de este texto en relacion con la coherencia es la inclusion
de la voz de Ginebra en el desarrollo, ya que de esta manera se retoma
a este personaje que aparece en la introduccion y su relacion con el
protagonista. Ademas, esa aparicion esta intercalada en el relato de
manera articulada con la cronologia de la historia: luego de la pregunta
de Ginebra, Arturo retoma la narracion en el momento en que la habia
dejado (“invoco a la Dama del Lago’/ “cuando Merlin la invocd”)
Cohesion: los recursos cohesivos estan logrados, destacandose, con
respecto a la puntuacion, el uso que el alumno hace de las comas
en las aclaraciones y de las comillas al citar nombres. Un error que
aparece es el deslizamiento hacia el final del texto de la persona del
narrador, de la primera a la tercera.

Ortografia: si bien aparecen mas errores que en los ejemplos anterio-
res, se considera que los conocimientos ortograficos que se observan
a través del texto son acordes con el nivel.

En sintesis, los alumnos de este grupo escribieron un texto que
renarra el episodio resolviendo la adecuacion, coherencia, cohe-
sion y haciendo uso de variedad de recursos.

ALUMNOS QUE SE ENCUENTRAN POR FUERA DE LOS GRUPOS DESCRIPTOS

En los tres grupos anteriores no se ha incluido al 44% de los alumnos ya
gue no escribieron un texto relacionado con la consigna (renarracion de
un determinado episodio de la leyenda).
A continuacion, se enumera la diversidad de casos encontrados:
- Los alumnos no escribieron en esta parte de la prueba.
- Lo escrito se limita a una oracién o a palabras sueltas.



- Copia literal del fragmento del fasciculo.

- Narraciones sobre otro tema, sin tener en cuenta ningin elemento

de la leyenda.

- Textos en los que, a partir de los personajes de la leyenda, los

alumnos inventaron otra historia.
- Renarracion de otro episodio de la leyenda.
- Sintesis de toda la leyenda.

- Textos que corresponden a otro formato (por ejemplo, cartas).

Como puede observarse, se trata de situaciones muy diversas y, dentro
de cada una, también se presenta una fuerte heterogeneidad en cuanto
a los logros y problemas de las producciones de los alumnos: desde
casos en los que no hay textos hasta aquellos en los que los alumnos
escribieron un relato que respeta las caracteristicas del género épico y
cuya coherencia y cohesion estan también muy bien resueltas.

Todos estos trabajos no fueron corregidos aplicando los criterios con los
que se describié a los tres grupos (adecuacion, coherencia y cohesién)=2
sino codificados segun la enumeracion anterior, sintetizada en esta tabla:

a ningun episodio de la leyenda

No escribio el texto definitivo 8%
Lo escrito no es un texto 8%
Lo escrito es copia del fragmento 3%
Escribe otra clase de texto 1%
Renarra otro episodio o0 escribe un texto narrativo que no pertenece 24%

El siguiente texto ejemplifica un tipo de produccién que fue ubicada en
este grupo: a partir de personajes de la leyenda se crea otra historia.
Se ha elegido este caso para mostrar que seria erréneo interpretar que
todos los alumnos no incluidos en los tres grupos descriptos tienen difi-
cultades a la hora de producir un texto coherente y bien cohesionado.

Planificacion

. Arturo debia enfrentarse a U{'_I de 105 mads valientes caballeros de la época.
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No resulta posible analizar estos
textos segun los criterios de ade-
cuacion, coherencia y cohesion por-
que no son comparables entre si.
Por ejemplo, no es posible comparar
cémo resuelve la cohesién un alum-
no que estd renarrando una historia
que aquel que la esta inventando,
ya que en el segundo caso la aten-
cion se centra en la creacion de la
historia mientras que en el primero
esto se presenta resueltoy, por tan-
to, es posible concentrar el trabajo
en otros aspectos textuales.
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Texto definitivo

De cémo el rey Arturo obtuvo su famosa espada Excalibur
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Lo escrito en el espacio dedicado al plan de escritura muestra que el
alumno comprendi6 el episodio de la espada Excalibur y que pudo ex-
traer casi todos sus nucleos narrativos. Por tanto, no puede atribuirse a
un problema de comprension de texto que no haya renarrado el episodio
solicitado.*®

El texto definitivo presenta los siguientes logros: narra una historia que se
comprende; tiene inicio, desarrollo y cierre; el conflicto y los personajes
se sostienen a lo largo de todo el relato; la informacion esta organizada
cronoldégicamente y articulada a lo largo de todo el texto (se observa en
la manera en que el personaje va usando las ayudas que le dio la adivina
en el comienzo); hay uso de variados recursos cohesivos y la ortografia
es adecuada al nivel.

" En el apartado final se plantean
algunas hipétesis sobre este tipo
de casos.

escuelas



OTROS DATOS QUE APORTAN LOS RESULTADOS DE LA PRUEBA
Planificacion

A continuacion se presentan los resultados acerca de cémo los alumnos
realizaron y utilizaron el plan de escritura en la prueba. Estos resultados co-
rresponden al total de alumnos que escribié el texto definitivo, ya que para
evaluar la planificacion uno de los criterios es su relacion con el texto.

Sobre el total de alumnos que escribid el texto definitivo, el 12% hizo
planificaciones adecuadas a la consigna y un muy buen uso del plan
para escribir el texto definitivo ya que:
- la planificacion se refiri6 al episodio indicado;
- se armd a partir de los nucleos narrativos incluyendo al menos
seis de los siete que debian agregarse a los dos ya dados;
- en el texto se retomd y desarrollé la informacion incluida en el plan.

El 35% de los alumnos no logré cumplir con estos indicadores. Dentro
de este porcentaje de alumnos que usé inadecuadamente el plan de
escritura, se observaron las siguientes particularidades:

No escribi6 el plan 1%
Incluy6 un solo nucleo narrativo del episodio en el plan 5%
El texto definitivo no extiende lo escrito en el plan 8%
El plan no es usado en el texto definitivo 18%
(no mantiene las ideas escritas en el plan)

Otra informacién que aportan los resultados es que, dentro del grupo 3,
estos porcentajes presentan importantes variaciones en comparacion
con el promedio de todos los grupos. Mientras que el 44% de los alum-
nos realizé un muy buen uso del plan de escritura como primer paso
para el proceso de produccion, solo en el 4% se encontré alguno de los
problemas mencionados.

Uso inadecuado Uso adecuado

Grupo 3 1% 44%

Grupo 1,2y 3 35% 12%

Estos datos ponen de relieve lo sefialado en la descripcion de los grupos
de desempefio: aquellos alumnos que escribieron textos con mayores
logros en todos los aspectos evaluados, también mostraron un mejor
manejo del proceso de escritura en tanto produjeron planificaciones que
organizan el desarrollo del texto.
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Para obtener estos datos sélo se
tuvieron en cuenta aquellos textos
de una extensién mayor a 10 ora-
ciones (entendidas como unidades
de sentido por parte del correc-
tor, independientemente de que
el alumno haya colocado o0 no la
puntuacion correspondiente). Esta
decision responde a dos motivos:
por un lado, evitar promedios que
desvirtden el sentido de los datos
(si se hubiesen tomado textos muy
breves, la cantidad de errores ha-
bria disminuido considerablemen-
te); por otro, evaluar textos en los
que hubiese posibilidad de uso de
ciertas convenciones ortograficas
(por ejemplo, en un texto suma-
mente breve es probable que se
afirme que no hay errores en el uso
de mayusculas pero es posible que
no contenga sustantivos propios).

Ortografia

Como fue expresado, en la prueba se evaluaron los conocimientos orto-
graficos de los alumnos tanto a través de itemes especificos como me-
diante su puesta en uso en la escritura de la renarracion. A continuacion
se presentan los resultados obtenidos en ambos casos.

O Uso de conocimientos ortograficos en la escritura de un texto propio.

El siguiente cuadro muestra los resultados en relacion con los cono-
cimientos ortograficos sobre el total de alumnos que escribi6 el texto
definitivo.*® Como puede observarse, se clasificaron los errores en
tres categorias con el fin de poder comunicar cuéles son los conoci-
mientos en que los alumnos del Segundo Ciclo muestran tener mayor
dominio y en cuéles menos.

Sin ningln error: 6%

ortografia literal | tildacion uso de mayisculas

Sin errores en 44% 9% 39%
Entre 1y 3 errores en 43% 27% 40%
Entre 4 y 6 errores en 8% 20% 14%
Més de 6 errores en 5% 44% 7%

Al igual que en el uso de la planificacion, comparar este promedio con
los resultados del grupo 3 permite destacar lo descripto en los grupos
de desempefio: los alumnos alli ubicados muestran mayores logros en el
uso de sus conocimientos ortograficos al escribir un texto propio.

Sin ningun error: 13%

ortografia literal | tildacion uso de mayiisculas

Sin errores en 59% 18% 59%
Entre 1y 3 errores en 37% 41% 30%
Entre 4 y 6 errores en 3% 16% 7%
Més de 6 errores en 1% 25% 4%

En ambos casos, los datos numéricos sefialan que al finalizar el Segun-
do Ciclo los alumnos tienen un mejor manejo del uso de las mayusculas
y de la ortografia literal que de la tildacién: en este caso, los porcentajes
en la cantidad de errores suben considerablemente.



© Resultados obtenidos en reflexion ortografica
A continuacién se presentan los porcentajes de respuestas correctas
a los itemes incluidos en la primera parte de la prueba a través de los
cuales se evaluaron conocimientos ortograficos.

- EI 22% de los alumnos respondi6 correctamente este item:

Cddigo de item PL26

Contesta las siguientes preguntas sobre la ortografia. Al hacerlo, pensa en las relaciones
entre las palabras.

a) ¢Por qué podés estar seguro de que vejez se escribe con j?

Los alumnos que respondieron de manera correcta este item dieron
cuenta de su posibilidad de reflexionar sobre la ortografia estableciendo
la relacion entre la escritura correcta de una palabra y el plano seman-
tico (por parentesco lexical). En este caso particular necesitaron poner
en juego una regla fonografica contextual (un mismo grafema representa
distintos fonemas segln su posicion en la palabra) cuyo aprendizaje es
propio del Primer Ciclo. Como se observa, no se solicitd al alumno escri-
bir esa regla (explicar los diferentes “sonidos” de la letra G) sino utilizarla
para justificar la escritura correcta de una palabra de la misma familia.

Ejemplos de respuesta correcta

a) ¢{Por qué podés estar segura de gus Wiz e escribe con 7

'Pgl%—ug——\"e-aola Ay snemdr: cen O _._./a_ tQ.SO!

a) {Par qué podés estar seguro de que vejez se escribe con §7

T que. Rame WL_\H_,@ podddme__ e YAJ
dlig__tﬂlﬂbw_m@!p:ﬂﬂmmﬂ
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- EI 28% de los alumnos resolvid de manera correcta este item:

Cddigo de item PL27

entre las palabras.

Contesta las siguientes preguntas sobre la ortografia. Al hacerlo, pensa en las relaciones

b) éPor qué podés estar seguro de que lapicito se escribe con c?

Al igual que en el caso anterior, la respuesta correcta a este item tam-
bién muestra la posibilidad de los alumnos de conceptualizar la relacion
entre la ortografia y el plano seméantico de la lengua para justificar la
escritura correcta de una palabra, haciendo uso, en esta situacion, de
restricciones basicas en la escritura adquiridas en el Primer Ciclo. Al
igual que en el item 26, los alumnos que respondieron de manera ade-
cuada explicitaron la relacion de parentesco (entre lapiz/lapicito) para

explicar lo preguntado.

Ejemplo de respuesta correcta

b) ¢Por qué podés estar seguro de que lapicito se escribe con ¢?

/P‘D"Uﬁw vab%q o o
aﬂ z.b'“‘f‘f“""‘f\f"mjm %1 AN @L-_.u:mgma .§4LQ_.A?.J‘ WAL

- EI 36% de los alumnos complet6 correctamente este item:

Cddigo de item PL28

En este texto, un alumno de 4° grado hizo una muy buena recomendacién para que
otros compafieros leyeran las historias del Rey Arturo. Pero tiene que revisar la
ortografia.

La maestra le marcé con una raya las palabras que tiene que revisar.

iAyudalo a escribir esas palabras sin errores de ortografia!

4 % gudlan las bidtorias de caballenos er inporible que Te pirdan de
beer las birtorian Al rey Prtuna de inglatnra. En estan bintorias van
4 0 corin muchin buclan de gurnrnos smidor 4 cuctnas de amon.
Por jemple, cuanda Arture comriguis s erpada y bucko con s
enemigor. (Que espnda pana i 4 len edlas bintorian o la billiotea de
T vscnela)




si
inposible
inglaterra
en contrar
lucho

¢Que

Escribié asi: ...y tendria que haber escrito asi:

Los alumnos que respondieron correctamente dieron cuenta del uso que
realizan de conocimientos ortograficos para corregir errores de distinta
indole en la escritura de palabras: uso de mayusculas al inicio de una
oracion y en sustantivos propios (si/inglaterra), restriccion basica (np),
segmentacion |éxica (en contrar), tildacion en palabras agudas (lucho) y

tildacion de pronombres interrogativos (;Que).

La siguiente tabla muestra el porcentaje de respuestas correctas a los
tres itemes de la primera parte de la prueba que evaluaron conocimien-

tos ortograficos:

Descripcion del item

Respuestas correctas (%)

Corregir en un texto ajeno errores en el uso de
mayusculas, tildacién, segmentacion léxica y
ortografia literal (PL28)

36

Justificacion de escritura correcta de una palabra
por parentesco utilizando restricciones fonolégicas
(PL26)

22

Justificacion de escritura correcta de una palabra
por parentesco utilizando restricciones fonogréaficas
(PL27)

28

Las reflexiones que de desprenden de estos datos, como también de
todos los resultados de la evaluacion de escritura, se presentan en el

siguiente apartado.
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En la caracterizacion de los grupos
de desempefio se encuentran des-
criptos estos diferentes problemas
dentro de los puntos referidos a
adecuacion y coherencia.

¢Qué reflexiones didacticas se abren a partir de esta
evaluacion?

Con el propdsito de utilizar la informacion brindada por esta evaluacion
como un insumo para la reflexion sobre las practicas de aula, se plan-
tean a continuacion algunos problemas observados a partir del analisis
de los textos de los alumnos y de sus respuestas a los itemes sobre
ortografia, posibles causas y sugerencias didacticas.

TENER EN CUENTA AL DESTINATARIO DEL TEXTO

La consigna de escritura propuesta en la prueba planteaba a los alum-
nos renarrar el episodio de la leyenda para otros compaferos que no lo
conociesen. Esta definicion del espacio retérico implicaba no sélo refe-
rirse al episodio solicitado sino ademas tener en cuenta al destinatario.
Esto incluye tanto narrar la historia organizando la informacién de ma-
nera tal que quien no la conoce pueda comprenderla, como intentar
generar interés en la lectura.

Los resultados sefialan que en su mayoria los alumnos lograron referirse
al tema propuesto pero pocos parecen haber tenido presente al hipoté-
tico lector. Esta dificultad se observa a través de diferentes problemas.*
Por ejemplo, resulté muy frecuente la ausencia de algunos nucleos na-
rrativos, lo cual dificulta la comprension de la historia; en muchos textos
los cierres son inadecuados al episodio; pocos alumnos incluyeron des-
cripciones de lugares, personajes y objetos y expansiones que enrique-
cieran el relato; en muchos casos se observaron digresiones que desvian
la atencion del lector y lo confunden.

Es posible que estas dificultades se originen en el hecho de que los
alumnos estén habituados en la escuela a escribir “para el docente”, es
decir, que las consignas de produccion de texto sean experimentadas
COmo ejercicios a ser corregidos por ese Unico lector. En este marco
pierde sentido al momento de escribir plantearse cémo generar interés
0 como explicar algo claramente: el docente ya conoce la historia o el
tema, no resulta légico pensar en cémo atrapar su atencion. Se trata,
en cambio, en focalizarse en “lo correcto” ya que alli estara puesta su
mirada. De hecho, los resultados de la prueba muestran que un por-
centaje alto de alumnos (ubicados en el grupo 2) lograron escribir textos
“correctos” pero sin hacer uso de diferentes recursos que lograsen ge-
nerar interés en los hipotéticos lectores que planteaba la consigna de la
prueba (“ofros compafieros que no conocen la historia”).

Algunas sugerencias didacticas

De lo dicho se desprende la importancia de plantear en las aulas situacio-
nes de escritura contextualizadas, en las que para los alumnos el propdsito



comunicativo sea claro y lograrlo sea un desafio por resolver. Cuando los
textos circulan en una comunidad de lectores, los problemas que enfrenta
el escritor para lograr sus objetivos adquieren otra dimension: se vuelve
necesario detenerse a reflexionar sobre qué se quiere comunicar, a quién,
para qué, cuél sera el mejor formato para hacerlo, con qué recursos.
Aprender a tomar estas decisiones y tener en cuenta al destinatario como
un elemento clave que define la situacion comunicativa implica un trabajo
de ensefanza sistematico que atraviesa toda la escolaridad y que habra
que profundizar particularmente en el Segundo Ciclo.

Resulta pertinente entonces plantear situaciones de escritura en las que
tengan que adaptar el mismo contenido a diferentes destinatarios de
manera tal que se enfrenten explicitamente a la necesidad de pensar
qué sabe y qué no sabe ese lector, qué es necesario explicitar y qué no,
cuanta informacion incluir, qué vocabulario utilizar (si estan produciendo
folletos para una campafia de concientizacién sobre cierto tema, por
ejemplo, el contenido, el registro, el Iéxico, sera uno para sus compafe-
ros mas chicos y otro para las familias o los vecinos del barrio).

También en el Segundo Ciclo los alumnos se encuentran en condicio-
nes de aprender a analizar en los textos que leen qué recursos utilizd el
autor para captar la atencion del lector y para lograr sus propositos. Ese
analisis sera a su vez punto de partida para reflexionar sobre sus propias
producciones y hacer uso de los recursos que resulten mas pertinentes:
cuando es conveniente introducir una descripcion, como puede acla-
rarse determinada idea, qué uso de la adjetivacion es mas adecuada
al tipo de texto, qué tiempo verbal es conveniente utilizar, etc. Como
puede observarse, no se trata de proponer ejercicios aislados (escri-
bir una descripcion, clasificar adjetivos, conjugar verbos...) ya que esos
aprendizajes no se transfieren “automaticamente” sino hacer uso de las
herramientas de la lengua para mejorar los propios textos en funcién del
objetivo de comunicacion.

RESOLVER PROBLEMAS DE COHESION

El andlisis de los textos sugiere que al término del Segundo Ciclo muchos
alumnos aun no disponen de una variedad de recursos para cohesionar
sus escritos.* Si bien en su gran mayoria se observan algunos intentos
al respecto, son frecuentes los errores en la separacion de oraciones
(por uso de la “y” en vez del punto), las repeticiones Iéxicas, el uso in-
adecuado de la puntuacion en el didlogo (se observaron muchos casos
en los que los alumnos usaron las marcas propias del didlogo teatral) y

la falta de conectores temporales y causales.

Una causa posible de esta dificultad es que estos contenidos se traba-
jen mas habitualmente a través de ejercicios especificos y explicaciones
tedricas que como recursos para resolver problemas en la escritura de
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La renarracion como practica de
escritura pareceria no ser muy
habitual para los alumnos. Esta
hipétesis se desprende del hecho
de que un ndmero considerable de
alumnos parece haber interpre-
tado la consigna de escritura de
la prueba en términos de inventar
una nueva historia.

Ver los datos presentados en el
punto 3.2.

los textos propios. Por ejemplo, es probable que los alumnos conozcan
la definicion de sinbnimos, la clasificacion de los pronombres o el reco-
nocimiento del sujeto tacito en el anélisis sintactico. Pero los resultados
sefialan que si estos contenidos son presentados y trabajados “fuera” de
los textos, los alumnos no los usan como recursos para evitar reiteracio-
nes de palabras en sus escritos. En este sentido, un dato interesante es
lo que se observa en la puntuacion del didlogo: el hecho de que hayan
recurrido a la estructura propia del dialogo teatral haria suponer que
se deriva de una propuesta a la que estan acostumbrados: “Escribi un
didlogo entre estos dos personajes”.

Algunas sugerencias didacticas

Se sugiere entonces instalar como practica de aula la reflexion sobre
esta propiedad de los textos: es necesario mientras se escribe, y cuando
se revisa, solucionar problemas de cohesion. Las situaciones de rena-
rracion*® son una de las posibilidades para trabajar especificamente este
aspecto ya que, al darse resueltos otros (no es necesario crear persona-
jes, conflicto, marco espacio-temporal, secuencia narrativa), la atencion
puede focalizarse en los recursos cohesivos.

Al mismo tiempo, las devoluciones que se dan a un alumno cuando
comparte sus primeros borradores de un texto, luego de centrarse en la
adecuacion y la coherencia, tendran también que proponer sefialamien-
tos sobre los diferentes elementos que hacen a la cohesién, ayudandolo
a reconocer, por ejemplo, qué palabras repitid en exceso, en qué partes
falta puntuacion, como podria marcar la sucesion temporal de los he-
chos. El proceso entonces comienza siempre en el texto, detectando los
problemas por resolver, luego serd necesario reflexionar, sistematizar y
gjercitar los recursos de la lengua adecuados para su solucién, y, final-
mente, poner en uso esas herramientas para mejorar los escritos.

PROCESO DE ESCRITURA

La situacion de evaluacion escrita e individual no permite, tal como ya
fue explicado, solicitar a los alumnos todos 10s pasos de un proceso de
escritura: estuvieron acotados a la realizacion de un plan, la produccion
de una Unica version del texto y la sugerencia de revision a través de al-
gunas preguntas. A pesar de estas restricciones, los resultados sefialan
cuestiones por considerar.

En primer lugar, cabe decir que para un porcentaje considerable de
alumnos fue muy complejo realizar la planificacion.** Fue llamativo que
en muchos casos hayan incluso interpretado los dos momentos del pro-
ceso como si fuesen consignas sin relacion. Por ejemplo, escribieron
un texto en el espacio de la planificacion y otro en el correspondiente al
texto definitivo. En otros casos, completaron la guia de consideraciones
para transformar la planificacion en un texto como si fuesen ejercicios



y preguntas a responder. En segundo lugar, un analisis cualitativo per-
mitié observar que pocos alumnos realizaron en sus textos cambios sig-
nificativos que permiten inferir un proceso de revision (se encuentran
pocas palabras y fragmentos borrados o tachados, y en un nimero muy
limitado de casos hay elementos agregados al primer texto —mediante
llamadas, flechas, intercalacion-).

Una hipotesis que podria explicar estos resultados es que los alumnos
estén habituados a situaciones de escritura en el aula que planteen di-
rectamente producir el texto y tomar ese trabajo como el definitivo. Pue-
de encontrarse una relacion entre esto y lo planteado en el primer punto:
si se escriben textos como si fuesen ejercicios, cuyo Unico proposito es
que el docente los corrija, no se instala la practica de la escritura como
un proceso a lo largo del cual hay que ir tomando diferentes decisiones,
hacer borradores y revisarlos para mejorar progresivamente diversos as-
pectos, hasta llegar a una Ultima version que se considere adecuada
para los diferentes lectores.

Algunas sugerencias didacticas

Es importante entonces que los alumnos se enfrenten en la escuela a
situaciones reales de escritura en las que tengan que trabajar a lo largo
de diferentes etapas, siguiendo los mismos pasos que un escritor ex-
perto: es una practica social usar estrategias de planificacion, revision,
correccion y edicion antes de proponer la lectura a los destinatarios.
Esto brinda la posibilidad de atender distintos aspectos del texto e ir me-
jorandolos, ya que no resulta factible que la primera version sea al mis-
mo tiempo la mejor posible. En este sentido, resultan muy adecuados
los proyectos de escritura porque, desde su inicio, los alumnos trabajan
para lograr un producto que circulara socialmente y a lo largo de las
diferentes etapas del proyecto se encontraran frente a la necesidad de ir
mejorando la calidad de los textos hasta llegar a su publicacion.

RECURRIR A DIFERENTES ESTRATEGIAS PARA RESOLVER DUDAS ORTOGRAFICAS

El alto grado de dificultad que tuvieron los itemes de la prueba sobre
reflexion ortogréfica permite detectar que en el Segundo Ciclo todavia
muchos alumnos no disponen de determinados conocimientos que son
contenidos propios del ciclo. Para ilustrar esta probleméatica se incluyen
gilemplos de respuestas incorrectas que resultaron muy habituales en
esta evaluacion.

b) éPor qué podés estar seguro de que lapicito se escribe con ¢?
_Torgue levibonw conr cile oy en Laveela

OToeratiea It 9eaToad Talauta Tor RiNada
enn oA o TN W Se escriE cold e
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b) éPor qué podés estar seguro de que lapicito se escribe con ¢?

oogue Tedos Don Tasmimoeienes na_eocfioe_con O

Cuemdd ta um_conan_nlguita_po_dempld - cacRio. o
S 9 FermelleCocio.

a) éPor qué podés estar seguro de que vejez se escribe con §?

R Y va_ten @oln

a) ¢Por qué podés estar seguro de que vejez se escribe con j?

Ton o doronimecon s e AMMM_MGM_C&L%A&_
M_Lﬂ_%____ —

Pareceria ser que, frente a estas preguntas, muchos alumnos recurrie-
ron automaticamente a la busqueda de alguna regla ortografica que les
permitiese responderlas, como si esa fuese la Gnica manera posible de
resolver la escritura correcta de una palabra. En este intento cabe obser-
var como, frente a la necesidad de apelar a una regla como explicacion,
inventaron alguna inexistente (“la terminacion jez siempre se escribe con
/") 0 no advirtieron contradicciones con conocimientos que probable-
mente poseen: es posible suponer que quien da el ejemplo de “cacita”
sabe cdmo se escribe casa, pero “niega” este conocimiento para poder
sostener la regla a la que acude; 1o mismo ocurre con el alumno que
afirma que “la J va con vocales” (seguramente él escribe muchas pala-
bras con “g” y vocal, pero pareceria que no puede tener en cuenta ese
saber frente a la necesidad de responder una pregunta frente a la cual
presupone que debe enunciar una regla ortografica). Por otro lado, en
ambos itemes los conocimientos previos que los alumnos necesitaban
poner en juego son propios del Primer Ciclo: familia de palabras y restric-
ciones fonogréficas y fonolégicas (el sonido de la “g” delante de la “0” y la
restriccion basica del uso de la “z” delante de “e/i”).

La dificultad parece radicar entonces en la posibilidad de apelar a otras
estrategias que no sean las reglas para reflexionar sobre la ortografia, pro-
bablemente porque esta sea la manera que predomina en su ensefianza.

Algunas sugerencias didacticas

Esta observacion pone de relieve la necesidad de trabajar sistematica-
mente en las aulas con todos l0s recursos que permiten a los alumnos
mejorar su ortografia: relaciones con la semantica, la morfologia y la
sintaxis. Por tanto, en lugar de memorizar reglas —cuyo uso mecanizado,
como muestran los resultados, termina generando errores—, resulta cla-
ve que los alumnos puedan construir regularidades estableciendo estas



relaciones. De esta manera podran disponer de variadas herramientas a
las que pueden apelar mientras escriben y al autocontrolar este aspecto
de sus textos. En el Segundo Ciclo, particularmente, resulta valioso in-
cluir también la reflexion sobre el uso del corrector ortografico cuando se
pasan textos en computadora, detectando qué tipos de errores identifica
y cuales no, ya que esta practica permite abordar el trabajo sobre casos
mas complejos como la tildacion diacritica y en los homofonos.

Las reflexiones hasta aqui planteadas ponen de relieve que re-
sulta clave proponer a los alumnos situaciones de escritura para
receptores reales, en las cuales se lleven a cabo todas las etapas
del proceso y a lo largo de ellas se trabaje sistematicamente con
los diferentes aspectos del texto a ir mejorando. Planificar, escribir
varios borradores, llegar a la version final, editar, posibilita dete-
nerse en problemas a resolver de distinta indole para lograr los
propositos comunicativos. Este trabajo progresivo permite partir
del analisis sobre la estructura profunda de los textos (su adecua-
cion y coherencia) para, una vez resuelta, ir avanzando hacia los
aspectos mas superficiales. De esta manera, se supera la idea
que parecerian tener muchos alumnos, de que la calidad de un
texto reside exclusivamente en su presentacion (entendida como
la legibilidad, prolijidad y ortografia).

A lo largo de este proceso resulta clave la devolucion que hacen
otros lectores, ademas del docente, para sefialar, por ejemplo, qué
se entiende y qué no, qué informacion falta o aparece desorgani-
zada, en qué fragmento la redaccion dificulta la comprension, qué
recurso se podria usar para mejorar alguna parte. Estos intercam-
bios resultan sumamente valiosos porque favorecen los aprendi-
zajes tanto para el alumno que recibe estos sefialamientos sobre
su texto como para aquellos que leen los escritos de sus pares
indicando qué mejorarian y cémo.

SUGERENCIAS DE MATERIALES DE CONSULTA

A continuacion se presenta un listado de variados materiales en los cua-
les los docentes pueden encontrar desarrollos teéricos que profundizan
lo aqui planteado y también propuestas para el trabajo en las aulas.
Algunos de estos materiales fueron resefiados en la seccién correspon-
diente a Practica de la Lectura pero aqui se retoman especificando las
propuestas que incluyen especificamente en relacion con la produccion
de textos.

O Disefio Curricular para la Escuela Primaria Segundo Ciclo, G.C.B.A.,
Secretarfa de Educacion, Direccién General de Planeamiento, Direc-
cion de Curricula, 2004, pags. 682 a /0by 766 a 776.
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En las paginas indicadas se explicita el enfoque para la ensefianza
del area sostenido por el Disefio Curricular de la jurisdiccion, se desa-
rrollan todos los quehaceres del escritor a ser abordados en el Segun-
do Ciclo, tanto en la produccion de textos literarios y de estudio como
de aquellos textos que sirven para participar en la vida ciudadana.
Por otro lado, se desarrolla la adquisicién del conocimiento ortogra-
fico sefialando los contenidos propios del ciclo y las estrategias para
abordar su ensefianza.

Plan Plurianual para el Mejoramiento de la ensefianza, G.C.B.A., Se-
cretarfa de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direccién
de Curricula, 2004-2007.

En Préacticas del Lenguaje se incluye un conjunto de publicaciones
para trabajar con los alumnos del Segundo Ciclo, acompafiadas por
material complementario para los docentes. Cada publicacion toma
como eje un texto literario o una tematica (por ejemplo, don Quijote
de la Mancha, Robin Hood, mitos griegos, historias con gatos). A con-
tinuacion de estas propuestas de lectura, aparecen propuestas de
escritura grupal por medio de las cuales se busca promover en los
alumnos la produccion de textos argumentativos o literarios para re-
ceptores reales, como resefias para sus propios compafieros o nue-
vos relatos para nifios mas pequefios, y se explicitan las diferentes
etapas que debe seguir el proceso de escritura en cada caso.
Consultar en: <http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/pluri_lenguaje.php?menu_id=20709>.

Ensefiando a escribir en el Segundo Ciclo. Desarrollo curricular. Len-
gua 4°y 5° grado. G.C.B.A., Secretaria de Educacion, Direccion Ge-
neral de Planeamiento, Direccion de Curricula, 1990.

El documento desarrolla un proyecto de investigacion sobre la en-
seflanza de la escritura que se llevd a cabo en varias escuelas de la
Ciudad. Junto con el relato de la experiencia se presentan las consi-
deraciones metodologicas y las actividades propuestas por los inves-
tigadores y por los docentes para llevar a cabo en el aula. Se incluyen
relatos de las experiencias realizadas, cuestionarios sugeridos para
facilitar la planificacion, la ejecucion y la revision de los escritos, las
conclusiones a las que se arribaron, ejemplos de los escritos produ-
cidos por los alumnos y bibliografia.

Consultar en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/docum/areas/prleng/ee2c.pdf>.

Lengua. Documento de trabajo n°4, Actualizacion curricular, G.C.B.A,,
Secretaria de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direc-
ciéon de Curricula, 1997.

Especificamente en relacion con el trabajo con la escritura, el docu-
mento desarrolla una serie de consideraciones sobre las relaciones
entre lectura y escritura y presenta propuestas concretas de escritura
de textos: escribir para convencer (resefias, pag. 30), para contar



historias (cuentos, pag. 49), para estudiar (resimenes, pag. 62),
para comunicar una experiencia (informes, pag. 86) y para hacer oir
la propia voz (cartas de lectores, pag. 97).
Consultar en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/docum/areas/prleng/doc4.pdf>.

Documento de trabajo 7° grado, Actualizacion curricular. G.C.B.A.,
Secretarfa de Educacion, Direccién General de Planeamiento, Direc-
cion de Curricula, 2001.

El apartado del documento correspondiente a Practicas del Lenguaje
(pag. 85) esta dedicado a la ensefianza de la gramética y presen-
ta tanto desarrollos tedricos como recorridos posibles para la distri-
bucién de contenidos a lo largo de la educacion primaria, ademas
del andlisis de la relacién entre uso, reflexion y sistematizacion. Hay
ejemplos en los que se observa cdmo resolver problemas que se pre-
sentan en la escritura por medio de la reflexion y el uso de contenidos
gramaticales.

Consultar en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/pdf/integrado.pdf>.

Mejorar los aprendizajes, Practicas del Lenguaje, Proyecto: Héroes de
la mitologia griega, G.P.B.A., Direccién General de Cultura y Educa-
cion, Direccion Provincial de Educacion Primaria, Direccion de Ges-
tion Curricular, 2009.

Se trata de un cuadernillo para el docente en el que se propone de-
sarrollar sesiones de lectura, de manera intensiva, donde se ofrecen
diversos relatos sobre héroes de la mitologia griega. A partir del mate-
rial literario se abre el trabajo con textos informativos sobre la misma
tematica. Se incluye, ademas, una propuesta de producciéon de un
folleto a partir de la cual se busca promocionar la lectura de mitos
en el resto de la escuela y una propuesta de produccion de un relato
mitico: El décimo tercer trabajo de Hércules.

Consultar en: <http:/abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/edu-
cprimaria/practicasdellenguaje/documentosdescarga/mitosyheroes/
proyectomitosyheroes.pdf>.

En el Anexo 1 de este material, Mejorar los aprendizajes... se pre-
sentan caracteristicas de los géneros trabajados especificamente en
este proyecto (mitos y folletos) destinadas a que el maestro pueda
propiciar el aprendizaje de las particularidades propias de estos tipos
textuales y la practica en una situacion concreta de escritura.
Consultar en: <http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/edu-
cprimaria/practicasdellenguaje/documentosdescarga/mitosyheroes/
anexolmitoyfolleto.pdf>.

En el Anexo 2 se incluye una seleccion de textos que informan sobre
los mitos griegos, acomparfiados de posibles intervenciones del docen-
te para favorecer su interpretacion. Asimismo, se ofrecen situaciones
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individuales y en parejas de toma de notas de la informacion leida
como escritos de trabajo que seran reutilizados en la produccion de los
textos mencionados en el cuadernillo. Consultar en:
<http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/
practicasdellenguaje/documentosdescarga/mitosyheroes/
anexoZestudiarsobreheroesydioses.pdf>.

En el Anexo 3 se proponen situaciones para abordar la reflexion so-
bre el lenguaje a partir de los textos trabajados. Se encuentran pro-
puestas para sistematizar el uso de los tiempos verbales a través de
su funcién en la organizacion temporal de la historia y de los recursos
de la descripcion de los personajes del relato mitico por construir (E/
décimo tercer trabajo de Hércules), asi como ejemplos de revision
ortogréfica del texto producido. Consultar en:
<http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/
practicasdellenguaje/documentosdescarga/mitosyheroes/
anexo3reflexionsobreellenguaje.pdf>.

Situaciones de escritura en torno a los proyectos. Propuestas para
alumnos de 3° a 6° afio. Material para el docente. G.P.B.A., Direccién
General de Cultura y Educacion, Direccion Provincial de Educacion
Primaria, Equipo de Practicas del Lenguaje, 2008.

El documento desarrolla dos modalidades de escritura para cada
afno: escrituras de trabajo (toma de notas o escrituras intermedias) y
escritura para publicar. Para cada una de ellas se proponen detalla-
damente etapas de lectura y de produccién de textos (planificacion,
gjecucion y revision colectiva): afiches informativos, folletos y reco-
mendaciones de lecturas para los compafieros.
<http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/prac-
ticasdellenguaje/documentosdescarga/cuadrosituacionesdeescritu-
ra3a6.pdf>.



2. La evaluacion de Matematica

Marco curricular

El Disefio Curricular para la Escuela Primaria de la Ciudad de Buenos
Aires plantea que la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica debe
permitir a los alumnos “aprender matematica haciendo matemética”; es
decir, en el sentido propio del término: construirla, fabricarla, producirla,
ya sea de manera individual o colectivamente. Esto no significa que los
alumnos reinventen las matematicas sino que las recrean desde un le-
gitimo proceso de produccion similar a la actividad de los matematicos
profesionales.*® Esta postura esté estrechamente vinculada a la forma
de entender las matematicas en el contexto general de las actividades
humanas.

Desde una concepcion tradicional, suele pensarse que la Matematica
esta restringida a un grupo de elite, que por naturaleza o cultura tiene
acceso al mundo de la abstraccion. Estos presupuestos se sostienen
en que las matematicas deben ser descubiertas y se traducen en una
ensefianza enfocada en la reproduccion de “formas Unicas y exclusivas”
de resolucion de problemas, que son transmitidas por el docente como
centro de la ensefianza.

El enfoque que promueve el Disefio Curricular de la jurisdiccion cen-
traliza el aprendizaje en el alumno, que no descubre sino que crea. Le
propone el desafio de resolver problemas, reflexionar sobre las produc-
ciones propias y ajenas, justificar las decisiones tomadas, conjeturar so-
bre posibles resultados, determinar si ciertos razonamientos pueden uti-
lizarse en otros casos y repensar a partir de los errores. En este sentido,
propone que el alumno “produzca” Matematica, lo que implica la puesta
en juego de aptitudes mucho mas complejas que la mera reproduccion
de estrategias producidas por otros.

La asociacion entre hacer y estudiar Matematica, como posibilidad real
para todos, tiene fuertes implicancias para su ensefianza efectiva. Pues
si estudiar Matemética significa ir mucho més alla que la simple resolu-
cion de ejercicios similares, eso quiere decir que su ensefianza debera
considerar la posibilidad de confrontar a los alumnos con problemas que
los inciten a generar diferentes estrategias para su resolucion.

Por ello, las pruebas aplicadas en este proyecto de evaluacion presen-
taron a los alumnos problemas de variada complejidad, cuya resolucion
siempre implico la puesta en juego de estrategias diversas.
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Faire des mathématiques: le plaisir
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lin, 1991.
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¢Qué se evalug?

Los contenidos que se abordaron en los problemas mencionados se re-
fieren a cuatro blogues: Nimeros Naturales, NUmeros Racionales, Geo-
metria, Medida,*® y resultan de un recorte representativo de los incluidos
en la propuesta del Disefio Curricular de la jurisdiccion para el érea.

A continuacién, se presenta la seleccion de los contenidos que fueron
evaluados:

NUMEROS NATURALES

e Resuelvan problemas que combinen las cuatro operaciones con nimeros naturales.
- Seleccionen los datos pertinentes y organicen la informacion.
e Reconozcan la multiplicacion como una de las herramientas que les permite encontrar la respuesta para
la resolucién de problemas
- de disposicion rectangular;
- de combinatoria produciendo o interpretando diferentes formas de representacion: diagramas de
arbol, gréaficos, cuadros de doble entrada.
e Reconozcan la division como una de las herramientas que les permite encontrar la respuesta para la
resolucion de problemas.
- Interpretando el significado del resto en el contexto del problema.
- Utilizando propiedades de la division.
- Estimando el resultado de una division.
- Estableciendo relaciones entre los elementos.
e Resuelvan problemas de proporcionalidad directa apelando a diversas estrategias y utilizando diferentes
propiedades; por ejemplo: constante de proporcionalidad, procedimientos escalares.
¢ Analicen el conjunto solucién de un problema.
e Resuelvan problemas donde se pongan en juego las nociones de multiplo y divisor.
e Reconozcan condiciones de divisibilidad.
e Resuelvan problemas donde intervienen las nociones de minimo comun multiplo y méximo comun divisor.
e Fundamenten al explicar cuestiones relativas a las nociones de multiplo y divisor.

NUMEROS RACIONALES

e Establezcan y reconozcan relaciones entre fracciones y divisiones.
- Reconozcan la fraccion que queda determinada por el resto y el divisor en una divisiéon entre
numeros naturales.
e Utilicen distintos procedimientos para establecer si una fraccién es mayor, menor o igual que otra.
e Sumen y resten fracciones de igual y de diferente denominador.
e Sumen y resten fracciones y nimeros naturales, y expresen los resultados de diferentes maneras.
e Multipliquen y dividan fracciones en el contexto de la proporcionalidad directa.
¢ Resuelvan problemas donde la constante de proporcionalidad es una fraccion.
¢ Ubiguen una fraccién en la recta numérica a partir de diferentes informaciones.
e Reconstruyan el entero a partir de conocer el valor de la parte.
e Fstablezcan, identifiquen y utilicen relaciones entre la descomposicion de una fraccion decimal en una suma
de fracciones con denominadores 10, 100 y numeradores de una cifra, y la escritura decimal de ese nimero.
¢ Ordenen expresiones decimales y fraccionarias.
- Interpolen expresiones decimales entre dos expresiones decimales.
- Ubiguen una expresion decimal en la recta numérica a partir de diferentes informaciones.
- ldentifiquen el valor de las cifras decimales a partir de su posicion para asignar en la recta numérica el
valor decimal correspondiente a determinados puntos teniendo como referencia la informacion brindada.
e Utilicen sus conocimientos sobre el valor posicional para resolver calculos y expresar los resultados en el
contexto del problema.
e Sumen expresiones decimales.
e Encuentren y reconozcan el cociente decimal de dos nimeros enteros.
e Obtengan el resultado exacto o aproximado de una operacién con expresiones decimales.
e Multipliquen y dividan expresiones decimales en el contexto de la proporcionalidad directa.

46 Lainformacion relevada a partir del Mapa Curricular y tomada en cuenta en la seleccién de los contenidos indicé que los docentes de la Ciudad de Buenos Aires,

en el momento de planificar la ensefianza, priorizan los temas vinculados a los blogues numéricos. Por tal motivo, en esta evaluacion los problemas referidos a los
contenidos de los bloques Geometria y Medida tienen menor participacion en el total de la prueba que los referidos a los contenidos de los bloques numéricos.



posible construirlos.

GEOMETRIA

que les permitan el analisis y la resolucion de problemas.

estudiadas.

e Utilicen sus conocimientos sobre la relacion que deben tener los lados de un triangulo para que sea
- Relacionen, comparen, comprueben y decidan a partir de diferentes informaciones acerca de las
medidas de los lados si es posible que exista un triangulo con esos lados.
e Reconozcan a partir del nombre del triangulo las caracteristicas y propiedades de sus lados y angulos

e Determinen la medida de los angulos interiores de un triangulo, sin medir, a partir de propiedades ya

e Construyan paralelogramos usando regla y compas a partir de ciertas informaciones.
- Utilicen propiedades de los paralelogramos para realizar las construcciones.

MEDIDA

al célculo.

e Establezcan y utilicen relaciones entre multiplos y submultiplos del metro, litro y gramo, recurriendo
a relaciones de proporcionalidad directa, a las caracteristicas del sistema de numeracion, a las
propiedades de las operaciones y al uso de fracciones decimales y expresiones decimales.

e Utilicen relaciones del Sistema Métrico Legal Argentino (SIMELA) para longitud, capacidad y peso.

e Comparen longitudes mediante diferentes recursos: superposiciones, usando instrumentos o recurriendo

e Midan con regla y expresen la longitud medida en una unidad determinada.
e Empleen relaciones entre diferentes unidades de medida de longitudes, pesos y capacidades.

¢Como se presentan los resultados?

En el caso de Matematica, los resultados se presentan en relacion con
tres bloques:* el Bloque Numérico (que agrupa los contenidos referidos
a Numeros Naturales y Nimeros Racionales), el Blogue de Geometria y
el Bloque de Medida.

En cuanto al Bloque Numérico, para comunicar los resultados los estu-
diantes fueron agrupados en funcién de qué desempefios mostraron en
relacion con los contenidos evaluados.

En cambio, el Bloque de Geometria y el Bloque de Medida se informan
por porcentaje de respuesta correcta debido al nimero menor de fte-
mes incluidos en la prueba.

¢Qué resultados obtuvieron los alumnos?
Broaue Numérico

A continuacion, se presenta la descripcion de cada grupo en relacion
con los contenidos evaluados del Blogue Numeérico y ejemplos de ite-
mes que pudieron ser resueltos por ese grupo.

Es importante tener en cuenta que los grupos estan descriptos en fun-
cién de la complejidad de las tareas involucradas en la resolucion de
cada item. De tal manera, en el grupo 1 se describen las que resultaron
mas sencillas, y en el grupo 3, las que resultaron mas complejas para los
alumnos, en relacion con la prueba propuesta.
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temente los bloques de Geometria y
Medida.
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Se presenta cada item con el c6-
digo que lo identificé en la prue-
ba y la descripcién de la tarea
involucrada en su resolucién para
facilitar su uso posterior con fines
didacticos.

Tal como se sefiald en la Parte | de este Informe, los grupos de desem-
pefio son inclusivos. Es decir, aquellos alumnos que con fines descrip-
tivos fueron incluidos en el Grupo 3, son capaces de realizar las tareas
que caracterizan al Grupo 2 y al Grupo 1. De la misma manera, a los
alumnos del Grupo 2 les resulta posible realizar las tareas del Grupo 1.

Gruro 1

El 8% de los alumnos se ubica en el Grupo 1: pueden resolver todos
los itemes asociados a las siguientes tareas referidas a la resolucion de
problemas con nimeros naturales y operaciones:

O Resolver problemas de proporcionalidad directa, seleccionando y or-
ganizando la informacioén, apelando a diversas estrategias y utilizando
diferentes propiedades; por ejemplo: constante de proporcionalidad,
procedimientos escalares.

O Reconocer la divisibn como una herramienta econdmica que les per-
mite encontrar la respuesta a diversos problemas, estableciendo re-
laciones entre sus elementos.

Ejemplos*®

Cddigo de item: MATO6

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribid la siguiente cuenta:

2 | s
2/ 6

¢Cudntos chocolates tenia Juan y entre cuantos amigos los reparti¢?

Para resolver este problema, entre los cuatro elementos que componen
la division, los alumnos deben reconocer cuales son los que dan res-
puesta a la pregunta. Para ello, tienen que relacionar la informacion gue
brinda el enunciado escrito con la informacion que brinda la escritura
dada en la cuenta.

Es interesante notar que dicha cuenta permite contestar a diferentes
problemas, ademas del que se plantea; esto pone de relieve la necesi-
dad de contestar realizando un analisis. La respuesta no se obtiene sélo
mirando el resultado de la operacion, requiere pensar en los tipos de
problemas en los que la division es una herramienta util y poder relacio-
narlos con los enunciados para determinar qué enunciado da qué datos
que se vinculan con qué partes de la division.

En las resoluciones correctas encontradas se observa la respuesta sin
mas explicaciones, salvo casos en los que se agregan datos como cuan-
to recibe cada uno o cuanto sobra.



Ejemplo de respuesta correcta

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribié la siguiente cuenta:

32

2

5
2 6

éCudntod chocolates tenia Juan y entre cudntos amigos los repartié?
2 X N 2 g, Q
Tene 3 chroaes . \10%  ARpanITa RN LR

S arlgos 4 \e gobramon 2.

Ejemplo

Cddigo de item: MATOZ2

esta tabla donde se relacionan la cantidad de tornillos y la de bolsitas.

Cantidad de bolsitas 2 3 8 9 11 16
Cantidad de tornillos 120 | 135 270

En una fabrica se colocan los tornillos en bolsitas todas de igual cantidad. Completa

En la resolucion de este problema de proporcionalidad directa, donde
intervienen numeros naturales, los alumnos pueden determinar la can-
tidad de tornillos que hay en una bolsita, dado que la tabla contiene la
informacion para 8 y 9 bolsitas. Al obtener que en una bolsita hay 15
tornillos, luego pueden multiplicar ese valor para calcular la cantidad de

tornillos para el resto de la tabla.

Este tipo de estrategias se puede combinar con ofras, como muestran

las resoluciones de los siguientes ejemplos.

Ejemplos de respuestas correctas

En una fabrica se colocan los tornillos en bolsitas todas de igual cantidad. Completad
esta tabla donde se relacicnan la cantidad de tornillos y la de bolsitas.

; . .
Cantidad de bolsitas | 2 3 /8 |98 11 16 [¥ |

Cantidad de tornillos | 20 !' us | 120 I 135 “(/25'2 Yo | 270 f

3 (e
‘43 xlpz . ”3;
A Po 35
« A3 HS
D 7He

765

Para completar la cantidad de tornillos que hay en dos bolsitas, este

alumno resta las cantidades de tornillos entre 18 y 16 bolsitas.
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En una fabrica se colocan los tornillos en bolsitas todas de igual cantidad. Completd
esta tabla donde se relacionan la cantidad de tornillos y la de baoisitas.

[cantigad debotsts | 2 | 3. ] 8 | o |21 |16 |78 |

[Contdad de torals |30 | 45 | 120 | 135 [l o) 270 |
15 2% _
40 770

Otro alumno determina que en 5 bolsitas hay 75 tornillos y luego utiliza este
resultado para poder completar la cantidad de tornillos para 16 bolsitas.

Cabe destacar que esta produccion también muestra la posibilidad de
usar otros procedimientos escalares basados en sumas o restas, para
completar otros valores de la tabla como las 18 bolsitas que se precisan
para los 270 tomillos sin tener que hallar necesariamente la constante
de proporcionalidad.

GRrupo 2

El 14% de los alumnos se ubica en el Grupo 2: pueden resolver, ademas
de los itemes anteriores, las siguientes tareas asociadas a la resolucion
de problemas con nimeros naturales y operaciones:

O Reconocer la division como una de las herramientas que les permite
encontrar la respuesta para la resolucion de problemas, interpretan-
do el significado del resto en el contexto del problema.

O Resolver problemas donde se pongan en juego las nociones de mul-
tiplo y divisor.

O Reconocer condiciones de divisibilidad.

O Fundamentar al explicar cuestiones relativas a las nociones de multi-
plo y divisor.

Ejemplo

Cddigo de item: MATO8

Para reparar el patio de la escuela se necesitan 427 ceramicas. En el comercio se
venden en cajas de 35. ¢Cuantas cajas se deben comprar, para realizar el arreglo?




En este problema, los alumnos fienen que determinar las cajas necesa-
rias para realizar el arreglo. Si utilizan la division, como esta no es exacta
y solo se venden cajas, es necesario comprar una caja mas para com-
pletar la cantidad de ceramicas. Algunos alumnos recurren a las sumas,
multiplicaciones o restas sucesivas para contestar: en todos los casos
deben tener en cuenta que no se llega a la cantidad exacta de cerami-
cas ya que 427 no es multiplo de 35 y esto obliga a considerar una caja
mas para completar.

Ejemplos de respuestas correctas
Se observan a continuacion dos procedimientos en los que la estrategia

utilizada es diferente, pero en ambos casos se toma en cuenta que con
las 12 cajas no alcanza y contesta que debe usar 13.

Para reparar el patio de |z escuela se necesitan 427 cerdmicas. £n el comercio se
venden en cajas de 35. cCudntas cajas se deben comprar, para realizar el arreglo?

Y113s
+t

3{

Se -adima oo 13y oo P\ow\’\ & AJw |

Para reparar el patio de la escuela se necesitan 427 cerdmicas. En el comercio se
venden en cajas de 35. éCudntas cajas se deben comprar, para realizar el arreglo?

15 e delen ConRIR |2 TS,
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Asimismo, para resolver los problemas que involucran nimeros raciona-

les los alumnos de este grupo pueden:

O Ultilizar distintos procedimientos para establecer si una fraccion es
mayor, menor o igual que otra.

o Ubicar una fraccion en la recta numérica a partir de diferentes infor-
maciones.

O Reconstruir el entero a partir de conocer el valor de la parte.

O Establecer, identificar y utilizar relaciones entre la descomposicion de
una fraccion decimal en una suma de fracciones con denominadores
10, 100 y numeradores de una cifra y la escritura decimal de ese
namero.
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O Ordenar expresiones decimales y fraccionarias.
© Ubicar una expresion decimal en la recta numérica a partir de dife-
rentes informaciones.

Ejemplo

Cddigo de item: MAT23

A partir de los nUmeros marcados en la recta, ubica el 1.

0,3 1,2

En este problema se presentan a los alumnos dos numeros decimales
ubicados en la recta. Para ubicar el 1 deben determinar la escala a partir
de la posicion de los dos numeros que se sefialan como referencia, reco-
nocer que el 1 se encuentra entre ellos y establecer “cuantos décimos”
hay entre 0,3y 1,2.

Ejemplo de respuesta correcta

A partir de los nimeros marcados en la recta, ubica el 1.

) [y [ ! i 3 3 " z A Y \ |

SRS — -
O o) oL0o3 DM OB O ¥ 02 0Q i X\ 12

Como hay 9 décimos, es posible que los alumnos midan la distancia
que separa los numeros ubicados previamente y consideren todos los
décimos para ubicar el 1, tal como muestra la resolucion de este alum-
no, que incluso parece considerar importante completar la ubicacion de
fodos los numeros desde el O hasta el 1,2.



Ejemplo

Cddigo de item: MAT19

Esta tira representa % de la tira completa. Dibuja la tira completa.

Para resolver este problema, los alumnos deben poner de manifiesto
su comprension acerca de la relacion que existe entre las fracciones y
el entero. La medicion de la tira (utilizando distintos recursos: plegado,
superposicion, medicion con regla milimetrada), la comparacion entre
las partes que estan dibujadas y el todo correspondiente, y la represen-
lacion grafica que tienen que realizar para comunicar el resultado, son
procesos que deben efectuar para llegar a la solucion. Estos ejemplos
de respuesta muestran una produccion que integra la representacion
grafica como un discurso que justifica el procedimiento empleado.

Ejemplos de respuestas correctas

Esta lira representa —§ de ia tira completa, Dibuja la tira completa,

r__—!

. : .77 l .
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Esta tira representa -g— de la tira completa. Dibuja la tira completa.
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Gruro 3

El 2% de los alumnos se ubica en el Grupo 3: pueden resolver todos
los itemes de la prueba porque, ademas de los descriptos en los grupos

a

nteriores, pueden resolver los problemas con nimeros naturales y ope-

raciones que involucran:

o

o

Reconocer la multiplicacion como una de las herramientas que les
permita encontrar la respuesta para la resolucion de problemas
de combinatoria, produciendo o interpretando diferentes formas de
representacion: diagramas de arbol, graficos, cuadros de doble en-
trada.

Reconocer la division como una de las herramientas que les permite
encontrar la respuesta para la resolucion de problemas, utilizando pro-
piedades de la division y estableciendo relaciones entre los elementos
Analizar el conjunto solucién de un problema.

Reconocer condiciones de divisibilidad.

Resolver problemas donde intervienen las nociones de minimo co-
mun multiplo y maximo comun divisor.

Ejemplo

Cddigo de item: MATO3

En la siguiente cuenta faltan el dividendo y el resto. éQué numeros faltan en la
cuenta? Considerd que hay varias posibilidades: anotalas todas, indicando el
dividendo y el resto en cada caso.

[+

2

En este problema, los alumnos, deben elegir el dividendo y el resto fal-
lantes. Esta es una actividad que requiere tener en cuenta la relacion
entre los componentes de la division, es decir, tener presente la relacion
cxd+r=Ddonder<d En general, los alumnos no explicitan esta
condicion, aunque la tienen presente si encuentran todas las soluciones.
La condicién de que el resto sea menor que el divisor es la que limita la
cantidad de soluciones.



Ejemplo de respuesta correcta

En la siguiente cqenta faltan el dividendo y el resto. ¢éQué nimeros faltan en la
cuenta? Considera que hay varias posibilidades: anotalas todas, indicando el
dividendo y el resto en cada caso. ’

Aivid
MQ— 7 4 LO.?.;@R’%O
;’hw—J—v ; 4, »- 32) pilo ©
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En esta respuesta se observa claramente que el alumno analiza que 4 x 2
es parte de la respuesta, y el limite lo indica 4 x 3 que es el siguiente con
resto cero, pero que no tiene cociente 2. Asi determina que al cambiar

de resto obtiene diferentes dividendos.

Ejemplo

Cddigo de item: MATO/

Para ir de Buenos Aires a Cérdoba hay tres rutas diferentes. Para ir de Cérdoba a Salta
hay cuatro rutas diferentes. ¢De cudntas maneras se puede viajar de Buenos Aires a
Salta pasando por Cérdoba?

Para resolver este problema, los alumnos pueden describir los doce
caminos posibles de distintas maneras: enumerandolos, represen-
tandolos en variadas formas graficas (como el diagrama de arbol),
mediante una multiplicacion o por sumas sucesivas. En este tipo de

P

roblemas es importante reconocer el caracter multiplicativo que esta

implicito en ellos, aunque no quede explicito en las resoluciones de
los alumnos.

Asimismo, respecto de los problemas con nimeros racionales, a los

a
o

(0]

lumnos incluidos en este grupo les resulta posible:

Establecer y reconocer relaciones entre fracciones y divisiones.
Reconocer la fraccion que queda determinada por el resto y el divisor
en una division entre nimeros naturales.

Sumar y restar fracciones de igual y de diferente denominador.
Sumar y restar fracciones y nimeros naturales y expresar los resulta-
dos de diferentes maneras.

Multiplicar y dividir fracciones en el contexto de la proporcionalidad
directa.

Resolver problemas donde la constante de proporcionalidad es una
fraccion.

Interpolar expresiones decimales entre dos expresiones decimales.
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O |dentificar el valor de las cifras decimales a partir de su posicion
para asignar en la recta numérica el valor decimal correspondiente a
determinados puntos, teniendo como referencia la informacion brin-
dada.

O Utilizar sus conocimientos sobre el valor posicional para resolver cél-
culos y expresar los resultados en el contexto del problema.

O Encontrar y reconocer el cociente decimal de dos nimeros enteros.

O Obtener el resultado exacto o aproximado de una operacion con ex-
presiones decimales.

O Multiplicar y dividir fracciones y expresiones decimales en el contexto
de la proporcionalidad directa.

Ejemplo

Cddigo de item: MAT11

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribid la siguiente cuenta:

2 s
2/ 6

Si repartid todo el chocolate, écuanto le dio a cada amigo?

En este problema, los alumnos deben interpretar qué permite resolver
la cuenta propuesta y donde pueden encontrar la respuesta requerida.
Una vez que estipulan que cada chico recibe 6 chocolates enteros y so-
bran 2, deben analizar como repartirlos, ya que el enunciado indica que
se reparte todo el chocolate. Deben seguir fraccionando el resto. Pueden
realizarla esta nueva particion utilizando alguna representacion grafica; o
bien, continuando la cuenta de dividir y reconociendo la parte decimal
o fraccionaria en el contexto de cantidad de chocolate repartido. El pro-
blema agrega, a la situacion clasica de reparto, el empleo de ndmeros
racionales considerados en el contexto propuesto.

Ejemplo de respuesta correcta
Esta resolucion muestra como el alumno vincula ambas representacio-

nes (la decimal y la fraccionaria), y para esto se ayuda con una represen-
tacion de los chocolates.



Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribié la siguiente cuenta:

Rlo= Acoda omige & &g O checdlator,yd bon Jque
Ao hﬁ'b Mﬁdls’d.;) JIO’PO/M a C/U Lon ALQ’ L‘
Povlfﬁjs w eoolg Mg . N

==

Ejemplo

Cddigo de item: MAT16

Para obtener un tono de verde particular, en las instrucciones de la pintureria se
indica lo siguiente: mezclar 3 tarros de pintura blanca por cada 4 tarros de pintura
verde. ¢Cuanta pintura blanca es necesaria para mezclar con 1 tarro de pintura
verde?

En este problema es posible que los alumnos efectien la division entre
3 y 4 para determinar la cantidad de pintura necesaria para 1 tarro de
pintura verde e interpreten el resultado de la cuenta en términos de la

expresion racional equivalente, tal como muestra el ejemplo.

Ejemplo de respuesta correcta

Para obtener un tono de verde particular, en las instrucciones de la pintureria se
indica lo siguiente: mezclar 3 tarros de pintura blanca por cada 4 tarros de pintura
verde. éCuanta pintura blanca es necesaria para mezclar con 1 tarro de pintura
verde?

0,d5
20
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ALUMNOS QUE SE ENCUENTRAN POR FUERA DE LOS GRUPOS DESCRIPTOS

Por otro lado, el 76% de los alumnos puede resolver algunos itemes ais-
lados de la prueba y, en ese sentido, no forman propiamente un grupo
con caracteristicas homogéneas; es decir, no es posible caracterizarlos
segln el criterio utilizado para los grupos 1, 2y 3. Por ello, con el fin de
poder brindar informacion relevante sobre estos alumnos, se selecciona-
ron algunos itemes que se presentan en la siguiente tabla y que permi-
ten observar qué tipo de tareas realizaron y el porcentaje de respuestas
correctas a cada una de ellas.

. . Porcentaj r
Caracteristica del item orcentaje de respuestas
correctas
Reconocer los elementos de una divisién en el 649
contexto del problema (MATO6) °
Completar tablas de proporcionalidad directa
poniendo en relacion el contexto particular, las 509,
relaciones de proporcionalidad y las operaciones °
entre nimeros naturales (MAT02)
Resolver una situacion de proporcionalidad directa 36%
donde la constante es un nimero. natural (MATO9) °

EL caso ESPECIAL DE LOS BLOQUES DE GEOMETRiA Y MEDIDA

Como se ha sefialado, los contenidos referidos a los bloques de Geome-
tria y Medida tienen una participacion menor en la prueba. En conse-
cuencia, se informa cada uno de ellos por medio de algunos ejemplos
de itemes, describiendo las tareas que los alumnos debieron realizar en
relacion con ellos y presentando el porcentaje de respuestas correctas
correspondiente en cada caso.

Bloque de Geometria

La aplicacion de la propiedad referida a la relacion que guarda, en un
triangulo, la longitud de cada lado con la suma de las longitudes de los
otros dos lados, suele ser un punto de introduccion en los ultimos afios
del ciclo al estudio de los triangulos. Para abordar este concepto, en la
prueba se presentd a los alumnos el siguiente problema.



Ejemplo

Cddigo de item: MAT26

Sefiala, en cada caso, si existen o no tridngulos con las medidas indicadas.

Medida Medida Medida

lado 1 lado 2 lado 3 Si existe | No existe
a) 4 cm. 7 cm. 5cm.
b) 2.cm. 5 cm. 3 cm.
c) 9 cm. 7 cm. 5cm.

Este problema, resuelto correctamente por el 44% de los alumnos, pre-
senta como dificultad el caso limite (b) en el que un lado es igual a la
suma de los otros dos. Aun desconociendo la propiedad, los alumnos
pueden disponer, si las practicas de aula lo incentivan, de la estrategia
de intentar construirlos y completar la tabla segtin sus posibilidades.

En relacion con los triangulos, su clasificacion y la propiedad de la suma
de los angulos interiores son contenidos centrales en la ensefianza.
Acorde con ello se presento6 el siguiente problema:

Ejemplo

Cddigo de item: MATZ27

En esta figura el triangulo BCD es equilatero y el ABD es isdsceles. Averigud sin usar
el transportador la medida de cada uno de los angulos interiores del triangulo ABD

Dibujo sin escala

En este problema, resuelto correctamente por el 15% de los alumnos, se
deben hallar las medidas de los angulos interiores del triangulo ABD a
partir de la informacion que esta implicita en los triangulos BDC y ABD.

Para resolverlo, deben conocer que los angulos interiores del triangu-
lo equilatero miden 60° que el angulo obtuso del triangulo isésceles
es suplementario de un angulo interior del equildtero y por tanto mide
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120°y, finalmente, que como los dos angulos agudos de este triangulo
isosceles tienen la misma medida y deben sumar 60° cada uno mide
30° Es posible que muchas de estas propiedades sean conocidas por
los alumnos, pero no explicitadas en un argumento, como muestra la
siguiente resolucion.

Ejemplo de respuesta correcta

En esta figura el triangulo BCD es equildtero y el ABD es isdsceles. Averigud sin usar
el transportador la medida de cada uno de los dngulos interiores del triangulo ABD

Dibujo sin escala

Respecto de las construcciones y las propiedades de las figuras que
se ponen en juego en ellas se presenta, a modo de ejemplo, el siguiente
problema.

Ejemplo

Cddigo de item: MAT24

Usando regla y compas, construi un paralelogramo cuyos lados midan 7 cm y 4 cm.

Este problema fue resuelto correctamente por el 28% de los alumnos.
Para su concrecion es necesario que manejen la definicion de parale-
logramo como un cuadrilatero en el que los lados opuestos deben ser
paralelos. La construccion con regla y compdas requiere, también, de una
planificacion respecto a los pasos por realizar. Ademas, los alumnos de-
ben estar familiarizados con los instrumentos y lo que cada uno de ellos
le permite realizar. En este caso, la regla sirve para trazar los segmentos
y tomar sus medidas, y el compas, para marcar todos los puntos que
distan una medida determinada de otro punto.

La construccion propuesta no es unica, dado que no se ofrece como
dato, por ejemplo, la amplitud de ningun angulo. Este es un punto im-
portante que presenta el problema: algunas construcciones son unicas,
algunas tienen una cantidad finita de posibilidades y otras, como en este
caso, infinitas posibilidades de construccion.



Los alumnos que resuelven bien el problema tienen en cuenta el trazado
del lado de 7 cm, trazan dos paralelas en los extremos y con la medida
4 cm marcan el punto que se encuentra en esas paralelas a 4 cm de los
extremos del segmento, y asi construyen el otro segmento. Al trazar las
paralelas, no parece que hayan notado que habia mas construcciones
posibles.

Se han tomado como correctas las construcciones que muestran el co-
nocimiento de la definicion de paralelogramo, aunque no hayan usado
el compas en el proceso.

Ejemplos de respuestas correctas

A continuacion se muestran dos resoluciones correctas, una en la que
el alumno utiliza el compas para marcar el segmento de 4 cm, y otra, en
la que solo usa la regla y el compas le sirve tnicamente para marcar l0s
angulos, es decir, no lo utiliza en la construccion.

BT ez
Usando-regla y compas, coau' un paralelo 0 cuyos lados mndan Cm y 4 cm.

Usando regla y compas, construi un paralelogramo cuyos lados midan 7 ¢m y 4 cm.
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Bloque de Medida

A continuacion se presentan ejemplos de itemes que involucran las rela-
ciones entre multiplos y submultiplos del metro.

Ejemplos

Cddigo de item: MAT29

Medi la tira con la regla:

a) ¢Cual es la medida de la tira expresada en milimetros?

b) ¢Cual es la medida de la tira expresada en metros?

En el trabajo con unidades de medida, es importante la comparacion
entre medidas expresadas en diversas unidades y formas.

En este problema, resuelto correctamente por el 50% de los alumnos,
se esperaba que tomaran la medida de la tira (previamente se les habia
entregado una regla graduada) y la expresaran en dos unidades distintas:
una de mayor orden y la otra de menor orden. Segun la forma de abor-
daje, en este problema vuelven a aparecer las relaciones de proporcio-
nalidad (si 1 cm = 10 mm, entonces 5 cm = 50 mm). En las respuestas
incorrectas, ademads, en muchos casos se registraron dificultades para
escribir las unidades de medida y sus abreviaturas (ml, milis).

Cddigo de item: MAT30

Las siguientes son las alturas de Herndn y sus amigos. Francisco: 143 cm;
Julidn: 1m 39 cm; Cecilia: 15 dm; Hernan: 1 m 4 dm. éQuién es el mas bajo de
todos?

Este problema, resuelto correctamente por el 31% de los alumnos, pre-
senta la necesidad de comparar medidas que no estan expresadas en
las mismas unidades y tampoco en la misma forma. Se espera que los
alumnos utilicen una medida y expresen todas las alturas en la misma
unidad para poder compararlas.



Y
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Ejemplos de respuestas correctas

Por la estrategia utilizada, en esta resolucion el alumno debié ademdas
ordenar los numeros decimales.

I AD
Las siguientes son las alturas de Herndn y sus amigos. Francisco: 143 cm;
JUkn: 1m 3% cm; Cecilia: 15 dm;  Herndn: 1 m 4 dm. {Quién es el mas bajo de

todes? 11‘351 1,50 ; 140

J}mh.l;wd,z? doda "’9'——6'“34%'\

En cambio, en este caso, el alumno solo tuvo que comparar los centime-
tros al escribir todas las alturas en metros y centimetros:

Las siguientes son las alturas de Hernan y .sus amigos. Francisco: 143 cm;
Julidn: 1m 39 cm; Cecilia: 15 dm; Herndn: 1 m 4 dm. ¢Quién es el mas bajo de

todos? F
{j@ ma) .C.JS 0 /5*““ :
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También se propusieron problemas donde la medida se vincula con la
proporcionalidad directa.

Ejemplo

Cddigo de item: MAT31

Un sobrecito de azlcar pesa 2 g.
¢Cuantos sobrecitos se necesitan para reunir 2 kg. de azucar?

Este problema, que el 21% de los alumnos respondio correctamente,
puede ser resuelto de diversas maneras, pero de una u otra forma impli-
ca conocer la relacion 1 kg = 1.000 g.
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Ejemplo de respuesta correcta

La siguiente resolucion de un alumno muestra como es manejada implici-
tamente la mencionada relacion, al plantear, como resultado esperado de
la cuenta de multiplicar que realiza, “2000” (que seria el equivalente a 2
kg de azucar), pero aclarando que la respuesta son 1.000 sobrecitos.

Un sobrecito de azlcar pesa 2 g.
<Cudntos sobrecitos se necesitan para reunir 2 kg. de azlcar?

41.000
x 4
2000

R 9 mecesdon 1000 Asbitts

¢Queé reflexiones didacticas se abren a partir de esta
evaluacion?

El siguiente apartado tiene el propdésito de brindar, por un lado, posibles
explicaciones acerca de los desaciertos mas frecuentes ocurridos en las
pruebas de Matemética; por otro, sugerir una serie de propuestas didac-
ticas vinculadas con los temas que mayor dificultad han presentado en
la prueba en funcion de los resultados analizados.

Para tal fin, se seleccioné un conjunto de respuestas de alumnos, tan-
to correctas como incorrectas, a diferentes itemes de las pruebas y se
realiz6 un analisis acerca de lo que se puso de manifiesto en sus re-
soluciones. Dicho andlisis permitidé una aproximacion a las estrategias
matematicas de las cuales disponen los alumnos y a como manejan la
informacién necesaria para la resolucion de los problemas planteados.

Es importante reflexionar en torno al error, ya que éste indica diferentes
grados de conceptualizacion que merecen ser discutidos; ademas, esto
permite pensar en las posibles intervenciones pedagodgicas que propi-
cian mejores aprendizajes en el aula. En diferentes oportunidades, la
eleccion del problema y sus variables didacticas tienen la intencion de
que afloren las preconcepciones erréneas que permitiran construir los
conocimientos desde el analisis y no de la repeticion.

En este apartado no se presentan las problematicas didacticas que se
identificaron organizadas en funcién de los bloques de contenido sino



en funcion de ciertos campos conceptuales importantes del nivel: la
proporcionalidad, la division, las construcciones y el uso de propiedades
geométricas y la medida. Dicha organizacion responde a que puede
ser mas enriquecedor repensar estos contenidos a través de diferentes
significados, y ademas analizar como es posible retomar el concepto en
otros contextos, poniendo en juego otros saberes asociados.

PROPORCIONALIDAD

Uno de los temas del curriculum que puede abordarse en diferentes
campos numéricos y a partir del trabajo con diferentes contextos es la
proporcionalidad directa. Diversas situaciones, que van desde hechos
de la vida cotidiana hasta determinados fenémenos fisicos, son factibles
de problematizarse a través de un modelo que vincula magnitudes que
varian uniformemente.

Por ello cabe destacar que el aprendizaje de este concepto inmerso en
el campo multiplicativo involucra muchos otros que se van construyendo
solidariamente con el de proporcionalidad. En consecuencia, es nece-
sario pensar una ensefianza que considere estos aspectos, proponga
sucesivas aproximaciones al concepto de proporcionalidad a lo largo de
toda la escolaridad y tenga en cuenta esta amplia gama de matices para
dotar de un sentido al aprendizaje que vaya mas alla de las técnicas de
resolucion de los problemas que involucra.

A continuacién comentaremos algunas ideas que poseen los alumnos
en torno a la nocion de la proporcionalidad, a partir del analisis de sus
diversas respuestas frente a algunos de los problemas planteados en la
evaluacion. Estas ideas, a veces correctas, otras equivocadas, permiten
identificar cuestiones claves para trabajar didacticamente con miras a
producir mejoras en la construccion del conocimiento de esta nocion.

Cddigo de item: MATOZ

En una fabrica se colocan los tornillos en bolsitas todas de igual cantidad. Completa
esta tabla donde se relacionan la cantidad de tornillos y la de bolsitas.

Cantidad de bolsitas 2 3 8 9 11 16

Cantidad de tornillos 120 | 135 270

Como ya se menciond, para resolver este problema de proporcionalidad
directa, los alumnos pueden o no recurrir al calculo de la constante de
proporcionalidad.

Es importante considerar una amplia gama de formas de resolver este
tipo de problemas y no circunscribirlo al calculo de la constante de
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proporcionalidad. La respuesta que se analiza a continuacion ilustra las
limitaciones que poseen los alumnos cuando tienen disponible como
Unico recurso la determinacion de la constante y el trabajo con pro-
ductos y divisiones en torno a la misma. En este caso, el alumno no es
capaz de resolver la cuenta de dividir y no pareciera tener otra estrategia
posible para determinar la cantidad de bolsitas para 270 tornillos.

En una fabrica se colocan los tornillos en bolsitas todas de igual cantidad. Completa
esta tabla donde se relacionan la cantidad de tornillos y la de bolsitas.

i g tldad de Eolsl;as 2 ) 15
Lc_ tidad de tg—:uil!cis,_ j é _120 135 % 240|270

A

[»)
74 ?
45~
165

Una de las estrategias que predomina en las producciones de los alum-
nos para resolver problemas que involucran la proporcionalidad ha sido
la aplicacion de la denominada “regla de tres”. Pero, por otra parte,
el mero uso de la misma sin otro tipo de mediacién o recurso puede
transformarse en una aplicacién mecanica y algoritmica sin sentido ni
reflexion, que incluso no habilita a los alumnos a tener control sobre los
resultados obtenidos, como puede verse en la siguiente respuesta inco-
rrecta, donde el alumno no logra anticipar que no es posible que, si de
2 a 3 bolsitas hay 14 tornillos mas, de 8 a 9 bolsitas haya 15 tornillos de
diferencia, y de 9 a 11, que son dos bolsitas, haya 119 tornillos.

En una fabrica se colocan los tornillos en bolsitas todas de igual cantidad. Completd
esta tabla donde se relacionan la cantidad de tornillos y la de bolsitas.

Cantidad de bolsitas 2 a 8 9 11 16
Cantidad de tornillos 2 ,\q, 120 | 135 |25 270

//
A%
A °\\') T
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La falta de reflexion sobre la aplicacion de una técnica o algoritmo tam-
bién determina dificultades con el algoritmo de la divisién. En el mismo
ejemplo anterior hay errores en la resolucidon de la cuenta de dividir
que no crean ningun conflicto: al dividir 360 por 8 le da 17; esta seria
la cantidad de tornillos en tres bolsas. Es decir, en la misma resolucion
se generan contradicciones que no le dan aviso al alumno de que esta
cometiendo algun error, por la falta de reflexiéon y control sobre sus pro-
ducciones. En general se encuentra que las diferentes cuentas no son
analizadas en cuanto a su coherencia.

Otros sentidos de la proporcionalidad se ponen en juego en la resolucion
de los siguientes problemas propuestos en la evaluacion:

Cddigo de item: MAT16

Para obtener un tono de verde particular, en las instrucciones de la pintureria se
indica lo siguiente: mezclar 3 tarros de pintura blanca por cada 4 tarros de pintura
verde. ¢Cuanta pintura blanca es necesaria para mezclar con 1 tarro de pintura
verde?

En este caso, el manejo de la proporcionalidad se cruza con el dominio
del campo numérico de los racionales. Una vez mas la estrategia de la
regla de tres puede ser una via de resolucion disponible para los alum-
nos, pero que evidencia las limitaciones de la aplicacion de una técnica
vacia de contenido por no estar anclada en un sentido construido pre-
viamente que le dé razén de ser. Esta produccion inconclusa muestra
cémo es posible hacer todo el planteo de la regla, pero no saber “cémo”
usarla para resolver el problema. La forma de dar los datos en el proble-
ma condiciona el planteo de la regla y, por consiguiente, las multiplica-
ciones y divisiones que hay que efectuar.

Para obtener un tono de verde particular, en las instrucciones de la pintureria se
indica lo siguiente: mezclar 3 tarros de pintura blanca por cada 4 tarros de pintura
verde. ¢Cudnta pintura blanca es necesaria para mezclar con 1 tarro de pintura
verde? : ;

N~ T
)WM'-——\ AW%W:\L: Sl

=

‘I7

Hay contextos fértiles para enmarcar y dotar de sentido el trabajo con
magnitudes proporcionales. En este caso, la mezcla de pinturas permite
apoyar las nociones de proporcion y equivalencia en el mantenimiento
de la tonalidad.

No alcanza con considerar que si se necesita menos pintura de un color,
se necesitarda menos de la otra, sino poder disponer de elementos para
calcular con precision la cantidad necesaria.
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Es frecuente que a la proporcionalidad se le atribuyan propiedades ca-
racteristicas de un comportamiento aditivo, como muestra esta respues-
ta incorrecta que considera que, si se quita 1 litro de pintura de un color,
debe quitarse también 1 litro de la otra. Este problema da la posibilidad
de relacionar la misma tonalidad con fracciones equivalentes.

Para obtener un tono de verde particular, en las instrucciones- de la pintureria se
indica lo siguiente: mezclar 3 tarros de pintura blanca por cada 4 tarros de pintura
verde. ¢Cuanta pintura blanca es necesaria para mezclar-con 1 tarro de pintura

verde?
‘5 Forros v/ - 1_* ST OS E?/
b\aow
o \_ verel
= ~accos ¥ - B COS Pl
bl\aoy i T P
A TaCro O i 2. Tarros P/
BIERR Ve da.

| RIO: Con ATarrs 0e Biddora IESE o se omazds
(NSS V:QA'l‘FQ :\ﬁr’\i ) :

Otro marco posible para el abordaje de la proporcionalidad puede ser el
trabajo con multiplos y submultiplos de las unidades de medida:

Cddigo de item: MAT31

Un sobrecito de azlcar pesa 2 g.
éCuantos sobrecitos se necesitan para reunir 2 kg. de azucar?

Para resolver correctamente este item, es necesario conocer la relacion
entre los multiplos de las unidades de peso. Tal como muestra esta
resolucion incompleta, el 2 en un caso representa gramos y en otro,
kilogramos; pero, como no se maneja la relacion de equivalencia, no pa-
rece que se pueda concluir nada respecto de la cantidad de sobrecitos
necesarios.

Un sobrecito de azlicar pesa 2 g.
¢Cudntos sobrecitos se necesitan para reunir 2 kg. de azlcar? 4

e D O SokE a0
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Si bien aqui parece imprescindible conocer que 1 kg equivale a 1.000
gramos para resolver el ejercicio, algunos resultados demuestran que
los alumnos pueden recordar memoristicamente esta relacién, pero no
comprender cabalmente el sentido de la misma. Es habitual que en cla-
se se diga que para pasar de unidades de peso (y también de longitud)
hay que ir de 10 en 10, pero que no se reflexione sobre esta afirmacion
en el marco de la proporcionalidad.

La siguiente resolucion incorrecta evidencia como dicha relacion de
equivalencia es un conocimiento que estéa disponible pero no es utilizado
en el momento de obtener la respuesta de la cuenta de dividir.

Un sobrecito de azdcar pesa 2 g.
¢Cuantos sobrecitos se necesitan para reunir 2 kg. de azucar?

Az% —= 4,000y

Qg —® xm 2X4000 . 2000

4
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Algunas sugerencias didacticas

Hasta aqui se ha tratado de dar cuenta de la complejidad que encierra el
concepto de proporcionalidad, a partir de una muestra de las diferentes
cuestiones que hay que considerar al momento de desplegar la ense-
flanza en torno a esta nocion:

O La posibilidad de apelar al calculo de la constante de proporcionali-
dad asi como el recurrir a otros procedimientos basados en propie-
dades escalares de la proporcionalidad.

O Los diferentes tipos de nimeros que pueden ponerse en juego: (na-
turales, enteros, racionales).

© La naturaleza de las magnitudes que intervienen (longitud, peso).*

49:
O La conceptualizacion acerca de la medida. ™ Por tratarse de Segundo Ciclo, sélo
O La variedad de contextos de utilizacion de estos conceptos. nos referimos a las magnitudes
longitud y peso, que son las que se
espera que hayan sido trabajadas.
Un concepto de tal densidad implica pensar una ensefianza que con- Cabe destacar que el trabajo con el
temple todas y cada una de estas cuestiones. concepto de proporcionalidadno con-

cluye en esta instancia sino que se
retoma en el Nivel Medio; se deben
incluir otras magnitudes posibles de
ser asociadas a comportamientos
proporcionales, como 4rea, volumen,
peso especifico, velocidad, etcétera.
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Division

La divisién es uno de los conceptos que se trabajan en este ciclo, pro-
bablemente el que con mas frecuencia esta circunscrito a un trabajo
mecanico. Al hablar de division. Pareciera que s6lo se hace referencia al
algoritmo que permite resolver cuentas y no a los diferentes problemas
que la operacion resuelve.

Aqui se presenta una serie de problemas alrededor de la cuenta de divi-
dir que fueron considerados en la evaluacion, y que ponen de manifiesto
para qué cuestiones la division es (til, ademéas de qué informacién da
cada uno de los componentes de la cuenta.

Cddigo de item: MATO6

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribid la siguiente cuenta:

2 | s
2/ 6

¢Cudntos chocolates tenia Juan y entre cuédntos amigos los reparti¢?

Como ya se expuso, este item trata de atrapar mucho mas que la re-
solucién de un problema de reparto. Se trata de clasificar qué clase de
preguntas se resuelven con esa cuenta y, en cada situacion, qué indica
cada numero que la compone.

El contexto es familiar (el reparto de chocolates entre amigos) pero se
trata de una problematica intramatematica, ya que pone en juego las
relaciones entre los nimeros que componen la cuenta de dividir. EI con-
texto sirve para situar a los alumnos en lo cotidiano de sus préacticas.

En este caso se trata de vincular el divisor con la cantidad de amigos que
recibiran el reparto y 32, que es el total de los chocolates a repartir.

La misma cuenta podria servir para contestar otras preguntas, como
se vera mas adelante; por ejemplo, cuantos chocolates enteros le dio a
cada amigo y cuantos chocolates le sobraron.

A partir de aqui se veran algunas ideas que tienen los alumnos y que
se evidencian en sus respuestas. Se reflexionara sobre algunas de ellas
para analizar qué intervenciones o actividades en el aula permitirian
aprovechar este contenido.



Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribid la siguiente cuenta:

2 |5
2/ 6

éCudntos chocolates tenia Juan y entre cudntos amigos los repartié?

Tonia Zowwﬁeﬂ Yy & WM

Este ejemplo de respuesta incorrecta pone de manifiesto una practi-
ca escolar habitual: siempre que se divide, la informacién esta en el
cociente y el resto, que son los nimeros que se obtienen al hacer la
cuenta. Aqui se evidencia que la repeticion de un algoritmo sin tener que
reflexionar sobre lo que se obtiene, o las diferentes respuestas ante la
misma cuenta, llevan a contestar algo que no tiene sentido.

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribi6 la siguiente cuenta:

9L
;D 61

¢Cuéntos chocolates tenia Juan y entre cudntos amigos los repartié?
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Esta resolucion incorrecta muestra que, a pesar de que se ve la posibi-
lidad de dividir, incluso con decimales, no se logra ninguna reflexion de
por qué se continda la division ni qué significan los valores encontrados.
Se confunde el divisor con la cantidad de chocolates y no se deja de lado
el cociente: parece que deberia ser parte de la respuesta, y aunque se
reparte todo el chocolate, se vuelve a considerar el resto en la respuesta.

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribid la siguiente cuenta:
S, Gaoiem SR < § e

RS

2/ 6

¢Cuantos chocolates tenia Juan y entre cudntos amigos los repartié?

Proyecto de Evaluacion Jurisdiccional del Segundo Ciclo de Nivel Primario. Informe de resultados 2010

y

escuelas




126

escuelas

Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Ministerio de Educacion. Direccion General de Planeamiento Educativo. Direccion de Evaluacion Educativa

Aqui nuevamente se ensaya una respuesta con los ndmeros que se
obtienen en la divisién. Seguramente el contexto de reparto induce a
dividir, y con eso, a responder algo que no tiene sentido con la propuesta
original.

Es posible notar que todas estas producciones estan atravesadas por
una practica escolar basada en problemas tipo, donde falta la reflexion
sobre lo obtenido y sobre la diversidad de situaciones que, aunque pue-
dan resolverse con la misma cuenta, informan cuestiones diferentes.

A continuacion, otro ftem que involucra la misma cuenta pero que solici-
ta obtener datos diferentes del anterior:

Cadigo de item: MAT11

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribid la siguiente cuenta:

2 s
2/ 6

Si repartié todo el chocolate, écuanto le dio a cada amigo?

Ahora si se plantea la necesidad de determinar cuanto recibe cada ami-
go. Aqui se afirma que se reparte todo el chocolate, lo que implica seguir
repartiendo los 2 que sobran. Esto pone en juego seguir la division e
interpretar el 6,4 del cociente como 6 chocolates y 4 | o analizar el
reparto de los 2 chocolates restantes utilizando alglin método gréfico.

Es interesante notar como la misma cuenta permite diferentes pregun-
tas que ponen en juego nuevos conocimientos. En este caso, el reparto
equitativo y las fracciones.

A continuacion se veran algunas producciones en donde se puede iden-
tificar las dificultades que propone este problema:

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribid la siguiente cuenta:

2 s
2/ 6

Si repartié todo el chocolate, écudnto le dio a cada amigo?

{.e&b 6a da,JQ W’uéu jZM awmb&&eQ :




En este ejemplo se observa que el alumno no tiene en cuenta la afirma-
cion de que todo es repartido.

En el proximo ejemplo, si bien el alumno completa correctamente la
division, la respuesta dice 6,4 pedacitos sin tener en cuenta que esa
respuesta no pone de manifiesto cémo son los pedacitos o qué particion
se hace. Vincula la respuesta con el cociente, pero no puede retornar al
contexto para contestar adecuadamente.

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribié la siguiente cuenta:

20 5.
» M

Si reparti6 todo el chocolate, écuanto le dio a cada amigo?

6yl sbeod o oca Que @ exscvo 6,4 porly,
‘o, ]

En este otro ejemplo de respuesta incorrecta, se pone en juego alguna
relacion que se plantea como regla. Es comun que ante estos problemas
se llegue a la conclusion (muchas veces no analizada y sélo reproduci-
da) que la respuesta es 6 enteros (por el cociente) y 2 por la relacién
entre el resto y el divisor. En este caso, la “regla” no comprendida se
transforma en que el resto arma la fraccion pero con el dividendo. Se
pone de manifiesto una vez mas que la repeticion sin reflexion de algo-
ritmos no permite reconstruir el concepto si se olvida la regla.

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en partes iguales entre sus
amigos sin que sobrara nada; para eso, escribio la siguiente cuenta:

2 | s
2/ 6

Si repartié todo el chocolate, écuanto le dio a cada amigo?

\{
0

Anteriormente se sefiald que, al hablar de division, no se piensa exclusi-
vamente en la cuenta de dividir, sino en los problemas que involucra la
division como concepto. Por ello ahora se propone el analisis sobre otro
ftem que involucra a la division en su resolucion.
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Cddigo de item: MATO8

Para reparar el patio de la escuela se necesitan 427 ceramicas. En el comercio se
venden en cajas de 35. ¢Cuantas cajas se deben comprar, para realizar el arreglo?

Aqui la cuenta de dividir tiene otro sentido ya que, al venderse las cajas
cerradas, el resto indica que debe comprarse una caja mas.

Cualquier respuesta que haga referencia al resto, con la cuenta correcta-
mente resuelta es correcta. También es correcto cualquier procedimien-
to, aunque no utilice la cuenta de dividir: por ejemplo, sumas sucesivas
o multiplicaciones, siempre que se tenga en consideracion la caja extra o
las baldosas que faltarian.

Otra forma de resolucion aparece en el siguiente ejemplo de respuesta
incorrecta:

Para reparar el patio de la escuela se necesitan 427 ceramicas. En el comercio se
venden en cajas de 35. éCudntas cajas se deben comprar, para realizar el arreglo?

lf‘aLfL
z’t g8

Se observa una forma particular de realizar el algoritmo de la division,
ya que divide el 42 por 5, le da 8 y sobran 2; y luego divide el 27 por 3,
le da 8 y sobran 3. Més alla del error en el uso del algoritmo es evidente
una falta de reflexion sobre los resultados obtenidos, ya que 88 cajas de
35 ceramicos da aproximadamente 35 x 2 = 70, 70 x 40 = 2.800, y aun
faltan 8 cajas, lo que implica muchas méas ceramicas que las necesa-
rias. Ademas, no tiene en consideracion las 3 ceramicas que, segln su
célculo, le faltarian.

En los ejemplos de respuestas incorrectas que se muestran a continua-
cion, se reconoce la division como la operacion que permitiria encontrar
la respuesta; sin embargo, no hay un retorno al problema para indicarla. La
respuesta es que se necesitan 12,2 cajas, lo que no tiene sentido en el
contexto propuesto, o la parte decimal es tomada como el resto, por lo
cual la respuesta es “se necesitan 12 cajas y 2 baldosas”.



Para reparar el patio de la escuela se necesitan 427 cerdmicas. En el comercio se
venden en cajas de 35. ¢Cudntas cajas se deben comprar, para realizar el arreglo?

51. 3D oA 1216

para reparar el patio de la escuela se necesitan 427 ceramicas. En el comercio S€
venden en cajas de 35. ¢(Cudntas cajas se deben comprar, para realizar el arreglg?

4290 3%
= 1 de
2o 42 Qe

En esta Ultima opcidn no hay registro de lo que significa la parte decimal
en el contexto. Seria % de la caja, es decir 1% x 3b =7 ceramicos mas

SON necesarios.

Por ultimo, el andlisis de un nuevo item que corresponde a la division.

Cddigo de item: MATO3

En la siguiente cuenta faltan el dividendo y el resto. ¢Qué numeros faltan en la
cuenta? Considerda que hay varias posibilidades: anotalas todas, indicando el
dividendo y el resto en cada caso.

[+

2

Este es un problema matematico que carece totalmente de contexto, en
el que vuelven a ponerse en juego las relaciones entre los componentes
de la division: divisor x cociente + resto = dividendo; y ademas, que el

resto debe ser menor que el divisor.
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Fueron consideradas correctas las respuestas que tuvieron en cuenta
esta relacion y responden o todos los dividendos o los pares de dividen-
doy resto, y parcialmente correctas las que exhibieron una o dos de las
4 respuestas posibles.

En la siguiente cuenta faltan el dividendo y el resto. ¢Qué nimeros faltan en [a
cuenta? Considerd que hay varias posibilidades: anotalas todas, indicando el

dividendo y el resto en cada caso.
~—.

ILe
oy -
bl ol 8 0 ey T -

(KL

En este caso, se muestra una sola respuesta y se afirma que no hay
mas.

Podria suceder que la condicién del resto no sea tenida en cuenta, ob-
teniéndose respuestas que, en realidad, cambian el cociente; asi se ve
en la resolucion incorrecta propuesta a continuacion.

En la siguiente cuenta faltan el dividendo y el resto. ¢Qué nimeros faltan en la
cuenta? Considerd que hay varias posibilidades: anotalas todas, indicando el
dividendo y el resto en cada caso. .

QOEL" ;;LZ
$§ 1308 43 A
1214
.%Hl - ¥ 2

y2

En los ejemplos de respuestas incorrectas que se muestran a continua-
cioén no se tiene en cuenta la consigna; en un caso se mantiene el resto
0y va cambiando el cociente, y en el otro, se mantienen el resto O y el
cociente. En ninguno de los dos se interpreta la consigna que pide que
se mantengan fijos el cociente y el divisor.
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En la siguiente cuenta faltan el dividendo y el resto. éQué nlimeros faltan en la
cuenta? Considerd que hay varias posibilidades: anotalas todas, indicando el

K 2 |4 A UG
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En la siguiente cuenta faltan el dividendo y el resto. ¢Qué nimeros faltan en la
cuenta? Considerd que hay varias posibilidades: anotalas todas, indicando el
dividendo y el resto en cada caso.

@/w_ \g] ¢ @LQ_ @%'
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Algunas sugerencias didacticas

Segun se detectd, muchas resoluciones estan ancladas en lo que usual-
mente el alumno piensa que debe responder. En determinadas circuns-
tancias y basandose en una practica de resolucion de una serie de pro-
blemas “tipo”, es frecuente que en muchos casos no se plantee una
reflexion de los nimeros obtenidos en las cuentas realizadas. El alumno
resuelve problemas de partir o repartir tradicionales y sabe qué con-
testar. Sin embargo, ante un problema parecido, pero al que le faltan
los datos en el enunciado y hay que buscarlos en la cuenta, no puede
relacionar los problemas que resolvié con el método que uso, ni explicar
qué cuenta le permitié esa respuesta.

Este analisis entre los problemas y sus resoluciones requiere poner
en juego mas relaciones que la cuenta que se hace para resolver un
problema. Es necesario trabajar una especie de “clasificacion” de los
problemas que se resolvian con esa cuenta y qué respuestas posibles
se podrian obtener para que el alumno la tenga disponible. Lo que se
observa en las respuestas analizadas es que este tipo de reflexion no
parece encontrarse entre las actividades aulicas a las que los alumnos
se enfrentan cotidianamente.
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Por ese motivo, en el item MAT 06, ante la pregunta de cuantos choco-
lates tenia y cuantos amigos, se encuentran muchas respuestas que se
refieren a otras preguntas, como cuanto recibié cada amigo o cuantos
chocolates sobraron, entre otras.

Esto nos permite asegurar que el manejo del algoritmo de la divisidon no
garantiza la resolucion de una serie de problemas asociados a la division
y que forman parte del campo de problemas relacionados que asegura
el conocimiento del concepto.

Como ya fue sefialado, el trabajo a partir del error permite reflexionar,
mas alla de la correccion, acerca de dénde esta el concepto o el argu-
mento erréneo para poder utilizarlo correctamente.

Las intervenciones docentes a partir de las producciones no correc-
tas permitiran que el alumno pueda analizar su procedimiento. La
intervencion deberfa dirigirse en ese camino, no a decir “esta mal,
corregilo” o “esta mal, se hace asi”. Hay que tener en cuenta que
el alumno no sabe que lo hizo mal y sin una intervencién no podra
cambiar su produccioén. Por ejemplo, en el item MAT 03, cuando el
alumno sélo encuentra una respuesta, que es dividendo 8 y resto O,
se le podria preguntar si puede encontrar una divisién con cociente
2 y resto 1. Esto desbloquearia la unicidad que se plantea en la re-
solucion.

Cuando se proponen divisiones que no son correctas, como dividendo
14 y resto O, invitarlos a comprobar la division.

En cualquiera de los casos, se trata de que el alumno pueda compren-
der su error para tratar de solucionarlo.

En el item MAT 08, se propone otro aspecto de la division que es nece-
sario tener en cuenta, la incidencia del resto en la respuesta.

El resto en una division entera puede querer decir diferentes cosas:

O Si se estaba repartiendo algo, es lo que sobra y no se repartio.

O Si lo que se repartia puede fraccionarse, el resto es lo que hay que
particionar para terminar de repartir.

© Silo que pretendia era ordenar elementos en cajas, automoviles, etc.,
el resto indica una caja o un automovil mas necesarios para incluir lo
que sobra.

O Sijse camina desde un numero hacia atras, dando saltos de la misma
medida, el resto indica el nimero mas cercano a 0 al que se puede
llegar.

Es decir, en muchos problemas el resto tiene un significado que forma
parte de entender lo que se esta haciendo al concretar una division.
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Los problemas que requieren encontrar diferentes componentes de una
division, como el MAT 03, ponen a los alumnos en el lugar de generar
numeros con determinadas condiciones. Esta practica permite abordar
actividades de exploracion.

A partir de este tipo de problemas es posible proponer diferentes opcio-
nes dando cociente y resto; cociente, divisor y resto; dividendo y resto,
y asi poner en juego la posibilidad de una, ninguna, varias o infinitas
soluciones.

Se puede asi resignificar las caracteristicas de la cuenta de dividir y las
condiciones de los nimeros que se relacionan en la misma.

“...pensamos que en el trabajo con este tipo de problemas, los alumnos
adquieren algunas ideas conceptuales qgue son herramientas muy propi-
cias para el trabajo algebraico.

“Por otro lado, se considera que la familiaridad que los alumnos tie-
nen con los ndmeros naturales constituye un buen punto de apoyo para
abordar el tratamiento de lo general que es una de las caracteristicas de
aquello que los alumnos deben comenzar a concebir como parte del
frabajo en matematica.”®

CONSTRUCCIONES Y USO DE PROPIEDADES GEOMETRICAS 133,

Frecuentemente, la geometria en el aula ha sido relegada a la memo-
rizacion de propiedades o a la repeticion de algunos pasos que llevan
a la construccion de algunas figuras. Este recorte no permite que los
alumnos trabajen sobre la exploracién de conjeturas y procedimientos.
El trabajo geométrico propone una forma de pensamiento particular; no
considerarla en la escuela coarta a los alumnos la posibilidad de desa-
rrollar dichas habilidades.

Las construcciones geométricas proponen un campo fértil para poner
en juego la exploracion y el uso de los instrumentos geométricos, sus
posibilidades y limitaciones, ponen de manifiesto la planificacion y la
gjecucion de los pasos previstos, asi como permiten la posibilidad de
replantear los pasos si el resultado no es el buscado.

Al respecto, el Disefio Curricular para la Escuela Primaria de Segundo " Horacio Itzcovich y Claudia Broitman,

Ciclo sostiene: “Orientaciones did4cticas para la
ensefianza de la division en los

tres ciclos de la EGB” Documento

“El trabajo geométrico que se propone en el Segundo Ciclo ha de favo- N° 2 - Afio 2001, Provincia de

i ; Buenos Aires, Direccion General de
recer que los alumnos aprendan que los conocimientos son un medio Cultura y Educacion, Subsocretara
para poder establecer afirmaciones sobre los objetos con los que tratan, de Educacion, Direccion Provincial
sin necesidad de apelar a la constatacion empirica. Se trata de un pro- de Educacion de Gestion Estatal.

ceso largo que incluye la resolucion de diferentes tipos de problemas Direccign de Educacion General
g0 q y p Y . Bésica, Gabinete Pedagégico Cu-

Enfrentar un problema supone siempre, en algun nivel, la movilizacion rricular - Matematica.
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" Op. cit., tomo 2, pag. 547.

G. Arsac y otros, Iniciacion al pen-
samiento deductivo, Lyon, Presses
Universitaires, 1992.
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de ciertos conocimientos —ya elaborados o en vias de elaboracion— que
seran confirmados, reorganizados, reestructurados o cuestionados a tra-
vés de la resolucion. Este proceso supone un juego dialéctico entre an-
ticipacion, resolucion y validacion que no excluye de manera alguna las
constataciones empiricas pero que las ubica —siempre— como respuesta
a alguna pregunta que los nifios se han formulado, a alguna anticipacion
que han hecho.”!

G. Arsac® plantea que la practica geométrica supone ida y vuelta cons-
tante entre un texto y un dibujo. En este marco, el trabajo alrededor de
las construcciones de figuras puede constituir un medio favorable para
la identificacion de las relaciones que las caracterizan.

Los problemas de construccion a partir de datos, como los que se pre-
sentan a continuacion, intentan poner a los alumnos como protagonistas
de la construccion y no como reproductores de las instrucciones que da
el maestro. Este protagonismo lo incita a reflexionar sobre lo que puede
hacer y la implicancia de sus procedimientos en la construccion.

Cddigo de item: MAT24

Usando regla y compas, construi un paralelogramo cuyos lados midan 7 cm y 4 cm.

En este problema es necesario conocer la definicién de paralelogramo y
ponerla en juego para la construccion.

Una de las mayores dificultades se produce por el desconocimiento de
la definicion, lo que generd construcciones errbneas como las que apa-
recen seguidamente:

Usando regla y compas, construi un paralelogramo cuyos lados midan 7 cm y 4 cm.

A

AR
>
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Usando regla y compas, construi un paralelogramo cuyos lados midan 7 cm y 4 cm.

Otra de las dificultades que se evidenciaron en distintas resoluciones
fue el trazado de rectas paralelas, aunque se tomdé como parcialmente
correcto el trazado aproximado. Sin embargo, en el siguiente ejemplo
de respuesta incorrecta se muestra la imposibilidad de compatibilizar la
medida con el paralelismo.

Usando regla y compds, construi un paralelogramo cuyos lados midan 7 cm y 4 cm.

En la siguiente respuesta correcta se puede pensar que el alumno no
estaba muy convencido de que un rectangulo sea un paralelogramo; sin
embargo, lo es y su respuesta es correcta. Llama la atencion esta rela-
cién estanca entre las definiciones de los cuadrilateros.
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Usando regla y compds, construi unﬂ"paralelogramo.cuyos lados midan 7 cm y 4 cm.
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Otra cuestion importante a propiciar en el trabajo geométrico es la re-
solucion de ejercicios usando propiedades. Asi aparece en el siguiente
item de la evaluacion, que propone un trabajo de determinar medidas
sin medir.

Cddigo de item: MATZ27

En esta figura el triangulo BCD es equildtero y el ABD es isdsceles. Averigua sin usar
el transportador la medida de cada uno de los angulos interiores del tridngulo ABD

Dibujo sin escala

Como ya se dijo, para resolver correctamente este item es necesario

conocer algunas propiedades vinculadas a los triangulos y sus caracte-

risticas fundamentales:

O la suma de los angulos interiores es igual a dos rectos,

O en un triangulo equilatero todos los angulos miden lo mismo, es decir,
60°,

O un triangulo is6sceles tiene dos angulos con igual medida.

Este conocimiento implica no s6lo recordar de memoria estas informa-
ciones como si fueran datos aislados, sino poder articular los datos como
propiedades que se deben mantener simultaneamente.

El siguiente ejemplo de respuesta incorrecta muestra que se puede
manejar una relacion (en este caso que un tridngulo isésceles tie-
ne dos angulos iguales) independientemente de que se verifique la
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otra (que la suma de los angulos interiores es igual a dos rectos).
Ademas no tiene en cuenta el dato que pone de relieve el triangulo
equilatero.

En esta figura el tridangulo BCD es equildtero y el ABD es isdsceles. Averigua sin usar
el transportador la medida de cada uno de los angulos interiores del tridngulo ABD

Dibujo sin escala

Algunos de los errores frecuentes que evidencian practicas mas empa-
rentadas con una geometria de clasificaciones y definiciones pueden
verse en el siguiente ejemplo de respuesta incorrecta, donde el alumno
se limita, tan sélo, a identificar una caracteristica del angulo en lugar de
la medida.

En esta figura el tridngulo BCD es equildtero y el ABD es isésceles. Averigua sin usar
el transportador la medida de cada uno de los &ngulos interiores del tridngulo ABD

Dibujo sin escala

También se observa otro error muy frecuente en Geometria: la identifi-
cacion del concepto de medida casi exclusivamente con longitudes de
lados. El siguiente ejemplo de respuesta incorrecta es una muestra que
corrobora lo dicho anteriormente, ademas de ilustrar varios de los aspec-
tos seflalados a lo largo de este documento: los que se refieren a la falta
de interpretacion y control de los resultados obtenidos en el contexto del
problema.
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En esta figura el tridangulo BCD es equildtero y el ABD es isésceles. Averigud sin usar
el transportador la medida de cada uno de los dngulos interiores del tridngulo ABD

Dibujo sin escala

Algunas sugerencias didacticas

Las construcciones trabajadas en forma abierta, es decir, las que permiten
la exploracién y la puesta en juego de diferentes estrategias, la compro-
bacion de suposiciones y el replanteo de pasos si no se logra el objetivo,
evidencian la representacion mental del objeto que se quiere construir, la
definicion que se maneja y lo que debe hacerse para que esas conceptua-
lizaciones se vean reflejadas en la construccion realizada.

Hemos observado que en las resoluciones correctas no se presenta un pa-
ralelogramo que no sea la representacion general del paralelogramo con el
angulo agudo a la izquierda. Esto podria deberse a que no se ha analizado
la multiplicidad de soluciones a partir de una coleccion de datos.

En este item, la cantidad de paralelogramos posibles de construir es
infinita. En clase se podria tratar esta particularidad y analizar qué con-
diciones son necesarias para que la construccion sea Unica.

También puede variarse el tipo de instrumentos permitidos para realizar
la construccion. Estas elecciones de las variables didacticas posibilitan
poner en juego diferentes propiedades de las figuras, segin las necesi-
dades de la construccion.

As{ se genera un trabajo productivo que apela a las propiedades de las
figuras en acto y no a la mera repeticion.

Las respuestas obtenidas al item propuesto permiten asegurar que el
estudio memoristico de las definiciones y propiedades no asegura su
utilizacion.

Esto Ultimo vuelve a encontrarse en los problemas que se refieren a la
aplicacion de propiedades de las figuras, cuando se integra el registro
verbal con la representacion grafica. Muchas veces se resuelven erré-
neamente porque se transfieren caracteristicas propias de los lados a los
angulos o viceversa.



Pasar por la necesidad de cambiar de unas propiedades a otras es lo
que garantiza la verdadera integracion de los conceptos trabajados.

Meoioa

La propuesta del Disefio Curricular para la Escuela Primaria de la ju-
risdiccion respecto de este contenido consiste en poner a los alumnos
frente a condiciones reales de mediciéon y comparacion realizando es-
timaciones y conjeturas. Esto trasciende los problemas mecanicos de
pasaje de unidades que se convierten en un algoritmo al que no pueden
recurrir si lo olvidan. Relaciones mas cotidianas de comparacion permi-
ten a los alumnos tener sus propias referencias y ponerlas en juego en
variados problemas.

A continuacién se analiza uno de los itemes propuesto en la evaluacion
que involucra la medida.

Cddigo de item: MAT30

Las siguientes son las alturas de Hernan y sus amigos. Francisco: 143 cm;
Julidn: 1m 39 cm; Cecilia: 15 dm; Hernan: 1 m 4 dm. ¢Quién es el mas bajo de
todos?

Agui se presenta un contexto cotidiano y lo que debe tenerse en cuenta
es como relacionar las unidades. La mayor complejidad la proporcionan
los dm, ya que muchas respuestas incorrectas reflejan que los alumnos
no lograron relacionarlos con las otras unidades.

En la siguiente resolucion incorrecta puede notarse que no hay una co-
herencia entre como toma los decimetros para cada chico; en el caso
de Hernan, 4 dm =0,4 m, y en el caso de Cecilia, 15 dm = 0,15 m. Esta
misma incoherencia se refleja con los 39 cm escritos como 0,039.

Puede verse, ademas, que se piensa que los dm son la primera cifra
después de la coma, sin importar cuantas unidades se tenga. No se
observa un analisis de las propiedades del sistema de numeracion que
se heredan en la medida.De todas maneras, aun con los errores que hay
en el andlisis de las unidades, la comparacion es correcta y se determina
que Cecilia es la mas baja.

[ Las siguientes son las alturas de Herndn y sus amigos. Francisco: 143 cm;

Julidn: 1m 39 em; Cecilia: 15 dm; Hernan: 1 m 4 dm. éQuién es el mds bajo de
todos?
F 443 om
J 4.039m
c o"fgm ( "{ g
Cec I / 7
H 4.4 m a esef Mas b\fo
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La respuesta que se muestra a continuacion permite demostrar que
el desconocimiento de las relaciones entre los multiplos y submultiplos
del metro pone de manifiesto unas medidas incoherentes para alturas
de personas. Sin embargo, esta falta de reflexion, y algunos supuestos
del tipo “Como es Matemética, no tiene que dar real”, proponen a los
docentes el desafio de pensar problemas en los que no se traten situa-
ciones donde los resultados no tienen coherencia real.

Las siguientes son las alturas de Herndn y sus amigos. Francisco: 143 cm;
Julidn: Im 39 em; Cecilia: 15 dm; Hernan: 1 m 4 dm. ¢Quién es el mas bajo de
todos?

!
PR Tent.Aany she LAn{TRe
' ‘o n

=g |
44ao Ceeith
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Bo.

Otro aspecto por considerar cuando se trabaja con la medida es la posi-
bilidad que brinda de utilizar el recurso de la representacion en la recta
numeérica para operar simultdneamente con las nociones de orden en
los diferentes campos numéricos involucrados.

En estos ejemplos de respuestas incorrectas se pueden observar los
errores mas frecuentes que se producen cuando se considera la repre-

sentacion en la recta como una actividad cerrada en si misma.

Caodigo de item: MAT23

A partir de los nimeros marcados en la recta, ubica el 1.

0,3 1,2




A partir de los nimeros marcados en la recta, ubica el 1.

0,3 1,2

~

A partir de los nimeros marcados en la recta, ubicd el 1.

N e S I P (]

Como puede verse en estos ejemplos, no pareciera que los alumnos
tengan disponible ningln recurso para controlar la respuesta que pro-
ducen, y por tanto se limitan a ubicar en la recta los nimeros hasta in-

cluso sin criterio ordinal, tal como aparece en este ejemplo de respuesta
incorrecta:

A partir de los nimeros marcados en la recta, ubica el 1.

L { { { ( [
] i | ) = T
03 o I | 8 4q
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Op. cit., Segundo ciclo, pag. 623.

Algunas sugerencias didacticas

Medir es una actividad cotidiana en la que estamos inmersos: distancias
entre ciudades, elementos que se compran por su longitud (tornillos,
cintas, burletes), alturas de personas y objetos, largos de ropa, etcétera.

Esta cotidianeidad indica la necesidad de trabajar el contenido. Es ne-
cesario que al finalizar este ciclo los alumnos logren construir una repre-
sentacion intuitiva de las medidas para luego formalizar las relaciones
entre multiplos y submdultiplos de cierta unidad.

Una propuesta del Disefio Curricular para la Escuela Primaria sobre esta
cuestion dice: % Cual es el espesor de un diccionario: 70 mm, 70 cm o
70 m?™3 Lo que se destaca en el ejemplo es que las situaciones presen-
tadas a los alumnos deberian apuntar menos a la mecanica del pasaje
de unidades y mas hacia el significado y la coherencia de las unidades
utilizadas y los instrumentos mas adecuados para realizar mediciones.

Como fue sefialado oportunamente, seria favorable que el trabajo con el
pasaje de unidades estuviera enmarcado en el contexto de la proporcio-
nalidad para construir significados en torno a la relacion entre los multi-
plos y submultiplos de las unidades de medida. Este trabajo también se
puede articular con el recurso de representacion en la recta numérica
para evitar considerarlo como un fin en si mismo, inconexo con otros
contenidos por trabajar.

Sugerencias de materiales de consulta

A continuacion se presenta un listado de materiales de lectura donde los
docentes pueden encontrar desarrollos tedricos que profundizan lo que
fue planteado en este Informe y propuestas para trabajar en el aula.

o Disefio Curricular para la Escuela Primaria, Segundo Ciclo, G.C.B.A.,
Secretaria de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direc-
cion de Curricula, 2004.

Disponible en: <http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/primaria.phpmenu_id=20709>.

O Qrientaciones didacticas para la ensefianza de la division en los tres
ciclos de EGB. G.P.B.A., Direccion General de Cultura y Educacion,
Subsecretaria de Educacion, Direccién Provincial de Educacion de
Gestion Estatal, Direccion de Educacion General Basica, Gabinete
Pedagogico Curricular, Mateméatica, 2001.

En este texto se aborda la ensefianza de la division a partir de la so-
licitud de muchos docentes sostenida en los problemas que encon-
traban para su ensefianza: dificultades de los alumnos para apropiar-
se del algoritmo, especialmente con divisores de dos cifras, ausencia
de estimacion previa y de control posterior acerca de los resultados



obtenidos; no reconocimiento de la divisibn como recurso para resolver
ciertos tipos de problemas y la asociacion de la palabra “repartir” a la
operacion de division que realizaban los alumnos. A partir de estas
dificultades comunes planteadas se propuso revisar su ensefianza.
Disponible en: <http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educ
primaria/areascurriculares/matematica/division.pdf>.

Orientaciones didécticas para la ensefianza de la medida en Segundo
Ciclo. G.P.B.A., Direccidon General de Cultura y Educacion, Subse-
cretaria de Educacion, Direccion Provincial de Educacion Primaria.
Direccion de Gestion Curricular, 2007.

En este material se ofrecen orientaciones didacticas para el tratamiento
de dos aspectos de la medida a tratar en el Segundo Ciclo: las medidas
de longitud, capacidad y peso, el perimetro y el area de figuras.

En el capitulo | se proponen diversas clases de problemas que apuntan
al estudio del sistema métrico, con particular énfasis en sus relaciones
con el sistema de numeracion decimal y la multiplicacion y la divisién
por la unidad seguida de ceros. Las relaciones de proporcionalidad se-
ran herramientas para resolver la diversidad de situaciones planteadas.
Disponible en: <http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/
educprimaria/areascurriculares/matematica/orientacionesdidactica
2dociclo.pdf>.

Orientaciones didacticas para la ensefianza de la geometria en EGB.
G.P.B.A., Direccién General de Cultura y Educacion, Subsecretaria de
Educacion, Direccion Provincial de Educacion de Gestion Estatal, Di-
reccion de Educacion General Basica, Gabinete Pedagodgico Curricu-
lar, Matematica. 2001.

En este texto se aborda la geometria ante los interrogantes formula-
dos por algunos docentes que surgen en su ensefianza y por €l he-
cho de que se halla practicamente ausente en el trabajo en las aulas.
Al igual que en otros textos se parte de la revision de su ensefianza.
Disponible en: <http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/edu-
cprimaria/areascurriculares/matematica/geometria.pdf>.

Documento de trabajo n° 4. G.C.B.A., Secretaria de Educacion, Di-
reccion General de Planeamiento, Direccion de Curricula, 1997.

En este documento se aborda el andlisis de la ensefianza de la mul-
tiplicacion, de la division y de las fracciones, conceptos que se inclu-
yen en el eje numérico del Segundo Ciclo.

Disponible en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/docum/areas/matemat/doc4.pdf>.

Documento de trabajo n° 5. La ensefianza de la geomelria en el Se-
gundo Ciclo. G.C.B.A., Secretaria de Educacion, Direccion General
de Planeamiento, Direccion de Curricula, 1998.

Se propone reflexionar sobre qué es la Geometria cuando se trata de
un objeto que hay que ensefiar en la escuela primaria. Sin pretender
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abordar la totalidad de la problematica de la ensefianza de Geometria
en Segundo Ciclo, se despliega la relacion entre lo experimental y 1o
anticipatorio en este nivel de la ensefianza y se postula que las cons-
trucciones constituyen un medio para conocer las figuras. Se consi-
dera que las diferentes maneras de gestionar las construcciones en la
clase suponen para los alumnos oportunidades de elaborar el cono-
cimiento geométrico. Por tanto, se analizan las distintas modalidades
de actividad en el aula precisando lo que cada una de ellas permite.
En la segunda parte, se desarrollan fichas didacticas y se presenta un
apartado, “Instantaneas del aula”, que recoge testimonios de los inter-
cambios de los alumnos. Ambas partes han sido elaboradas desde un
marco tedrico definido y estan centradas en las propuestas de ense-
flanza. Tanto en el andlisis de las modalidades de actividad en el aula
(primera parte), como en la presentacion de las secuencias elaboradas
(segunda parte), se ha buscado hacer explicitos los elementos teéricos
que los sustentan y precisar el sentido de las opciones realizadas.
Disponible en: <http:/festatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/docum/areas/matemat/doc5.pdf>.

Documento n° 2. La formacion de los alumnos como estudiantes.
Estudiar matematica. G.C.B.A. Secretaria de Educacion. Direccion
General de Planeamiento, 2000.

En este documento se propone una reflexion acerca de qué signifi-
ca estudiar Matematica y se intenta acercar a los docentes algunas
propuestas didacticas al respecto. Si bien ha sido producido con la
finalidad de dar orientaciones a los profesores para acompafar a los
alumnos en el transito de la escuela media, contiene algunos recur-
s0s y estrategias que pueden desplegarse en el estudio de la Mate-
matica dentro y fuera del aula a partir del Segundo Ciclo.

Disponible en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/d2web01.pdf>.

Plan Plurianual para el Mejoramiento de la Ensefianza 2004-2007.
G.C.B.A., Ministerio de Educacion, Direccién General de Planeamien-
to, Direccion de Curricula.

Incluye un conjunto de cuadernillos para trabajar con los alumnos del
Segundo Ciclo, acompafiados por material complementario para los
docentes. Entre los titulos del este Plan se destacan:

Fracciones y numeros decimales: se aborda el tratamiento didactico
de los numeros racionales contemplando el complejo problema de
su continuidad y profundizacién a lo largo del ciclo. La serie se com-
pone de Orientaciones para la ensefianza, destinados a docentes de
4° 5° 6°y 7° grado, y de Paginas para el alumno. Cada documento
de Orientaciones para la ensefianza esta organizado en actividades
que implican una secuencia de trabajo en relacién con un conteni-
do. En cada actividad, los docentes encontraran una introduccion al
tema, problemas para los alumnos, su analisis y otros aportes que
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contribuyen a la gestion de clase. En Pdginas para el alumno se pre-
sentan esos problemas.

O Fracciones y numeros decimales, Orientaciones para la ensefianza, 4°
grado, disponible en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/plan_plurianual_octO7/matematica/m4_docente.pdf>.

O Fracciones y numeros decimales, Paginas para el alumno, 4° grado,
disponible en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/pdf/primaria/mate_alumno4.pdf>.

O Fracciones y numeros decimales, Orientaciones para la ensefianza, 5°
grado, disponible en: <http:/festatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/plan_plurianual_octO7/matematica/mb_docente.pdf>.

O Fracciones y numeros decimales, Paginas para el alumno, 5° grado,
disponible en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/pdf/primaria/mate_alumnosb.pdf>.

O Fracciones y numeros decimales, Orientaciones para la ensefianza, 6°
grado, disponible en: <http:/festatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/plan_plurianual_octO7/matematica/mé6_docente.pdf>.

O Fracciones y numeros decimales, Paginas para el alumno, 6° grado,
disponible en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/plan_plurianual_octO7/matematica/m6_alumno.pdf>.

O Fracciones y numeros decimales, Orientaciones para la ensefianza, /°
grado, disponible en: <http:/festatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/ A
curricula/plan_plurianual_octO7/matematica/m7_docente.pdf>. 145

También, en el marco del Plan Plurianual para el Mejoramiento de la
Ensefianza 2004 - 200/, cabe sefialar:

O (Cdalculo mental con numeros naturalesy Célculo mental con nimeros
racionales: estos materiales abordan contenidos de 4° y 5° grado.
Sin embargo, cabe la posibilidad de que alumnos de 6° o 7° grado
que hayan tenido poca experiencia de trabajo con el céalculo men-
tal tomen contacto con algunas de las propuestas incluidas en este
documento. EI documento consta de una introduccion tedrica sobre
la concepcidn del calculo mental, su relacion con el algoritmico y re-
flexiones sobre la gestion de clase, asi como secuencias de activida-
des y analisis de los procedimientos que frecuentemente despliegan
los alumnos.

© (Célculo mental con numeros naturales disponible en:
<http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/pdf/
primaria/calculo_naturales_web.pdf>.

© (Célculo mental con numeros racionales disponible en:
<http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/pdf/
primaria/calculo_racional_web.pdf>.

O Division en 5°y 6° afio de la escuela primaria. Una propuesta para
el estudio de las relaciones entre dividendo, divisor, cociente y resto.
G.P.B.A., Subsecretaria de Educacion, Direccion General de Cultura
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y Educacion, Direccion Provincial de Planeamiento, Direccion de Pro-
duccién de Contenidos, 2007.

Este documento tiene el propdsito de comunicar una propuesta de
trabajo sobre la division en Segundo Ciclo de la escuela primaria, en
particular sobre las relaciones entre el dividendo, divisor, cociente y
resto. Se incluye un analisis de los problemas en el que se consideran
diversos procedimientos de resolucion y errores que os nifios pueden
desplegar. Se proponen posibles intervenciones docentes que tienen la
intencion de promover discusiones en relacion con los conocimientos
que circulan en la clase y que el docente tiene la responsabilidad de
hacer evolucionar. A su vez, se abordan aspectos ligados al trabajo ma-
tematico de los alumnos y a los roles del docente que lo posibilitan.
Disponible en: <http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/edu-
cprimaria/areascurriculares/matematica/divisionenby6.pdf>.

Matematica n°4. Numeros racionales y Geometria. Algunas propues-
tas para alumnos de 6° afio. G.P.B.A., Subsecretaria de Educacion,
Direccién Provincial de Educacion Primaria, Direcciéon de Gestion Cu-
rricular, 2007.

Este documento tiene el propdsito de acercar a las escuelas algunas
propuestas de ensefianza para trabajar dos contenidos fundamenta-
les del Segundo Ciclo de la escuela primaria: Numeros racionales y
Geometria. La intencidn es ofrecer orientaciones didacticas y una se-
leccion de clases de problemas, incluyendo ejemplos con la intencion
de que el docente pueda seleccionar otros que apunten a la misma
finalidad.

Disponible en: <http://abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/edu-
cprimaria/areascurriculares/matematica/matematicadnumerosracio-
nalesygeometria.pdf>.

Documento de trabajo 7° grado, Actualizacion curricular, G.C.B.A,,
Secretaria de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direc-
cion de Curricula, 2001, pags. 66 a 84.

Si bien este es un documento para 7° grado, se plantean cuestiones
transversales Utiles para el Segundo Ciclo. En este texto se analizan
los diferentes funcionamientos de un concepto, las posibles interac-
ciones en la clase y su influencia en la constitucion del sentido de
los conceptos matematicos. En el apartado sobre ndmeros naturales
(pags. 70 a 78) se procura favorecer la reflexion sobre la multiplica-
cion y la division, el andlisis de las relaciones entre los elementos que
forman parte de las operaciones asi como de las propiedades que los
caracterizan. También se ofrece una propuesta de trabajo centrado
en la busqueda de regularidades en los procesos que, dependiendo
del dato, puede tomar diversos valores.

Disponible en: <http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/
curricula/pdf/integrado.pdf>.



¢Como utilizar los itemes incluidos en este Informe?

RECOMENDACIONES PARA EL USO EN EL AULA

A lo largo de este Informe se han incluido algunos de los itemes que
conformaron la evaluacion de Mateméaticas. En cada caso, se explicd
qué buscaba evaluar el item y cuales eran las tareas involucradas en su
resolucion.

Es importante que aquellos maestros que decidan utilizar estos itemes
con sus alumnos tengan en cuenta las siguientes recomendaciones:

O El conjunto de itemes no puede interpretarse como una prueba equi-
valente a la evaluacion aplicada ya que su cantidad es considerable-
mente menor. En el caso de Matematica, la prueba completa incluy6
32 itemes, de los cuales se publican 15.

O El conjunto de itemes presentado tiene caracteristicas diferentes de
la evaluacion de aula®* y no debe tomarse como un instrumento que
permita definir los aprendizajes de un grupo particular en el area. En
este punto es importante considerar dos cuestiones. Por un lado, la
evaluacion de aula, dado que involucra a un grupo pequefio de alum-
nos reunidos durante un periodo largo de tiempo, presenta variadas
posibilidades mas alléd de una prueba de lapiz y papel. Por otro, como
ya fue advertido, para hacer posible la aplicacion de estas pruebas
jurisdiccionales fue necesario hacer un fuerte recorte de los conte-
nidos propuestos por el Disefio Curricular de la jurisdiccion vy, por
tanto, estos instrumentos no dan cuenta de todos los aprendizajes
relevantes del area sino de aquellos que fueron seleccionados.

o La resolucion de este conjunto de itemes por el grupo de sus alum-
nos puede permitir al docente observar cuales son aquellos que les
resultaron mas complejos. A partir de esta informacion, puede crear
las condiciones de ensefianza que ofrezcan mayores oportunidades
de aprendizaje de las estrategias y contenidos involucrados en esos
ftemes.

o A suvez, los itemes presentados pueden ser de utilidad para el do-
cente en tanto se tomen como posibles ejemplos de tareas coheren-
tes con el Disefio Curricular para el trabajo de los contenidos incluidos
en esta evaluacion. En este sentido, pueden orientar a los docentes
en la planificacion de la ensefianza para propiciar situaciones que
posibiliten a los alumnos aprender diversas estrategias que permiten
resolver estas y otras tareas.
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Tal como sefiala Pedro Ravela, las
evaluaciones externas y las eva-
luaciones de aula son complemen-
tarias y no antagénicas: “Cada
una permite ‘ver’ o ‘hacer’ agunas
cosas pero no otras. La evaluacion
externa sirve para poner el foco
de atencion en aquello que todos
los alumnos deberian aprender
pero, por supuesto, no puede ni
pretende dar cuenta de todos los
aprendizajes. La evaluacién en el
aula, cuando se hace bien, puede
ser mucho mas rica en su aprecia-
cion de los procesos de aprendi-
zaje de alumnos especificos, pero
no puede nunca ofrecer un pano-
rama de lo que ocurre a nivel del
conjunto del sistema educativo”.
Pedro Ravela, Para comprender las
evaluaciones educativas. Fichas
didacticas, PREAL, Ficha N 5.
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GRAFICO DE DISTRIBUCION POR DIFICULTAD

El siguiente gréafico ofrece una representacion visual de la dificultad que
tuvo para los alumnos, a nivel de la jurisdiccion, cada uno de los itemes
publicados correspondientes al Blogue Numérico. En la parte inferior de
la escala se ubican los de menor dificultad y en la parte superior, los que
resultaron mas dificiles. Como se puede observar en el grafico, se selec-
cionaron itemes que representaran los diferentes niveles de dificultad.

El grafico aporta, ademas, otras dos informaciones. Por un lado, el por-
centaje de respuestas correctas —a nivel de la jurisdiccion— para cada
uno de los itemes presentados en este Informe. Por otro, representa
los tres grupos descriptos en ;Qué resultados obtuvieron los alumnos?

explicitando visualmente la inclusividad de los grupos.

100 %

GRUPO 3

MAT 16| 15%

MAT 11|  16%

MAT 07| 23%

MAT 03| 29%

MAT 19| 38%

MAT 23| 41% peL

MAT 08| 59%

MAT 02| 62% GRUPO 1

MAT 06| 71%




En la siguiente tabla se presentan los porcentajes de respuesta correcta
a los ftemes de Geometria y Medida incluidos como ejemplos en este
Informe.

Niimero de item Respuestas correctas (%)
MAT27 15%
MAT31 21%
MAT24 28%
MAT30 31%
MAT26 44%
MAT29 50%

CRITERIOS DE CORRECCION

Para facilitar el uso de los itemes por parte del docente se incluyen los
mismos criterios de correccion que se utilizaron en la evaluacion a nivel
jurisdiccional.

El cédigo de item es aquel que lo identifica en ;Qué resultados obtuvie-
ron los alumnos? A continuacion se indica el referente® de cada item y
qué se considerd correcto en cada caso.

BLoaue Numenico
itemes del Grupo 1
Cddigo de item: MATOZ2

Referente: Proporcionalidad directa. Resolucion de problemas de
proporcionalidad directa en los que la constante es un ndmero
natural.

Se considera correcto cuando completa acertadamente al menos
tres (3) de las respuestas de la tabla. En el caso de que la tabla
se complete correctamente a partir de un error inicial de célculo,
también se considera correcto cuando hay al menos tres respuestas
coherentes con este error.

Cantidad de bolsitas 2 3 8 9 11 16 18

Cantidad de tornillos 30 45 120 135 165 240 270

{5
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Se denomina referente al contenido
curricular seleccionado que el item
busca evaluar.
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Cddigo de item: MATO6

Referente: Relaciones entre los elementos que componen una divi-
sion. Reconocer el significado del dividendo y divisor de una division
en el contexto de una situacion.

Se considera correcto si da como respuesta: 32 chocolates y 5 ami-
gos, 5 amigos y 32 chocolates, 32 y 5 amigos, 32 amigos y 5, o si
solo escribe 32y 5 en ese orden.

itemes del Grupo 2

Cddigo de item: MATO8

Referente: Relaciones entre los elementos que componen una divi-
sién. Considerar el resto de una division para encontrar la respuesta
a un problema de acuerdo con las condiciones establecidas.

Se considera correcto cualquier procedimiento que permita arribar a la
respuesta 13 cajas, o que exprese 12 cajas explicando el resto y haga
alguna referencia a las 7 ceramicas mas que necesitarfan, ademas de
las 12 cajas, “12 cajas y faltan 7 ceramicas”, “12 cajas y 7 ceramicas
mas sueltas”. Si continla la cuenta, y expresa como respuesta 12,2
cajas explicando que se necesita % de otra caja. También se consi-
dera correcto si comete un error de célculo, pero considera el resto en
la forma mencionada, en el momento de dar respuesta.

Se considera incorrecto si responde 12 y considera el resto 7, pero no
le otorga el sentido apropiado en el problema diciendo, por ejemplo, 12
cajas y sobran 7 ceramicas, o0 12 cajas y le quedan 7 cerdmicas. Si con-
tinda la cuenta de dividir, y expresa 12,2 sin dar explicacion alguna.

Cddigo de item: MATZ23

Referente: Orden de expresiones decimales. Representacion en la
recta. Ubicar un decimal en la recta numérica a partir de ciertas
referencias.

Se considera correcto si el 1 se ubica a 7 cm a la derecha del 0,3y
a 2 cm a la izquierda del 1,2, ya que la distancia entre 0,3y 1,2 es
9 cm. Para la respuesta correcta, se acepta un error de 4mm tanto
por exceso como por defecto.

Cddigo de item: MATI9

Referente: Fracciones y medida. Reconstruir el entero a partir de co-
nocer el valor de una parte.
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Se considera correcto si prolonga la tira ya sea a lo largo o0 a lo ancho,
0 si vuelve a dibujar la tira completa. También se considera correcto
si dibuja la parte que completa la tira separada de la misma. En to-
dos los casos se acepta un error de 4mm tanto por exceso como por
defecto.

itemes del Grupo 3
Cddigo de item: MATO3

Referente: Utilizacion de las relaciones c.d +r=D y r < d para resol-
ver problemas. Establecer relaciones entre los elementos que com-
ponen una division. Analizar el conjunto solucién de un problema.

Se considera correcto cualquier procedimiento que permita arribar al
menos a tres de los pares de dividendo y resto que son solucién. Como
este problema se focaliza en la posibilidad de encontrar méas de una
solucién, también se considera correcto si Unicamente se mencionan
los divisores posibles pero no se escriben los restos en la respuesta.

Dividendo 8 9 10 11

Resto 0 1 2 3

Cddigo de item: MATO7

Referente: Problemas de combinatoria. Resolver problemas de com-
binatoria produciendo diferentes formas de representacion. Recono-
cer la multiplicacidon como una de las herramientas que les permita
encontrar la respuesta.

Se considera correcto cualquier procedimiento, gréafico, de célculos
escritos o célculos mentales, que permita arribar a la respuesta y
escribirla correctamente: 12; 12 caminos; hay 12 maneras posibles.
También, se considera correcto si realiza correctamente cualquiera
de los procedimientos anteriores donde hay algun tipo de dibujo o de
lista, y omite 0 agrega una combinacién al contar, ofreciendo como
resultado 11 6 13.

Cddigo de item: MAT11
Referente: Las fracciones y el cociente exacto entre nimeros natura-
les. Considerar el resto de la division para encontrar la respuesta a un

problema. Establecer las relaciones entre fracciones y divisiones.

Se considera correcto cualquier procedimiento que permita arribar
a la respuesta y escribirla correctamente en distintas expresiones:
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como fraccion, decimal, nUmero mixto, forma coloquial, mostrando
0 no la cuenta. Por ejemplo: F Ie dio 6 chocolates enteros y = 5 2 de
chocolate 6 chocolates y 0,4 6 l—de chocolate para cada amigo,
6€ para cada amigo. También se considera correcto responder que
le dio 6 chocolates a cada amigo y repartir de manera incorrecta los 2
que sobran entre 5, o responder que le dio 6 chocolates a cada amigo
y un poco mas, o responder que le dio “casi” 7 chocolates.

Se considera incorrecto si sélo hace mencion del resto 2, pero no explica
como repartirlo; por ejemplo, responde: le dio 6 chocolates y sobran 2.

Cddigo de item: MAT16

Referente: Fracciones en el contexto de la proporcionalidad directa.
Resolver problemas de proporcionalidad directa apelando a diversas
estrategias y utilizando diferentes propiedades

Se considera correcto cualquier procedimiento que permita arribar a la
respuesta y escribirla correctamente: 36 0,75 tarro de pintura blanca
por un tarro de pintura verde, %é 0,75 del tarro de blanca, escribir sélo
% 6 0,75. Se consideran procedimientos correctos realizar una regla
de tres simple, alcanzar la respuesta por aproximacion relacionando: 2
verdes corresponden > blanco, o bien, si para 2 verdes corresponden
1 y medio de blanco, entonces..., expresar %+— de blanco. También
se considera correcto alguno de los procedimientos sefialados como
correctos pero que “arrastran” algin error de célculo.

BLoaue pe GEOMETRiA

Cddigo de item: MAT26
Referente: Condicién de existencia de un triangulo (cada lado menor
que la suma de los otros dos). Integrar diferentes informaciones para

decidir si es posible que exista un triangulo.

Se considera correcto si se completa la tabla de la siguiente manera:

Medida lado 1 Medida lado 2 | Medida lado 3 | Siexiste | No existe
a) 4cm 7cm 5cm X
b) 2cm 5cm 3cm X
c) 9cm 7 cm 5cm X

También, se considera correcto si se sefiala la respuesta b) correcta, y al
Menos una mas correcta, ya sea porque la tercera respuesta esta inco-
rrecta u omitida. Se considera incorrecto si la respuesta b) es incorrecta
sin importar si los otros dos casos se encuentran correctos, incorrectos
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u omitidos, o si solo la respuesta b) se sefiala correcta y las otras dos,
ambas incorrectas u omitidas.

Cddigo de item: MATZ27

Referente: Suma de los angulos interiores de un triangulo. Determinar
la medida de los angulos interiores de un triangulo a partir de propie-
dades (sin medir).

Se considera correcto cualquier procedimiento que le permita res-
ponder que D = 120°, A = 30° y B = 30. También se considera co-
rrecto si comete un pequefio error, que se evidencia en una cuenta
escrita, al calcular el angulo D y se arrastra ese error al averiguar el
valor de los angulos A 'y B, siempre y cuando en la respuesta los
angulos A y B tengan la misma amplitud, aun cuando la suma de los
tres angulos interiores no sea 180°. Sera correcto si el valor para el
angulo D y uno de los dos angulos A ¢ B es correcto, y omite el otro
angulo, 0 en caso de dar la respuesta correcta para los angulos A 'y
B, y omitir el valor del angulo D.

Se considera incorrecto si evidencia no reconocer que cada angu-
lo interior del triangulo equilatero mide 60° o no reconocer que los
angulos agudos de un triangulo isésceles obtusangulo son iguales. e
También, se considera incorrecto, en cualquiera de las posibles situa- 153
ciones sefialadas, si supone la suma de los angulos interiores distinta T
de 180°.

Cdodigo de item: MAT24

Referente: Propiedades de los paralelogramos. Estudio de las pro-
piedades de los paralelogramos a través de actividades de cons-
truccion. Utilizar las propiedades de los paralelogramos para realizar
construcciones.

Se considera correcto cualquier figura que tenga 2 lados paralelos de
7 cmy 2 lados paralelos de 4 cm, con un margen de error de 5 mm
tanto por exceso como por defecto, aceptable en ambos lados, cons-
truida a partir de cualquier procedimiento, utilizando regla y compas.

BLoaue be Mepipa
Cddigo de item: MAT29
Referente: Medidas de longitud. Emplear relaciones entre diferentes

unidades de medida. Establecer las relaciones 1 cm = 10 mm y
1cm=0,0Im.
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Se considera correcto si ofrece las dos respuestas correctas. Se
acepta un error de medicién de 2 mm tanto por exceso como por
defecto y en tales casos la medida expresada en mm comprendido
entre 48 mm y 52 mm (incluyendo los extremos) y expresada en m
comprendido entre 0,048 m y 0,052 m (incluyendo los extremos)
expresado en todos los casos en decimal o fraccion.

Cddigo de ftem: MAT30

Referente: Unidades de longitud. Emplear relaciones entre diferentes
unidades de longitud.

Se considera correcto si responde Julian o1 m39cm ¢ 1,39 m.
Cddigo de item: MAT 31

Referente: Unidades de masa. Emplear relaciones entre diferentes
unidades de medida. Establecer la relacion 1 kg = 1.000 g.

Se considera correcto cuando responde 1.000 sobrecitos ¢ 1.000.
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PARTE Il
Factores asociados al rendimiento escolar

1. Introduccion

En aprendizaje escolar se encuentra fuertemente influido por la expe-
riencia familiar y social de las personas. Asi, es posible entender los lo-
gros educativos de los estudiantes asociados a multiples variables, entre
las que se destacan aquellas que se relacionan con las caracteristicas
sociales y familiares de los individuos, con su trayectoria educativa pasa-
day con las caracteristicas escolares de los establecimientos educativos
a los que asisten.

De esta manera, aun cuando el Informe describe los resultados de
la evaluacion de los aprendizajes en Practicas del Lenguaje y Ma-
tematica en el Segundo Ciclo, para que la informacién presentada
sea completa, es preciso incorporar al analisis el impacto de algunos
factores, particularmente de orden socioecondmico, que evidencian
cierto nivel de desigualdad social. Se trata de encontrar qué variables
estan asociadas con los rendimientos en las pruebas de Practicas de
Lenguaje y Matematica. Este tipo de estudio, conocido como analisis
de factores asociados generalmente contribuye a una mejor compren-
sién del funcionamiento de los sistemas educativos y a identificar
aspectos de la vida escolar y social que influyen sobre los resultados
de aprendizaje de los alumnos, constituyéndose en insumos para la
elaboracion de herramientas de intervencion que reduzcan las des-
igualdades escolares.

La aplicacion de cuestionarios complementarios se hizo con el propdésito
de recoger informacion sobre las caracteristicas del entorno de los alum-
nos, las representaciones de los docentes, las particularidades de las es-
cuelas y las percepciones que directivos, docentes y alumnos tienen sobre
sus experiencias educativas. En esta parte del Informe se analiza la infor-
macion relevada a partir de los Cuestionarios complementarios, aplicados
a alumnos, docentes y directivos, en el Proyecto de Evaluacion Jurisdiccio-
nal del Segundo Ciclo de Nivel Primario de la Ciudad de Buenos Aires.

Se presenta, en primer lugar, una recopilacion de los principales es-
tudios e investigaciones sobre factores asociados, a manera de marco
conceptual y contextual. Se hace especial énfasis en los estudios lati-
noamericanos y en lo que éstos consideran mas relevante para el nivel
primario. En segundo lugar, se explica la manera cémo se disefiaron y
aplicaron los cuestionarios complementarios que permitieron recabar la
informacién que se analiza en el presente apartado.
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Luego se presentan resultados de tipo descriptivo, los cuales detallan la
informacion general sobre las principales caracteristicas de los actores
del sistema educativo.

Por ultimo, se incluye el andlisis de factores asociados, el cual ofrece
claves para responder al interrogante sobre qué aspectos presentan una
asociacion al rendimiento de los estudiantes, en particular, en los casos
de las areas de Practicas del Lenguaje y Matematica. De esta manera se
accede a una vision comprehensiva de los factores escolares y extraes-
colares que estan influyendo en los resultados académicos de los alum-
nos de Segundo Ciclo. Sin embargo, es importante reconocer los limites
interpretativos que tiene el estudio de estos factores, en tanto no pueden
leerse como determinantes exclusivos del rendimiento de los alumnos.

2. Marco conceptual

El campo de la investigacion educativa cuenta con una importante pro-
duccion que estudia los factores que inciden en el rendimiento escolar
de los alumnos. Una significativa tradicion de estudios clésicos que ha
trabajado a nivel macrosocial la desigualdad social y la desigualdad edu-
cativa, ha contribuido a relacionar los factores individuales-familiares de
los alumnos como factores explicativos de la desigualdad escolar.

Esta linea histdrica le ha otorgado un papel protagédnico a la variable “ori-
gen social”, la cual ha sido tradicionalmente operacionalizada a través
del nivel de estudios de los padres, el nivel laboral del padre (identificada
como variable de nivel sociocultural familiar) y el nivel de ingresos de
la familia (Parsons, 1959; Coleman, 1966; Boudelot y Establet, 1976;
Bowles y Gintis, 1985; Braslavsky, 1985). Desde esta perspectiva, las
experiencias familiares no sélo podrian influir en el rendimiento de los
alumnos sino también en la eleccion de las escuelas a las que asistian.

Otra tradicion relevante la constituyen los aportes que enfocan la mi-
rada en factores institucionales que tienen influencia en el rendimiento
escolar de los alumnos. Desde estas metodologias, generalmente cua-
litativas, las desigualdades en los logros escolares se explican por las
practicas cotidianas al interior de la escuela y las aulas, enfocando la
atencion en la interaccion maestro-alumno, en la anticipacion que reali-
za la escuela a partir de las caracteristicas familiares de los alumnos, en
la provision de recursos pedagégicos, en la relacion entre los integrantes
de la comunidad educativa, entre otros aspectos (Goffman, 1986; Fri-
gerio, 1992).

En la actualidad, los enfoques centrados en el rendimiento escolar en-
fatizan tanto las condiciones del individuo en su dimensién social, como
las condiciones institucionales que delinean oportunidades diferenciales
en las trayectorias educativas de los alumnos y sectores sociales.



Estos enfoques que explican el rendimiento de los alumnos han sido
estudiados por numerosos investigadores, especialmente procedentes
de organismos internacionales, los cuales han enriquecido las teorias
clasicas de la investigacion educativa. Entre estos organismos interna-
cionales se destacan tres organizaciones que ejercen por su trayectoria
una labor de liderazgo en esta tematica: la International Association for
the Evaluation of Educational Achievement (IEA),%¢la Organizacion para
la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE)® y la Oficina Regio-
nal de Educacion para América Latina y el Caribe (OREALC-UNESCO)
a través del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad
Educativa (LLECE).%®

Cada uno de estos organismos ha acompafiado sus instrumentos de
medicion sobre el rendimiento de los alumnos con cuestionarios que
recogen informacién acerca de una gama de variables de contexto (alum-
no, familia, docentes, escuela) para explicar las diferencias encontradas
en los logros de los alumnos, aun cuando se reconozca la dificultad de
esta tarea (Ferrer, Escudero, 2002).

En este sentido, hay que advertir el riesgo de establecer relaciones de
causalidad entre el origen social del alumnado y su rendimiento escolar.
Una vision lineal y causal generaria un fatalismo pedagogico para los
sectores mas vulnerables de la sociedad. Por ello, la incidencia de las
variables debe ser considerada tentativa.

Dado que el rendimiento escolar es la resultante de la interaccion de
variables que envuelven al alumno, los organismos internacionales in-
tentan describir cudles son los elementos conceptuales que inciden en
el aprendizaje, cuél es la incidencia e importancia de cada factor para
poder, en funcidn de estos aportes, mejorarlos. Los elementos concep-
tuales como sus metodologias de abordaje son conocidos como la linea
empirica de los trabajos referidos a los factores asociados.

En la Argentina la produccion de los estudios sobre factores asociados al
rendimiento escolar ain no ha sido suficientemente desarrollada. Entre
las investigaciones realizadas se pueden sefialar las de Cervini (1997,
2001, 2002, 2005, 2007); Axel Rivas, Cecilia Veleda (2004); Gertel,
Giuliodori, Herrero, Fresoli (2007); Conti y Castro (2002);%° Cerniy Osen-
de (2008); Tagliani (1999). En todos los casos, este tipo de estudios
son relevantes porque constituyen una valiosa herramienta de anélisis e
interpretacion para los resultados encontrados y porque permiten iden-
tificar las variables que deben ser tenidas en cuenta tanto a la hora de
realizar procesos evaluativos como en el momento de desarrollar estra-
tegias pedagogicas institucionales y de ensefianza.
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Entre los estudios se destaca
el “Trends in International Ma-
thematics and Science Study”
(TIMSS) que mide el rendimien-
to en Mateméatica y Ciencias;
el “Progress in International
Reading Literacy Study” (PIRLS)
disefiado para evaluar el rendi-
miento lector de los estudiantes
y el “Civic Education Study” que
se ocupa de investigar diferen-
tes aspectos de educacion civi-
caen la escuela.

Este organismo ha disefiado el
“Programa para la Evaluacion
Internacional de los Resultados
de los Alumnos” (PISA) dirigido
a producir indicadores orienta-
dos a la informacién y a la toma
de decisiones politicas sobre
los resultados de los alumnos.

El Laboratorio Latinoamericano
de Evaluacion de la Calidad de
la Educacion (LLECE) ha sido la
primera iniciativa de caracter
estrictamente latinoamericano
que contempla las particulari-
dades culturales y educativas de
la region.

En este estudio se analizan

la correlacion de tres indices:
condiciones socioecondmicas,
condiciones culturales y con-
diciones escolares para las
escuelas privadas diferencia-
das segln el aporte del Estado
(subvencidn total, parcial y sin
subvencion) en contraposicion
con las escuelas estatales.
Entre sus conclusiones mencio-
namos: las escuelas privadas
no subvencionadas son las que
menos aportes realizan desde lo
especificamente escolar (Conti
y Castro, 2002: 5).
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APORTE A LOS CONDICIONANTES DEL APRENDIZAJE

A partir de los estudios realizados por los organismos dedicados a la
medicion de los rendimientos y a los estudios de factores asociados al
aprendizaje escolar, se amplia la perspectiva sobre las causas socioeco-
némicas o socioculturales del alumno, indagando las estructuras mas
proximas a los mismos como es la dimension familiar.

Con relacion a la situacion familiar, la literatura advierte que el nivel de
instruccion de la madre como sus expectativas respecto de la educa-
cién, redundan en un aumento en el rendimiento escolar de los hijos, ya
que es ella la que tiene mayor presencia en las actividades de los hijos:
es quien asiste a la escuela, se informa de la situacion de sus hijos o los
ayuda en las tareas escolares.

Con relacion a la dimension familiar, Gémez Dacal (1990) propone clasi-
ficar los factores familiares vinculados con el rendimiento escolar en as-
pectos estructurales (llamado background por Coleman, 1966) y aspec-
tos dinamicos. Los primeros hacen referencia al nivel socio-econémico,
formacion de los padres, recursos culturales de la familia asi como a
la estructura familiar. Mientras que los segundos se refieren al clima
familiar: entendido como rasgos, actitudes y comportamientos de los
miembros del grupo familiar.

En cuanto a los aspectos familiares, se ha observado que existe una es-
trecha relacion entre el capital cultural de los padres y la disponibilidad
de los bienes culturales (capital cultural objetivado) sefialando que los
estudiantes de hogares con un gran numero de libros, con acceso a un
abanico de instrumentos de apoyo y con padres con educacion universi-
taria obtuvieron también logros mas altos en matematica (Timmss 1999;
citado en Brunner y Elacqua, 2003: 46), confirmando de esta manera
que existe una relacion positiva y consistente entre los recursos del ho-
gar y los puntajes obtenidos por los alumnos.

Con respecto a la estructura familiar, una gran cantidad de investigacio-
nes manifiesta que en las estructuras familiares no tradicionales (padre
0 madre sola o padrastro/madrastra) se reduce la oportunidad de los
nifios para el éxito escolar de un modo u otro (Suny Li, 2001). Por otra
parte, el tamafio de la familia se relaciona inversamente con el rendi-
miento, bajo el supuesto de que a mayor nimero de hijos, parece que
aumenta la posibilidad de que descienda el nivel de rendimiento (Ladrén
de Guevara, 2000).

El interés de los padres frente al proceso educativo se puede manifestar
de diferentes maneras: como frecuencia en la asistencia a las activida-
des institucionales, concurrencia a reuniones de padres, preocupacion
por las actividades escolares, supervision de los deberes, adquisicion
de los recursos escolares, utilizacion conveniente del tiempo de ocio,



participacion en actividades culturales, entre otros aspectos (Gémez Da-
cal, 1992; Smith, 1991).

Un apartado merecen las variables a nivel del alumno denominadas so-
ciodemogréficas, como el sexo y la edad, que son los primeros y mas
béasicos descriptores de quienes responden a encuestas de cualquier
tipo y necesarios en el momento de combinarlos con otras variables. En
este sentido, las investigaciones sostienen la tendencia del sistema edu-
cativo a fomentar estereotipos femeninos y masculinos (Kaplan, 1999;
Morgade, 1999) advirtiendo que los varones tienen mejores rendimien-
tos en Matematica, en tanto que las mujeres se destacan en Lengua
(SERCE, 2008; PISA, 2007).

Respecto a la trayectoria escolar de los alumnos, esta variable se en-
cuentra asociada a la probabilidad de obtener mejores resultados medi-
dos en la cantidad de veces que se ha repetido un grado, por tanto, el
rendimiento es mas positivo cuando la edad tedrica se corresponde con
el grado al que asiste (Velez, Schielfelbein, Valenzuela, 1993).

En sintesis, a partir de estos hallazgos se enriquece la nocion tradicional
sobre el “origen social” al considerar junto con las condiciones materia-
les de la existencia social, el acceso a bienes materiales, las diferencias
de capital cultural y el clima familiar que recibe el alumno. Si bien es
cierto que las variables individuales-familiares también conocidas como
“estructurales” al sistema educativo son las mas significativas en la
apropiacion de los aprendizajes, es dificil aceptar que la intervencion del
sistema escolar no deje huella en los estudiantes (Mella, Ortiz, 1999).

Si se piensa que el sistema educativo debe contrarrestar las condiciones
socioculturales de los alumnos dandoles una apropiacion efectiva de los
conocimientos bajo criterios de calidad, se debe efectuar una mirada a
la dimension escolar. En relacién con esta dimension, también existe una
produccién muy reveladora, especialmente la referida a las caracteristi-
cas y la organizacion de las instituciones educativas. Por ejemplo, existe
evidencia que describe cémo la organizacion en el aula en términos de
estructura de trabajo, tiempos, oportunidades en el aprendizaje y el ma-
nejo de contenidos curriculares por parte de los docentes, condiciona el
rendimiento de los alumnos (Brunner, Elacqua, 2004). Las variables que
hacen a una cultura escolar positiva, abierta al cambio y participativa
favorecen el ambiente institucional, por lo cual las preguntas referidas
al sentido de misién y metas compartidas, sentido de pertenencia por
parte de los diferentes actores escolares y participacion de la comuni-
dad escolar son aspectos a tener en cuenta para los estudios de factores
asociados (Cotton, 1995; Murillo, 2004; Miranda, 2005)

“Estudios y observaciones cualitativas y de expertos sefialan que
el impacto del sistema escolar no deja de ser significativo. Hay, en
efecto, una acumulacion importante de conocimientos acerca de los
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Orlando Mella e Ivan Ortiz. (1999),
“Rendimiento escolar. influencias
diferenciales de factores externos
e internos”, en Revista Latinoame-
ricana de Estudios Educativos, 1°
trimestre, afio/vol. XXIX, nimero
001. México, D. F., Centro de Estu-
dios Educativos.

factores institucionales y de la practica pedagdgica en el nivel aulico,
que se presume que incide en el comportamiento escolar del alum-
no; de alli que las investigaciones han puesto un énfasis mayor en
el estudio de los factores escolares, de los impactos de las variables
internas del proceso ensefianza- aprendizaje y del control metodo-
légicamente adecuado de las relaciones entre factores escolares y
extraescolares.” %°

Resulta interesante observar que el clima escolar en el cual se desen-
vuelve el alumno juega un rol positivo en su rendimiento. Este es un
resultado reportado por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion
de la Calidad de la Educacion (LLECE) (Wilms y Sommers, 2001, citado
en L. Cueto, 2003).

También esta aceptada la idea acerca de como las expectativas de los
docentes en cuanto a las oportunidades que se les otorguen a los alum-
nos dentro del aula, condicionan el rendimiento académico. Por ejemplo,
hay estudios que muestran que los alumnos de maestros que perciben
que el éxito escolar es producto del esfuerzo individual, obtienen mejo-
res calificaciones (OCDE, 2001; Kaplan, 1998).

En cuanto al rol docente en el aula, también se destacan las cuestiones
referidas a la experiencia y la formacion, observandose una incidencia
positiva en el logro escolar. En particular, el nimero de afios en el car-
go como su estabilidad en la escuela, muestra efectos significativos en
contextos mas vulnerables (Blanco Bosco, 2008). Sin embargo, uno de
los hallazgos mas consistentes, en el ambito de los procesos escolares
a nivel de la organizacion escolar, se concentra en la funcién de lide-
razgo educativo que ejerce el director de la escuela (Maureira, 2006;
Raczynsky y Mufioz, 2005; Marchesi y Martin, 1999; Reynolds, 1997).
Se evidencia que, cuando el rol del director se encuentra mas centra-
do en las cuestiones pedagogicas que en las administrativas, existe un
mayor rendimiento escolar en los alumnos. En efecto, el fomentar el
“trabajo en equipo” (articulacion entre areas, la incorporacion de conte-
nidos curriculares, la discusion de temas institucionales, el intercambio
de propuestas pedagogicas y de criterios de evaluacion, entre otros),
muestra que los alumnos se benefician al obtener mejores resultados en
sus evaluaciones ya que sus docentes comparten ideas, cooperan en las
actividades, es decir, se ayudan en su propio desarrollo profesional.

Asimismo, se ha demostrado en forma recurrente la importancia de la
cantidad vy la disponibilidad de recursos materiales (computadoras, li-
bros, etc.) en el rendimiento de los alumnos de escuelas mejor dotadas,
asi como la adecuada infraestructura edilicia genera un ambiente aco-
gedor para el aprendizaje (Arcia, Porta, Laguna, 2004).

Como puede observarse, la variedad de dimensiones a ser estudiadas es
amplia. Sin embargo, para el caso de América Latina, se han considerado



cuales son los factores mas relevantes y de mayor significacion. El re-

porte del Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE,

2008) establece en términos generales, tres niveles o dimensiones de

“factores asociados” para los factores que posibilitan o dificultan el logro

de los aprendizajes en cada area (Matemética, Lengua y Ciencias) y

grado evaluados, a saber:

O Nivel de la escuela: nivel socioeconémico y cultural de la escuela, cli-
ma escolar, localizacion y dependencia de la escuela (urbana / rural,
estatal / privada), provision de libros; computadoras, infraestructura,
formacion y experiencia del director, servicios.

© Nivel del aula: formacion y experiencia del docente, sexo del docente,
trabajo adicional del docente y satisfaccion docente.

O Nivel del alumno: sexo, grupo étnico, trabajo infantil, afios de esco-
larizacion previa, clima escolar y nivel socioecondmico y cultural del
alumno.

3. Diseiio y aplicacion de los cuestionarios complementarios

En al apartado anterior se analiz6 la multiplicidad de hipétesis referidas
a las dimensiones individuales-familiares e institucionales consideradas
en estudios y evaluaciones previas sobre factores asociados. En concor-
dancia con los resultados de dichos estudios y la experiencia obtenida a
partir de las investigaciones analizadas, para la realizacion del operativo
jurisdiccional se disefiaron tres cuestionarios complementarios: Alum-
nos, Docentes y Equipo Directivo.

En el caso de los Alumnos, el cuestionario se estructurd en cuatro blo-

ques a partir de los cuales se indago:

o Informacién de los alumnos: sexo, edad, pais de nacimiento y trayec-
toria escolar (repitencia y cambio de escuela).

© Informacion del hogar: nucleo familiar, grado de hacinamiento, pre-
sencia de bienes semidurables, nivel educacional de los padres, tra-
bajo de los mismos.

O Recursosy practicas de estudio: condiciones y medios para el apren-
dizaje, acceso y uso de los bienes culturales, recursos y apoyo esco-
lar, uso del tiempo en el hogar (organizacion de las materias y de las
actividades fuera de la escuela).

o C(Clima escolar: aspectos favorables de la escuela (cuestiones gene-
rales y materias), relacion con los actores de la escuela (percepcion
individual y grupal).

Los cuestionarios dirigidos a Docentes 'y Equipos Directivos fueron es-

tructurados en siete y seis bloques respectivamente, en los cuales se

releva informacion acerca de:

O Las caracteristicas de la poblacion de estudio a través de: informa-
cion del docente / director / equipo directivo (sexo, titulos habilitantes,
situacion de revista).
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Capacitacion y actualizacion, es decir, el conocimiento y acceso que
tienen los docentes y directivos a oportunidades de perfeccionamien-
to en sus respectivas areas.

Representaciones de los docentes y directivos respecto del aprendi-
zaje de los alumnos.

Percepciones sobre la institucion educativa, basicamente acerca de
las condiciones pedagodgicas y administrativas de la institucion (clima
y organizacion, recursos e infraestructura).

En particular, el cuestionario destinado al Equipo Directivo indaga sobre
los rasgos y cualidades institucionales, a saber:

o

Caracteristicas de la institucion, en cuanto al tipo de gestion y tamafio
de la escuela.

Gestion administrativa y pedagoégica, puntualmente las actividades a
las que el director se enfoca en su gestion y el tiempo que le dedica
a ellas.

En tanto a los Docentes se les pregunta por cuestiones especificas re-
feridas a su rol:

o

Practica docente, lo que incluye las principales estrategias pedagogi-
cas y evaluativas empleadas con sus alumnos.

Participacion institucional, como reuniones y los temas alli tratados.
Caracteristicas de la institucion educativa referidas al nivel aulico
(condiciones del aula en términos de infraestructura y utilizacion de
recursos pedagogicos para sus clases).

En el siguiente cuadro se describen las dimensiones y variables analiza-
das de acuerdo con el instrumento correspondiente.

DIMENSION

VARIABLES

INSTRUMENTO

|. Informacién del alumno

Datos sociodemograficos.
Repitencia y movilidad.

II. Informacién familiar

Conformacién del hogar.
Nivel educativo familiar.

IIl. Recursos educativos y
practicas de estudio

Recursos de comunicacion.

Recursos escolares.
Apoyo en deberes.
Uso del tiempo.

|V. Clima escolar

Percepcion sobre escuela y
estudio.
Relaciones interpersonales.

Cuestionario
Alumnos

|. Informacién del docente

Datos sociodemograficos.
Formacion.
Situacién laboral.

Cuestionario
Docentes




Il. Capacitacién y
actualizacion

Participacion en
actividades de
capacitacion.

[Il. Practica docente

Planificacion.
Evaluacion y tareas.

IV. Representaciones
respecto del aprendizaje

Percepcion sobre
aprendizaje y alumnos.
Expectativas alumnos.
Rendimiento escolar.

V. Participacion
institucional

Temas de participacion.
Reuniones docentes.

VI. Percepciones sobre la
institucion educativa

Relaciones.
Interpersonales.
Relaciones con padres.
Fortalezas escuela.
Trabajo en equipo.

VII. Caracteristicas de la
institucion educativa

Valoracion infraestructura.
Recursos didéacticos.

Cuestionario
Docentes

I. Informacioén del director/a

Datos sociodemogréficos.
Formacion.
Situacién laboral.

[I. Caracteristicas de la
institucion

Datos gestion y aportes.
Cantidad alumnos.
Valoracién infraestuctura.
Recursos didéacticos.
Abandono.

[l. Gestién administrativa y
pedagobgica

Tareas a cargo.
Evaluacion de la escuela.
Reuniones.

IV. Capacitacion y
actualizacion

Valoracién de la
capacitacion.

V. Representaciones
respecto del aprendizaje

Percepcion sobre
aprendizaje y alumnos.

VI. Percepciones sobre la
institucion educativa

Valoracion y fortalezas de la
escuela.

Trabajo en equipo.
Problemas alumnos.

Cuestionario
Directivos

Los cuestionarios fueron aplicados a alumnos de 7° grado, a docentes
de Practicas del Lenguaje y de Matematica de 7° grado, y a los directivos
de las escuelas. La aplicacion se hizo de manera autoadministrada, en

lapiz y papel, y en todos los casos fueron anénimos.

Los cuestionarios para los docentes a cargo de clases de Practicas del
Lenguaje y de Matematica en los 7° grados de cada institucion fueron
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entregados por los aplicadores el dia de la visita previa a la escuela con
el propoésito de que contaran con el tiempo suficiente (una semana) para
responder al cuestionario y entregarlo el dia de la aplicacion de las prue-
bas. El mismo procedimiento fue utilizado en el caso de los directivos;
se les sugiri6 responder el cuestionario junto con su equipo directivo
(vicedirector/a, secretario/a o coordinador/a).

En el caso del cuestionario del alumno, se entregd a cada alumno una
vez finalizada la prueba de Practicas del Lenguaje. El aplicador verificaba
que el nimero de alumno consignado en los cuestionarios del alumno
coincidiera con el de las pruebas. Esto permitio relacionar al alumno con
la prueba de Matematica y con la prueba de Practicas del Lenguaje.

4. Analisis descriptivo
a. Analisis univariado de los cuestionarios complementarios

La difusion de la informacion proveniente de la aplicacion de estos cues-
tionarios a alumnos, docentes y directivos tiene el propdsito de propiciar
un acercamiento general a las caracteristicas, estrategias y trayectorias de
las personas sujetas a la evaluacion jurisdiccional realizada en mayo del
afio 2009. Para ello, se retoma aquella informacién considerada relevante
por el aporte al conocimiento de la situacion actual de la educacion del
nivel primario en la Ciudad de Buenos Aires. Ademas puede observarse la
perspectiva que sostienen los actores institucionales escolares del sistema
educativo en relacién con la organizacion escolar, el clima y las relaciones
interpersonales al interior de la escuela, el rol de los padres, entre otros.

Los alumnos, sus caracteristicas y su contexto

El perfil de los alumnos de 7° grado de la Ciudad de Buenos Aires puede
representarse a partir de la descripcion de algunas de sus caracteristi-
cas sociodemograficas; por ejemplo: edad, sexo y lugar de nacimiento,
como también por la relacion con el tipo de hogar y las configuraciones
familiares de las que forman parte.

Cuadro N° 1. Caracteristicas demograficas de los alumnos de 7° grado
de la Ciudad de Buenos Aires

Porcentaje de alumnos...

mujeres 49,5
varones 50,5
extranjeros 7.8
con sobreedad 15,5




Del Cuadro N° 1 se desprende que la cantidad de alumnos que asiste a
la escuela se distribuye por sexo de forma pareja. En tanto la mayoria de
los alumnos son de nacionalidad argentina, el 7,8% de quienes asisten
son extranjeros. Estos ultimos concurren mayoritariamente a las escue-
las de gestion estatal, donde representan el 11.9% del total del alum-
nado, mientras que soélo el 2,3% de quienes estudian en las escuelas
de gestion privada son nacidos en otro pais. El 84,5% de los alumnos
y alumnas de 7° grado tienen la edad esperada para el grado escolar al
que asisten; es decir, entre 11 y 12 afios. Sin embargo, existe un 15,5%
de los alumnos con sobreedad, o sea, con 13 afios cumplidos 0 méas.
Es posible observar una variacion en este porcentaje segun el sector de
gestion; en las escuelas estatales se presenta un rezago del 23,5 %,
mientras que en las privadas este valor es del 4,6%.

Cuadro N° 2. Trayectoria escolar de los alumnos

Porcentaje de alumnos que...

Nunca repitieron 87,7

Nunca se cambiaron de escuela 80,8

Es habitual encontrar en las escuelas a nifos que se han incorporado al
sistema educativo tardiamente o han visto interrumpida su escolaridad
por diferentes motivos. Diversos estudios han demostrado que conocer
las trayectorias escolares realizadas por los alumnos es de utilidad en
el momento de establecer acciones tendientes a evitar el rezago vy el
abandono escolar.

La informacién obtenida indica que aproximadamente el 88% de los
alumnos nunca ha repetido el grado. Sin embargo, al analizar la propor-
cion de repitentes seglin sector de gestion, se observa una diferencia en
este indicador: el 19% de los alumnos del sector de gestion estatal pasa-
ron por esta situacion, y algo mas que el 3% del de gestion privada.

Cuadro N° 3. Caracteristicas del hogar de los alumnos

Promedio de...
hermanos 2
personas que viven en el hogar 5

Porcentaje de alumnos que viven...

con la madre y el padre 70,4
s6lo con la madre 24,1
solo con el padre 3,3
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Porcentaje de alumnos que viven en hogares cuyo maximo nivel educativo es...

Primario 9,7
Secundario 37,5
Terciario y / 0 universitario 52,1

Ahora bien, cada nifio y cada nifia que asiste a las instituciones edu-
cativas de la Ciudad de Buenos Aires vive en un hogar que también es
dable de ser descrito en funcién de las caracteristicas promedio de sus
miembros, de la vivienda, de los ingresos, entre otras cuestiones. En
términos generales, es posible afirmar que el tamafio medio del hogar es
de 5 personas y que el promedio de hermanos que tienen los alumnos
es 2. En los hogares de los alumnos que asisten a escuelas del sector
estatal, el promedio de personas por hogar y la cantidad de hermanos
de los alumnos es mayor que en aquellos del sector privado.

Considerando el momento vital que atraviesan los nifios a los 12 afios,
es importante conocer con quiénes viven. Asi, se observa que casi la
totalidad de los nifios comparten el hogar con su madre. Este valor des-
ciende con respecto al otro progenitor, en tanto aproximadamente tres
de cada cuatro nifios conviven con su padre. Aparte, en ocho de cada
diez casos se evidencia que comparten el hogar con sus hermanos.

Ademas, es posible dividir los hogares segun los nifios que viven con
ambos padres 0 s6lo con uno de ellos. Alrededor de siete de cada diez
alumnos provienen de hogares con nucleo familiar completo, es decir,
que conviven con ambos progenitores. Se nota un mayor porcentaje de
niflos en esta situacion en las escuelas de gestion privada con el 79%
frente al 64,3% de las estatales. También es factible encontrar hogares
nucleares ampliados, un 16% de los chicos vive en ellos, es decir, que
comparte su hogar con su nucleo familiar, mas otras personas que pue-
den ser tanto familiares como no familiares.

Respecto del nivel educativo de los padres, el 37,5% de los alumnos vive
en un hogar cuyo maximo nivel educativo es secundario, en tanto mas
de la mitad de los alumnos tiene al menos un progenitor que alcanzo
nivel universitario o méas. Sin embargo, cabe destacar el mayor nivel
educativo de los padres de los alumnos del sector privado con respecto
al estatal.

El capital cultural hace referencia, entre otros aspectos, a las posibilida-
des de acceso a recursos culturales como libros, participacion en activi-
dades de tipo cultural y artistico. La cantidad de libros existentes en un
hogar permite un acercamiento, por un lado, a cuantos son los recursos
destinados a la adquisicion de éstos, y por otro, al clima cultural en que
se desarrolla el crecimiento de los nifios.



Cuadro N° 4. Capital cultural del hogar de los alumnos

Porcentaje de alumnos que...

tienen en sus hogares menos de 10 libros 15,0
tienen en sus hogares més de 50 libros 499
leen en su casa 78,0
al menos algunas veces asisten a actividades culturales al aire libre 93,1

Asi, se desprende de la informacion disponible que en el 15% de los ho-
gares no hay libros o son menos de 10 los ejemplares asequibles. Mien-
tras que en la mitad de los hogares hay mas de 50 libros. Sin embargo,
este Ultimo porcentaje sufre variaciones segln el sector de gestion del
cual se trate. Asi, mientras mas de 6 de cada 10 alumnos que asisten a
escuelas privadas cuentan con este recurso en sus hogares, este nime-
ro se reduce a 4 para los alumnos del sector estatal.

Ademas de la presencia de libros en el hogar, se consultd a los nifios si
lefan cuentos, novelas, historietas o revistas en su casa, a lo que el 78%
respondié en forma afirmativa. Se observan diferencias segln sexo, en
tanto este valor alcanza al 86,6% de las nifias, mientras desciende al
69,5% de los varones. En cambio, no hay diferencias en la lectura en
el hogar entre los nifios segln el sector de gestion de las escuelas a las
gue concurren.

:En qué medida los nifios asisten a actividades culturales en su vida coti-

diana? La mayoria de los nifios 1o hace “casi siempre” o “algunas veces”,
aunqgue uno de cada 10 alumnos del sector estatal nunca concurre.

Cuadro N° 5. Practicas de estudio y actividades extraescolares

Porcentaje de alumnos que...

tienen todos los Utiles y libros que les piden en la escuela 81,4

reciben ayuda con sus deberes escolares 80,0

El concepto précticas de estudio alude a aquellas actividades y estrate-
gias relacionadas con la actividad escolar pero que se desarrollan fuera
del ambito de la escuela; por ejemplo, el acompafiamiento o el segui-
miento de las tareas escolares en el hogar de los nifios.

Para poder aprender hoy se solicita a los nifios y a sus familias la adqui-
sicion de ciertos materiales que varian en mayor o menor medida segin
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la escuela a la que asistan. Mientras el 81% de los alumnos responde
tener todos los materiales que precisa, hay dos de cada 10 a los que
les faltan algunos o la mayoria de éstos. Los nifios que tienen todos lo
materiales asisten en mayor medida a escuelas privadas.

Es frecuente que los alumnos realicen tareas escolares en el hogar, para
lo cual muchos precisan la ayuda de otra persona. Ocho de cada 10
alumnos son ayudados con sus deberes escolares y, entre ellos, el 82%
recibe colaboracion de un familiar, y los demas son ayudados, en partes
iguales, por un maestro particular o por un par.

Cuadro N° 6. Asistencia de los padres a las reuniones o actividades
escolares

Porcentaje de alumnos cuyos padres van...

siempre 51,8
a veces 41,6
no pueden ir 6,6

La participacion de los padres se considera una variable importante para
analizar el desempefio escolar de los alumnos en tanto compromiso que
asumen los padres o tutores con sus nifios. Asi la participacion en las
actividades y reuniones escolares de los padres es mensurable en térmi-
nos de frecuencia con que éstos se presentan en la institucion. La mitad
de los alumnos respondid que “siempre” asisten, aunque se evidencia
en esta categoria una diferencia de mas de 20 puntos porcentuales a fa-
vor de los nifios que asisten a escuelas privadas. En el extremo opuesto,
el 8% marcd la opcion “no pueden ir” en el sector estatal, y el 4%, en
el sector privado.

A partir de los cuestionarios complementarios también se indagd cual es
el uso del tiempo libre que realizan los chicos de 7° grado. Para ello se
les consulté acerca de las actividades de las que participan cuando no
estan en la escuela.



Grafico N° 1. Actividades que realizan los alumnos cuando no estan en
la escuela

Me acuesto a dormir

Hablo / juego con el celular

Voy al club, gimnasio o a clase de misica

Ayudo en las tareas de la casa

Leo revistas o libros

Navego en Internet |

Juego con la play station o computadora |

Veo television

0 10 20 30 40 50 60

% de alumnos

Ver television es, claramente, la actividad a la cual mas tiempo dedican,
en tanto un 56% de los alumnos marcd esta respuesta. El segundo lugar
se lo disputan el juego con la play station o computadora y navegar por
Internet, ambas seleccionadas en 4 de cada 10 casos. Aungue se hallan
diferencias en esta respuesta segln el sector de gestion, se destacan
aun mas las diferencias existentes seglin sexo. Sélo el 15,6% de las nifias
juega a la play station o con la computadora frente al 60% de los va-
rones, mientras que ellas superan en 15 puntos porcentuales a los nifios
en relacion con la navegacion en Internet.

Se destaca la alta participacion de todos los alumnos en las tareas de la
casa, aunque predominantemente en los alumnos del sector de gestion
estatal: en tanto el 34% de los alumnos que asisten a escuelas estatales
colabora, sélo lo hace el 14% de los que van a privadas.

Las nuevas tecnologias de la informacion han atravesado en gran me-
dida la dinamica de las sociedades modernas y, por supuesto, también,
las practicas al interior y fuera de la escuela. Asi, partiendo del reconoci-
miento de su importancia en la vida actual de nifios y jovenes, se indagb
acerca del uso de Internet. Los resultados son altos, en tanto el 95% de
los chicos afirman que acceden. No se observan diferencias segin sexo
ni por nivel de gestion. Sin embargo, en relacion con el lugar desde don-
de acceden, existen diferencias segun el sector de gestion. Los alumnos
de escuelas privadas tienen la posibilidad de navegar desde su hogar,
en tanto alrededor del 90% usa Internet desde su casa, mientras que
los nifios de escuelas estatales acceden en un 55% desde su casa y en
un 32% desde el cyber.
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Cuadro N° 7. Uso de Internet

Porcentaje de alumnos que...

Usa Internet 949
en la casa 68,9
en el cyber 20,6

Ahora bien, ;para qué usan Internet los nifios? EI 70% de las veces lo
hacen para chatear y revisar su correo electronico; es decir, hay un fin
claramente comunicativo y social. Sin embargo, es interesante ver dife-
rencias segln el sector de gestion de las escuelas a las que concurren.
En estatal se usa mas para hacer los deberes (53% frente a un 44%
de privada), mientras que en privada se usa mas para fotologs y redes
sociales en general (37% frente a 27% de estatal). El juego como fin
se da de manera muy pareja en ambos sectores (39% estatal y 35%
privada).

Otras diferencias en el fin de uso de Internet se observan segln el gé-
nero de los alumnos. Mientras las nifias prefieren navegar en fotologs y

redes sociales, los varones eligen jugar.

Grafico N° 2. Finalidad de uso de Internet

jugar |

fotolog y redes sociales (Facebook, |
MySpace)

buscar fotos de artistas, ver videos o |
escuchar musica

hacer los deberes de la escuela
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electrénico
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Los alumnos y la escuela

Un punto importante relacionado con el rendimiento escolar es el clima
escolar y la percepcion que los alumnos tienen en general sobre su es-
cuela, tanto los aspectos relacionados con la infraestructura y los recur-
s0s para el aprendizaje, como las relaciones humanas que establecen
con sus pares, docentes y directivos. La primera pregunta que indaga
por este aspecto es “;Qué es lo que mas te gusta de ir a la escuela?”.
En las escuelas de ambos tipos de gestion, la respuesta que se dio con
mayor frecuencia fue “compartir con compafieros”.



Cuadro N° 8. Motivos por los que a los alumnos les gusta ir a 1a escuela

Porcentaje de alumnos a los que les gusta ir a la escuela porque...

les interesa aprender 29,3
compartir con compafieros 0 amigos 55,2
poner contentos a sus padres 12,5
las clases de gimnasia, dibujo, musica, teatro, etc. 18,2
no hay nada que les guste 6,3

Cuando se miran en detalle las diferencias entre sector de gestion, se
observa que los alumnos de escuelas estatales afirman que les interesa
mas aprender, poner contentos a sus padres y las clases de materias
especiales, mientras que los alumnos de escuelas privadas responden
en mayor porcentaje las opciones vinculadas a la socializacion.

Para comprender el clima escolar en que se desarrolla el aprendizaje,
se indag6 por la calidad de las relaciones que tienen los alumnos con
otras personas de la escuela. Con los compafieros de grado, el 89% en
ambos tipos de gestion valora la relacion como buena, pese a la exis-
tencia de casi un 5% que considera no tener relacién con sus pares.
Con maestros de su grado, 7 de cada 10 nifios la valoran como buena. Con
los directivos y con otras personas que trabajan en la institucion, este
valor desciende al 56% y al 52%, respectivamente, aunque crece fuer-
temente el porcentaje de alumnos que dice no tener relaciéon con ellos
(alcanzando valores superiores al 20%). Esto se enmarca en la clasica
dinamica escolar, donde se reconoce que las principales interacciones
que tienen los alumnos son con compafieros y maestros, con lo cual
su vinculo con otras personas de la escuela no es tan importante en la
valoracion de los alumnos. En todos los casos, las nifias y los nifios de
escuelas privadas tienden a puntuar mejor los vinculos.

Cuadro N° 9. Relacion de los alumnos con los diferentes actores
institucionales

Porcentaje de alumnos que tienen buena relacion con...

sus compafieros de grado 89,1
sus docentes 71,2
los directivos 55,6
otras personas que trabajan en la escuela 51,8

Proyecto de Evaluacion Jurisdiccional del Segundo Ciclo de Nivel Primario. Informe de resultados 2010

escuelas




Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Ministerio de Educacion. Direccion General de Planeamiento Educativo. Direccion de Evaluacion Educativa

escuelas

61

El cuestionario complementario fue
aplicado al equipo directivo respon-
sabledelestablecimientoeducativo,
e incluye: director/a, vicedirector/a,
secretario/a, coordinador/a de area
ociclo, entre otros. Esto implica que
se propuso que fuera completado
de comdn acuerdo por los integran-
tes de este grupo, con excepcion de
las preguntas correspondientes a
caracteristicas sociodemogréficas
y educativas que debian reflejar
la informacion correspondiente a
la persona de mayor rango jerar-
quico dentro del establecimiento.
En el texto, y sélo a los efectos de
facilitar la lectura, se equipara en
la enunciacion al directivo con el
equipo directivo.

Para profundizar en la relacion entre docentes y alumnos, se preguntd
a los nifios acerca de su opinién sobre sus maestros. El 66% cree que
todos sus maestros le explican hasta que entiende, mientras el 32% in-
dica que sélo algunos lo hacen. Esto implica que un tercio de los chicos
considera que algunos o todos sus maestros no explican de la forma
adecuada o de manera suficiente, como para llegar a comprender los
diferentes temas o conceptos.

Mas de la mitad de los nifios cree que todos sus maestros les permiten
expresar sus opiniones. Finalmente, el 36% respondié que todos sus
docentes se interesan por sus problemas personales, mientras que el
49% cree que solo algunos de ellos lo hacen.

Los docentes y directivos de las instituciones

Los estudios educativos han demostrado la importancia del rol de direc-
tivos y docentes en el proceso de ensefianza y de aprendizaje que tiene
lugar en las escuelas. Diariamente, los maestros abordan el reto que
implica promover el desarrollo cognitivo y personal de sus alumnos res-
petando, por un lado, la curricula vigente y, por otro, las particularidades
de la poblacion estudiantil.

En este sentido, los cuestionarios complementarios que se aplicaron a
docentes de las areas de Practicas del Lenguaje y de Matematica y
al equipo directivo® de las escuelas que participaron de la evaluacion,
tuvieron como objetivo indagar, en relacion con las caracteristicas de
los docentes y directivos que ensefian en las escuelas de la Ciudad de
Buenos Aires, las percepciones que tienen acerca de sus alumnos y
de la escuela en la que se desempefan sus practicas pedagégicas, la
administracion y la gestion institucional, entre otros. A continuacion se
presentan algunos datos demograficos y educativos que permiten ca-
racterizar a estos actores institucionales.

Cuadro N° 10. Caracteristicas de directivos y docentes

Directivos Docentes
% de Mujeres 90,7 89,1
Promedio de edad (en afios) 54 41
% Maestro Normal Nacional o Profesor de 93,9 79,1
ensefianza primaria
% Postitulo docente 24,5 12,9
% Titulos Universitarios (Grado, Postgrado, 29,9 8,1
Magister, etc.)
% que ha participado en actividades de 87,1 66,7
capacitacion en el ultimo afio




En primer lugar, es importante subrayar que no se hallaron diferencias
en el perfil de los docentes segln el area curricular que dictan. Asimis-
mo, también se destaca que las caracteristicas sociodemograficas son
similares entre los docentes y directivos de los diferentes sectores de
gestion en el que se desempefian, salvo las que, en adelante, se men-
cionen especialmente.

Ahora bien, de la informacion relevada surge que 9 de cada 10 directi-
vos y docentes que encontramos actualmente en las instituciones edu-
cativas son mujeres. El promedio de edad de los docentes es de 41
afios, mientras, como es esperable en la carrera docente, los directivos
alcanzan una media de aproximadamente 54 afios. También se observa
que los directivos poseen mas formacién superior y universitaria que los
docentes, a la vez que durante el Ultimo afio han participado en mayor
medida de actividades de capacitacion.

Cuadro N° 11. Antigiiedad de directivos y docentes

Porcentaje de directivos con antigiiedad ...

mayor a 20 afios en el sistema educativo 83,0

menor a 5 afios en la direccion de la escuela 65,7

Porcentaje de docentes con antigiiedad ...

mayor a 15 afios como docente 46,9
menor a 5 afios como docente de la escuela 55,1
menor a 5 afios como docente de 7° grado 77,2

Con respecto a la antigliedad que tienen los docentes y directivos en-
trevistados, se destaca que 8 de cada 10 directivos tienen mas de 20
afios trabajando en el sistema. Son pocos los directivos que recién co-
mienzan a ejercer este tipo de cargos. Ahora bien, la permanencia de los
directivos en las escuelas es menor: alrededor de 6 de cada 10 ejerce la
direccion de la escuela donde ha sido relevada la encuesta hace menos
de 5 afos.

Algo similar ocurre con los docentes, ya que mas de la mitad de ellos
han estado en la escuela donde han sido consultados por un tiempo
menor a b afios. Sin embargo, su antigliedad en el gjercicio de la do-
cencia se incrementa: se desprende de los datos, que alrededor de un
tercio lleva menos de 5 afios ejerciendo, otro tercio entre 11 y 20 afios,
y 3 de cada 10 tienen mas de 20 afios de antigliedad en la docencia.
Finalmente, algo mas del 75% lleva menos de 5 afios ensefiando en
7° grado, curso donde fue relevado. Esta situacion, como se vera mas
adelante, es concordante con la alta rotacion del personal docente que,
afirman los directivos, se torna un obstaculo para el trabajo institucional
en equipo.
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La capacitacion permanente y en ejercicio del rol docente ha adqui-
rido importancia durante las dos Ultimas décadas llegando a ser una
instancia que los docentes priorizan en sus actividades cotidianas. A
continuacion se detalla la opinion de los docentes en relacion con su
perfeccionamiento profesional.

Cuadro N° 12. Areas tematicas consideradas mas importantes para la
capacitacion docente

Porcentaje de docentes que consideran como mas importante...

Estrategias para la atencién de problemas sociales y psico- 53,7
emocionales de los alumnos

Estrategias para la atencién de grupos con dificultades de 473
aprendizaje

Actualizacion en los conocimientos del area que ensefia 429
Enfoques didacticos para el trabajo en el aula 359
Uso de la tecnologia aplicada a la ensefianza o Informéatica 25,3

Los docentes a cargo de ambos espacios curriculares coinciden en rela-
cion con las areas teméaticas que consideran prioritarias para su perfec-
cionamiento, con excepcion, por supuesto, de aquellas que se asocian a
sus disciplinas curriculares en particular. Asi, los docentes afirman que
es prioritario para su perfeccionamiento y actualizacion desarrollar es-
trategias para la atencion de problemas sociales y psico-emocionales de
los alumnos en primer lugar, la atencion de grupos con dificultades de
aprendizaje en segundo lugar y, como tercera mencion, se encuentra la
actualizacion de los conocimientos del area que ensefian. Se desprende
entonces que, en general, los docentes sienten necesidad de mejorar en
tematicas relacionadas con los alumnos y la labor pedagégica, méas que
en cuestiones especificas derivadas de los contenidos curriculares.

Practicas pedagégicas docentes

Diariamente los docentes enfrentan el desafio de ensefiar a sus alumnos
recreando la préactica pedagbgica e innovando los diferentes recursos
disponibles para hacer posible la construccion del aprendizaje. Por ello
se indagaron en los docentes de Practicas del Lenguaje y de Matematica
aspectos generales de su actividad pedagoégica cotidiana, tanto en asun-
tos organizativos como de recursos y procedimientos utilizados.



Cuadro N° 13. Utilizacion de recursos

Porcentaje de docentes que ha utilizado los siguientes recursos Précticas del Lenguaje Matematica
Manuales, libros y/o textos de estudio de los alumnos 73,0 70,5
Diarios, revistas, cuentos, informacién de Internet u otro similar 89,2 19,4
Presentacion de situaciones problematicas de la vida cotidiana 46,5 83,5
Elementos concretos que permitan la manipulacién para su posterior 137 283
conceptualizacién ’ ’
Utilizacién del pizarrén 45,0 69,0

Como se observa en el Cuadro N° 13, casi la totalidad de los docentes
de Précticas del Lenguaje ha utilizado como recurso para el proceso de
ensefianza y de aprendizaje diarios, revistas, cuentos e informacion de
Internet, en tanto los del area de Matematica, la presentacion de si-
tuaciones asociadas a problematicas de la vida cotidiana. En segundo
lugar, de manera semejante para ambas areas curriculares, se observa
que los recursos mas utilizados por los docentes fueron los manuales o
libros de texto.

La evaluacion de los conocimientos adquiridos es una instancia cons-
titutiva del proceso de ensefianza y de aprendizaje. Por esta razdn, se
consultd a los docentes acerca de la manera en que califican a sus
alumnos. Asi se observo que los docentes consideran que el criterio mas
importante para calificarlos es “el esfuerzo del alumno por superarse”
seguido de “el desempefio mostrado en el manejo de contenidos”.

Cuadro N° 14. Criterios utilizados para la calificacion de los alumnos

Porcentaje de los docentes que definen las calificaciones
de sus alumnos de acuerdo con...

El esfuerzo del alumno por superarse 68,5
El desempefio demostrado en el manejo de los contenidos 57,3
La comprension de los contenidos trabajados en clase 51,8

Para evaluar los aprendizajes de sus alumnos, tanto los docentes de
Practicas del Lenguaje como los de Matematica, el instrumento que uti-
lizan con mas frecuencia son pruebas de temas a desarrollar por escrito.
También recurren a las pruebas objetivas, la exposicion y la presenta-
cion oral y las guias de trabajo. Sin embargo, los docentes de Practicas
del Lenguaje prefieren usar como recurso de evaluacion los trabajos de
investigacion y las pruebas a libro abierto mas que sus pares del area
de Matematica.
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Cuadro N° 15. Procedimientos para la evaluacion de los aprendizajes

Porcentajes de docentes que utilizan... racticas . Matematica
del Lenguaje

Pruebas de temas a desarrollar por escrito 53,8 78,9

Trabajos de investigacion grupal o individual 31,5 15,8

Exposicion y presentacién de trabajos en forma 28,1 30,4

oral (foros, debates)

Pruebas objetivas (de respuesta multiple, 26,6 23,4
emparejamiento, V o F, etc.)

En relacion con el sector de gestion, en el ambito de los establecimientos
estatales se fomenta en mayor medida la evaluacion individual o grupal
a partir de trabajos de investigacion que en aquellos de gestion privada.

Percepciones sobre el aprendizaje y sus alumnos
En relacion con el aprendizaje de los alumnos, los docentes asientan sus
ideas basadas en el contacto cotidiano con ellos y en sus percepciones

personales.

Grafico N° 3. Aspectos negativos para el aprendizaje segin directivos
y docentes

Desarticulacién en la secuenciaciéon de contenidos
y propuestas entre grados o ciclos

Contenidos previos no adquiridos o insuficientes

Poca preocupacion de los padres por el aprendizaje
de sus hijos

Falta de adquisicién de habitos e interés en el
aprendizaje

Problemas de convivencia en el grupo

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

‘EI Docentes B Directivos ‘

Se observa que mas del 80% del equipo directivo y de los docentes
consideran que el aspecto que afecta principalmente de forma nega-
tiva la construccion del conocimiento por parte de sus alumnos es la
falta de adquisicion de habitos e interés en el aprendizaje. Sin embargo,
se diferencia su opinion en relacion con otros factores de importancia.
En segundo lugar, como obstaculo para el aprendizaje, los docentes
mencionan que los alumnos llegan al grado sin la adquisicion previa



de contenidos o habiéndolos incorporado de manera insuficiente, y en
tercer lugar, en orden de importancia, la incidencia que tiene la poca
preocupacion de los padres por el aprendizaje de sus hijos.

Los directivos consideran esta Ultima razén como la segunda mas im-
portante y en tercer lugar agregan que también influyen los problemas
de convivencia en el grupo. De esta manera, segun los docentes y direc-
tivos de las escuelas consultadas, los factores que inciden negativamen-
te en el aprendizaje se ubican por fuera de la dindmica escolar, en los
nifos y en los padres principalmente, ya que, si bien mencionan como
importante la cuestidn asociada a los contenidos, no lo relacionan con la
desarticulacion entre grados o la formacion docente.

Con respecto a los aspectos méas problematicos de los alumnos que
observan los directivos, y consideran que influyen en el proceso de en-
sefianza y de aprendizaje, se destacan los siguientes:

Cuadro N° 16. Aspectos problematicos en relacion con los alumnos
segln los directivos

Porcentaje de directivos que consideran como aspectos
problematicos...

Falta de habitos de escucha en clase 32,3

Situaciones relacionadas con el ambito familiar 489

Otro aspecto importante por considerar en el seguimiento que los
docentes hacen de sus alumnos, es la relacion con los padres o res-
ponsables de los nifios. La opinidn de los docentes en relacion con el
acompafiamiento de los padres del proceso de aprendizaje de sus hijos,
permite observar que en general los docentes que trabajan en escuelas
de gestion privada se sienten mas acompafiados en su labor por los
padres de los alumnos que aquellos que se desempefian en escuelas
de gestion estatal. En cuanto a la percepcién del apoyo brindado por
los padres, las respuestas de los directivos refuerzan lo que sostiene el
equipo docente.

Percepciones sobre la institucién educativa

La escuela es el formato moderno en el que se construye el conoci-
miento y como tal brinda el marco institucional donde se desarrollan las
practicas pedagogicas y desenvuelven las relaciones vinculares entre los
diferentes actores involucrados. Para los docentes y directivos, este es el
espacio donde pasan una considerable cantidad de tiempo y aquel que
les permite desplegar su actividad profesional. En este sentido, la iden-
tificacion institucional que alcancen los trabajadores de la educacion
probablemente tendra impacto en la forma en que desarrollan su labor.
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Para aproximarse al menos someramente a las percepciones que tienen
los docentes y directivos de las escuelas evaluadas, se les consultd su
opinidn acerca de diversos aspectos organizativos de la institucion edu-
cativa en la que trabajan.

Cuadro N° 17. Fortalezas de su escuela segin directivos y docentes

Porcentaje de directivos que consideran como las mayores fortalezas de su
escuela...

La coherencia en la propuesta pedagdgica o institucional 26,4
La imagen institucional creada hace afios 10,0
El compromiso del equipo humano que trabaja en la escuela 65,6

Porcentaje de docentes que consideran como las mayores fortalezas de su
escuela...

La coherencia en la propuesta pedagégica o institucional 49,0
La imagen institucional creada hace afios 277
La gestion institucional de los directores 15,6

Cuando se les consulté sobre las mayores fortalezas de su escuela, los
docentes mencionaron en primer lugar “la coherencia en la propuesta
pedagdgica o institucional”. En segundo lugar indicaron “la imagen ins-
titucional creada hace afios”. Los directivos creen que la mayor fortaleza
de su escuela, es “el compromiso del equipo humano que trabaja en la
escuela” y luego sefialan, en coincidencia con los docentes, los itemes
mencionados previamente.

En concordancia con la pregunta anterior, se consulté a los directivos
cudles son los aspectos institucionales que deberian mejorarse.

Cuadro N° 18. Aspectos por mejorar segiin directivos

Porcentaje de directivos que consideran como aspectos por mejorar...

Estrategias de ensefianza 43,6
Infraestructura 32,7
Logros de aprendizaje de los alumnos 40,4

Si bien las respuestas fueron similares por sector de gestion, cabe indi-
car que los directivos de escuelas estatales se mostraron mas preocupa-
dos por mejorar los logros en los aprendizajes que alcanzan los alumnos,
mientras que aquellos que se desempefian en escuelas privadas resal-
tan en mayor medida la necesidad de mejorar la adaptacion institucional
a los cambios.



Finalmente, en relacion con las dificultades institucionales para el tra-
bajo en equipo, las respuestas con mayor cantidad de menciones se
ofrecen a continuacion.

Cuadro N° 19. Dificultades para el trabajo en equipo segin directivos y
docentes

Porcentaje de directivos y docentes que consideran

o e Directivos | Docentes
como dificultades institucionales...

Falta de tiempo para llegar a acuerdos 49,5 477

Diferentes niveles de compromiso institucional por 31,1 21,2
parte de los docentes

Rotacion del personal docente 28,2 13,2

Falta de tiempo y espacio fisico para las reuniones 474 41,2

Tanto docentes como directivos coinciden en mencionar dos cuestio-
nes que mas dificultan el trabajo en equipo en las escuelas: la falta de
tiempo para llegar a acuerdos y la falta de tiempo y espacios fisicos para
reunirse. Claramente, los diferentes niveles de compromiso institucional
por parte de los docentes y la rotacion del personal docente son dos
obstaculos percibidos en mayor medida por los directivos. EI primero
se destaca en las escuelas de gestion privada, y el segundo, en las de
gestion estatal.

De manera general los docentes coinciden en calificar positivamente el
estado del aula en que dictan clases. Cuando se les pregunta por aspec-
tos como espacio, iluminacion, calefaccion, ventilacion, sillas, mesas y
pizarrén, de las tres categorias ofrecidas (bueno, regular, malo/inexisten-
te), en mas del 75% de los casos la valoracion fue bueno.

Asimismo, se consulté por el estado del edificio de la escuela. En gene-
ral, todos los itemes (edificio, mobiliario, biblioteca, bafios, calefaccion,
ventilacion, aulas, pizarron y comedor escolar) fueron mucho mejor cali-
ficados por los actores de las instituciones privadas, con una brecha de
30 puntos porcentuales entre los dos tipos de gestion.

Sin embargo, el buen estado de la biblioteca fue valorado de manera
mas pareja. Los dos aspectos del estado de las escuelas donde se des-
tacan respuestas negativas son la calefaccion y el comedor escolar; el
primero, exclusivamente en escuelas estatales; el segundo, en ambas
gestiones aungque en mayor medida en las estatales.

La mayoria de los establecimientos dispone de los recursos didacticos
que precisa, con salvedad de los programas multimedia y el cafién pro-
yector que se encuentran en menor medida. Asimismo, es en estos dos
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itemes y en la conexion a Internet donde se observan las mayores dife-
rencias entre escuelas segln el sector de gestion, lo que favorece a las
instituciones privadas.

Gestion administrativa y pedagégica

La gestion y administracion escolar junto con el acompafiamiento y la
coordinaciéon pedagogica son las funciones principales que desempe-
fian los equipos directivos en las escuelas. Sin embargo, existe una dis-
tancia entre aquellas tareas a las que se suele dedicar mas cantidad de
tiempo por requerimientos externos a la institucion y aquellas otras que
son consideradas mas relevantes al interior de la escuela.

Para conocer cuales son las actividades consideradas mas importantes
en la gestion en funcion del tiempo semanal dedicado y las tareas con-
sideradas esenciales en su trabajo, aunque a veces con menor dedica-
cion, se indago a los directivos (véase Gréafico N° 4).

Grafico N° 4. Actividades a las que dedica mas tiempo y actividades
esenciales en la gestion segiin los directivos

Organizar y desarrollar actividades dirigidas a
familias y comunidad

Tratar cuestiones de convivencia escolar

Planificar aspectos pedagdgicos con los

docentes

Disefiar, desarrollar y evaluar proyectos
institucionales

Actividades

Resolver cuestiones administrativas

%

% de directivos

O Consideradas esenciales B Segun tiempo semanal que les dedica

Se desprende que existe una brecha entre la situacion que los directivos
consideran seria ideal o corresponde a su funcién en su imaginario y la
practica real en la que se ven subsumidos. También se observan dife-
rencias entre los directivos seguin el sector de gestion del establecimien-
to: para los de escuelas estatales aparece la resolucion de cuestiones
administrativas como actividad a la que dedican mas tiempo, en tanto
para aquellos de establecimientos privados lo es tratar aspectos peda-
gogicos. En ambas gestiones, resolver cuestiones de convivencia escolar
es la siguiente actividad a la que dedican mas tiempo.

Los equipos directivos consideran esenciales en su labora actividades
como la planificacion de la tarea pedagégica con los docentes y el dise-
fio, el desarrollo y la evaluacion de proyectos institucionales. Asimismo, el
dialogo con los alumnos aparece en ambas gestiones como la accion que



mas frecuentemente realizan los directivos, seguida del dialogo con las
familias. En tercer lugar, mencionan la lectura de las planificaciones.

Las reuniones pedagagicas se realizan con mayor frecuencia en las escue-
las de gestion estatal que en las privadas. En las estatales, mas de la mitad
de los directivos sefiala que se realizan quincenalmente, mientras que en
las privadas una vez por mes o cada dos meses. Los temas prioritarios en
las reuniones institucionales son las estrategias para mejorar el aprendizaje
de los alumnos, el seguimiento de los alumnos y los proyectos instituciona-
les, en distinto orden de mencion segun respondan directivos o docentes.

También se pidi6 opinién a los directivos sobre algunos aspectos de la
escuela relacionados con el cuidado de las instalaciones, la satisfaccion
laboral de los docentes, el entusiasmo de los alumnos por las tareas, y
el interés de éstos por alcanzar un buen rendimiento. Dichas cuestiones
fueron valoradas en la mayoria de los casos como buenas, en una esca-
la que incluia muy bueno, bueno y regular, aunque en todos los casos
las puntuaciones tienden a ser mejores en el ambito privado.

Asimismo, se desprende cierta contradiccion en las respuestas, ya que,
como se menciond anteriormente (véase Grafico N° 3), tanto directivos
como docentes coinciden en indicar como una de las principales difi-
cultades para el aprendizaje la falta de habitos e interés por parte de los
alumnos. Sin embargo, sefialan, desde una valoracion positiva, el interés
y el entusiasmo por el aprendizaje.

5. Analisis de factores asociados

Esta seccion del trabajo se propone comprender cuales son los factores
que contribuyen al rendimiento escolar de los alumnos de 7° grado que
asisten a las escuelas de la Ciudad de Buenos Aires, y en qué medida
estos factores estan asociados al proceso de aprendizaje. De esta ma-
nera, para estudiar la relacion entre un indicador de rendimiento aca-
démico, como es el puntaje obtenido en las evaluaciones de Practicas
del Lenguaje y Matemética, y un conjunto de factores institucionales,
pedagogicos y sociodemograficos, se realizd un estudio de factores aso-
ciados a partir de la aplicacion de técnicas de analisis multinivel. Para
ello se definieron tres niveles de analisis: alumnos, aula y establecimien-
to educativo.

Este modelo de analisis concibe al alumno y sus caracteristicas socio-
demogréficas y culturales como un sistema dentro de otro atin mayor
que es el aula. En este segundo nivel priman las caracteristicas relacio-
nadas con el docente tanto en relacidn con su perfil profesional como
a su perfil pedagoégico. Finalmente, ambos niveles estan subsumidos
en uno mayor que es el establecimiento educativo, donde se destacan
tanto las caracteristicas estructurales como aquellas de composicion de
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la poblacidn, que tienen que ver con las caracteristicas de los alumnos
que asisten y que diferencian a unas instituciones de otras.

La intencion del analisis multinivel es dilucidar la variacion en los logros
académicos de los alumnos cuando se controlan algunas variables que
pueden ser las responsables de las diferencias observadas. En este sen-
tido, es una herramienta que permite ver qué porcentaje de la variacion
en las calificaciones obtenidas por los alumnos se asocian a sus propias
caracteristicas y a las de su hogar, a los docentes y a los establecimien-
tos educativos.

Subyace a este tipo de andlisis la idea de descartar lecturas simplificadas
de los resultados que puedan llevar a interpretaciones erroneas acerca
de las diferencias en los aprendizajes de los alumnos evaluados.

Un ejemplo de lectura simplificada consistiria en un analisis lineal de los
rendimientos obtenidos por los alumnos en ambas areas disciplinares,
Practicas del Lenguaje y Matemética, a partir de calcular los resultados
promedios obtenidos segln la informacioén relevada en los cuestionarios
complementarios, segln alguna caracteristica de: los alumnos (sexo, edad,
trayectoria educativa, entre otros); de los docentes o directivos (sexo, anti-
gliedad, percepciones sobre el aprendizaje, etc); o de los establecimientos
educativos (tipo de gestién, ubicacion geogréfica, etcétera).

Sin embargo, un analisis de este tipo, podria estar relacionando espuria-
mente algunas variables con el rendimiento de los alumnos a la vez que
ocultando factores que inciden efectivamente en los aprendizajes.

A modo de ejemplo de lo mencionado se presenta la siguiente situa-
cion:

Un primer anélisis de los resultados del Proyecto de Evaluacion Jurisdic-
cional del Segundo Ciclo pone de manifiesto que los rendimientos obteni-
dos tanto en Matematica como en Précticas del Lenguaje son mejores en
las escuelas de gestion privada (528,5 y 539,1 puntos, respectivamente)
que en las escuelas estatales (471,8 y 462,6 puntos, respectivamen-
te). Esto se presenta en el suguiente cuadro:

Cuadro N° 21. Puntajes observados segiin sector de gestion

Matematica Practicas del Lenguaje
Medida
Estatal Privada Estatal Privada
Media 471,8 528,5 462,6 539,1
Desvio estandar 95,8 974 974 86,6
Percentil 10% 326,4 4021 349,6 4427




Percentil 25% 402,1 465,5 410,4 478,8
Mediana 4777 528,3 471,2 540,8
Percentil 75% 530,8 579,0 526,9 590,8
Percentil 90% 602,1 642,4 586,4 648,4

Considerando los resultados especificamente en el area de Practicas
del Lenguaje, se verifica que el rendimiento promedio observado en el
sector privado es superior en 76,5 puntos al del sector estatal (539,1 y
462,6 puntos, respectivamente).

Pero ;puede estar afectada esta distancia por las diferencias entre los
alumnos captadas en los cuestionarios complementarios? Considere-
mos, por ejemplo, el nivel educativo de los padres. Se observa que un
mayor nivel educativo alcanzado por los padres se corresponde con me-
jores resultados en las evaluaciones de los alumnos, por lo que aquellos
nifos que tienen alguno de sus padres que accedid a la universidad
obtienen mayores puntajes en promedio. Ahora bien, en el sector pri-
vado el 76,8% de los alumnos provienen de hogares con padres que
alcanzaron estudios universitarios mientras que soélo accedieron a este
nivel educativo un 36,5% de los del sector estatal. La cuestion central
que se plantea es, de la diferencia observada en los puntajes promedio
entre los sectores de gestion, ;qué proporcion se debe a la diferencia de
nivel educativo de los padres? O, en otras palabras, si el porcentaje de
padres universitarios fuera el mismo en las escuelas del sector privado
que en aquellas del sector estatal, ;habria diferencia en los promedios
de los puntajes? ;Qué magnitud tendria esta diferencia?

Una forma alternativa de explicar el problema presentado es considerar
una variable numérica como el Indice de Condiciones del Hogar (ICH).62
Simplemente, en lugar de usar los datos individuales de los alumnos se
trabaj6 con los promedios de los alumnos por colegio, de modo de tener
una observacion por establecimiento.

El siguiente es el grafico de perfil escolar para Practicas del Lenguaje,
obtenido utilizando el promedio del puntaje de cada colegio y del ICH
de sus alumnos.
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Se construyé un indicador denomi-
nado indice de Condicién del Hogar
(ICH), a partir de las respuestas ob-
tenidas en el cuestionario del alum-
no sobre informacién del hogar, con
la intencién de cuantificar el nivel
socioeconémico de la poblacion que
concurre a cada establecimiento.
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Ademds de la diferencia entre los
valores promedios del ICH es posi-
ble tomar como referencia el valor
brindado por la mediana para cada
caso. Esta medida nos permite co-
nocer la composicion del alumnado,
debido a que identifica cuél es el
valor donde se divide a la pobla-
cion considerada en partes iguales
(por encima y por debajo del valor
indicado). Asi, encontramos que el
50% de los hogares de alumnos del
sector estatal se van a encontrar
por debajo de un ICH con valor 6,31
y la otra mitad por encima de él.
Sin embargo, si consideramos ese
mismo valor de ICH, pero para los
hogares de los alumnos que asisten
a establecimientos privados, halla-
mos que s6lo el 10% de los alum-
nos (esta informacion se desprende
del valor obtenido para el percentil
10) que concurren a escuelas priva-
das se hallan en estas condiciones
socioeconémicas, mientras que el
restante 90% tiene un ICH mayor,
es decir, tiene un mayor nivel so-
cioeconémico.

Grafico N° 5. Perfil escolar para Practicas del Lenguaje

650
600 -
._g 550
o ) . Diferencia
€ 5904 Diferencia
o : observada
a ajustada :
@ 450 -
g
c 0 Estatal
> 400
o Privada
350 - 4 Promedio Estatal
M Promedio Privada
300 . ; . ?
4 5 6 7 8 9
ICH promedio

Del gréafico anterior se desprende que:

O a los establecimientos de gestion privada asisten alumnos con mayor
nivel socioecondémico. El ICH esta construido de modo que mayores
valores numéricos representan un mayor nivel socioecondémico. En
tanto el ICH promedio es mayor para el sector privado (7,52) que
para el estatal (6,13), se desprende que a los establecimientos de
gestion privada concurren alumnos que provienen de hogares con
mayor nivel socioeconémico que aquellos que asisten a los del sector
estata.l®® A las escuelas de gestion estatal) asiste una poblacion con
menor nivel socioecondmico que la que concurre a las escuelas de
gestion privada. Pero, ademas, se destaca que la composicion del
alumnado es mas homogénea en las escuelas privadas, ya que las
escuelas estatales reciben alumnos que provienen de hogares con
mayor diversidad de condiciones socioeconémicas:

O el promedio obtenido en las evaluaciones en los establecimientos del
sector de gestion privada (cuadrado rojo) es superior al promedio
obtenido en los establecimientos de sector estatal (rombo azul). Esto
refleja lo dicho anteriormente respecto de los resultados obtenidos en
Practicas del Lenguaje, que son mejores en las escuelas de gestion
privada (539,1 puntos) que en las escuelas estatales (462,6 puntos,
respectivamente);

O existe una relacion lineal positiva entre los resultados obtenidos en
las pruebas y el ICH de cada escuela, es decir: a mayores valores del
ICH le corresponden mayores puntajes en las evaluaciones

Ahora bien, la brecha entre el promedio obtenido por las escuelas es-
tatales y el de las escuelas privadas esta identificada como “diferencia
observada”. Al ajustar un modelo de regresion lineal para cada sector



de gestion se obtienen las dos lineas marcadas con rojo para el sector
privado y con azul para el estatal. La distancia en vertical entre estas dos
lineas representa la “diferencia ajustada”, y permite observar la discrepan-
cia en los resultados que se hubiera obtenido si el ICH promedio o nivel
socioecondmico en ambos sectores de gestion hubiera sido el mismo.

Asi, de este grafico se desprende que una gran parte de las diferencias
observadas en los puntajes promedio se deben a las diferencias de los
ICH promedio entre los sectores de gestion.

Sin embargo, como ya se menciond, las condiciones de origen de los alum-
nos no son en ninguna medida determinantes de los rendimientos es-
colares. De hecho, es posible observar que escuelas con el mismo ICH
pueden obtener resultados muy disimiles. Por ejemplo, al trazar una linea
imaginaria perpendicular al eje de las abscisas (eje horizontal) en el punto
donde el ICH adopta el valor 5,5, se observa una escuela que alcanzd un
rendimiento bajo con alrededor de 350 puntos promedio y otra que superd
los 550 puntos. Ambas tienen una poblacion con caracteristicas socioeco-
némicas similares, ambas corresponden al mismo sector de gestion pero,
probablemente, algo del orden de lo pedagbgico y educativo tiene lugar en
la escuela que obtuvo mejores resultados diferenciandola del resto.

Este es el espacio de incidencia que tienen tanto la politica educativa como
la accion cotidiana de los actores escolares involucrados con el aprendizaje
de los estudiantes. Esto demuestra que existe un espacio de accion posible
para, a pesar de las condiciones en las cuales se desarrollan las préacticas
educativas, lograr mas y mejores aprendizajes de los estudiantes.

Ahora bien, retomando el andlisis planteado previamente, se entiende
que el mismo ajuste debiera hacerse para cada una de las variables
con diferencias en la distribucion segln el sector de gestidon que estan
relacionadas con los puntajes. Por esta razdn, es que a continuacion se
presentara un analisis multinivel de factores asociados que incluya a las
preguntas de los tres cuestionarios complementarios.

Al realizar el andlisis similar al realizado con el ICH con muchas de las va-
riables incluidas en los cuestionarios complementarios, encontramos que la
mayor variabilidad en los puntajes obtenidos esta en el nivel de los alumnos,
en segundo lugar a nivel de escuelas y por Gltimo entre secciones dentro
de una misma escuela. Es por ello que se consideraron dos niveles de
andlisis: alumnos y establecimientos, descartando el nivel de la seccion.®*

Se aplicd el modelo multinivel en muchas de las variables relevadas, in-
tentando explicar la mayor parte de la variacion en los rendimientos de los
alumnos. La meta final es comprender en mayor profundidad los proce-
sos que sustentan los aprendizajes escolares para facilitar la toma de de-
cisiones sobre la base de diagnosticos y mejorar la calidad de los procesos
de ensefianza y de aprendizaje en las escuelas de la jurisdiccion.
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La introduccién del ICH a nivel del
establecimiento escolar explica una
parte importante de las diferencias
entre las escuelas; sin embargo,
cuando en el nivel de los alumnos
se introduce la diferencia entre el
ICH del alumno y el promedio del
establecimiento, la reduccion de la
variancia que se logra es minima.
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En conclusion, los indicadores identificados pueden resumirse de la si-

guiente manera:

O ICH de la escuela: fue estadisticamente significativo en ambas mate-
rias, 10 que significa que a mayor ICH del establecimiento educativo,
mejores seran los rendimientos de los alumnos.

O Tareas de los directores: los alumnos que asisten a escuelas donde
los directores consideran tareas esenciales para su labor aquellas
relacionadas con aspectos académicos o de clima escolar, obtienen
mejores resultados en las evaluaciones de Practicas del Lenguaje.

o Clima escolar: los alumnos que mantiene buenas relaciones con sus
pares obtienen mejores resultados en las evaluaciones de Préacticas del
Lenguaje, mientras que aquellos que tienen buenas relaciones con 1os
maestros obtienen mejores rendimientos en ambas materias.

O Sexo: los varones obtienen mejores rendimientos en Matematica, y
las mujeres, en Practicas del Lenguaje.

O Trayectoria escolar: los alumnos que no han repetido de grado y
aquellos que no han atravesado por un cambio de escuela en los
Ultimos dos afios obtienen mejores resultados.

© Convivencia en el hogar: si la madre vive en el hogar, los alumnos
obtienen mas altos rendimientos.

o Nivel educativo de los padres: estéd directamente asociado a los re-
sultados: a mayor nivel educativo de los padres, mayores rendimien-
tos de los estudiantes.

© Habitos de lectura: los alumnos que habitualmente leen cuando estén
en el hogar tienen mejores rendimientos en Préacticas del Lenguaje.

O Actividades extraescolares: aquellos estudiantes que cuando estan
en su casa no deben colaborar con tareas domésticas, obtienen me-
jores rendimientos escolares.

O Acceso a (tiles y libros escolares: la disponibilidad de estos materia-
les se relaciona con un mejor rendimiento en Practicas del Lenguaje.

En este sentido el analisis multinivel se propone orientar a los respon-
sables de disefiar la politica publica, especialmente la elaboracion de
politicas educativas, para alcanzar la meta de educacion de calidad para
todos. Sin embargo, es importante resaltar que ni las variables escolares
ni las no escolares, son determinantes de los resultados académicos de
los alumnos. Por ello, el modelo no establece una relacion lineal directa
entre las variables seleccionadas y las calificaciones de los alumnos,
mas bien se propone dar una idea de procesos que influyen en el rendi-
miento académico de los alumnos.

En todo caso, se busca entender los procesos escolares que favorecen
el funcionamiento de la escuela como una institucion que promueve
aprendizajes de calidad y que ofrece igualdad de oportunidades a todos
sus estudiantes.



Reflexiones finales y desafios futuros

Las evaluaciones jurisdiccionales aportan datos que permiten reflexionar
sobre ciertos aspectos del sistema educativo a la luz de los resultados,
con el objetivo de mejorarlos.

Especificamente, la Evaluacion Jurisdiccional 2009 focalizé la mirada
sobre algunos contenidos centrales presentes en el Disefio Curricular
para la Escuela Primaria de la jurisdiccion para el Segundo Ciclo en las
areas de Matematica y Practicas del Lenguaje, con el objetivo de pro-
ducir informacién que se constituya en un insumo para el planeamiento
educativo de corto, mediano y largo plazo.

En funcién de este propésito se decidid comunicar los resultados en
términos de grupos de desempefio. Se optd por esta herramienta consi-
derando que permite describir cualitativamente los logros y dificultades
que se observan en los aprendizajes. De esta manera, la informacion que
se brinda resulta mas potente desde un punto de vista didactico que los
datos meramente cuantitativos, ya que hace posible identificar qué tipo
de tareas los alumnos mostraron ser capaces de resolver en las pruebas
y cuéles resultaron particularmente complejas. Se considera que este
tipo de descripcion resulta Util para reflexionar sobre las practicas de
ensefianza.

A continuacion, se presentan reflexiones a partir del anélisis de los resul-
tados de las areas evaluadas, como también a partir del analisis de los
cuestionarios complementarios. En ambos casos se identifican algunos
desafios que es preciso seguir abordando en el Segundo Ciclo de la
escuela primaria.

Los resultados en Matematica y Practicas del Lenguaje

Los resultados de la prueba de Practicas del Lenguaje permiten iden-
tificar cuales de los contenidos propuestos por el Disefio Curricular en
relacion con la lectura y la escritura que fueron evaluados, precisan ser
trabajados con mayor énfasis en esta etapa de la escolaridad.

En este sentido, con respecto a las préacticas de lectura se observa la
necesidad de superar un trabajo con los textos centrado en lo que esta
dicho, es decir, en el nivel literal. Esto implica avanzar en précticas de
lectura que impliguen un abordaje mas amplio y profundo de los textos
a través de propuestas de trabajo que enfaticen la construccion del sen-
tido de lo que se lee mediante la interpretacion del lector y la reflexion
sobre l0s recursos con los que esta armado el texto, haciendo uso de las
herramientas de la lengua para una mejor comprension.
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En relacion con la escritura, resulta clave presentar a los alumnos situa-
ciones de produccion en la que los textos trasciendan el aula, es decir,
que se escriba en contextos reales: con un propésito determinado y para
lectores verdaderos, mas alld del docente. Asimismo, es necesario que
se ponga especial atencion en generar situaciones de ensefianza que
permitan enfrentar a los alumnos a todos los pasos que implica el proce-
so de escritura: la planificacion, la elaboracion de borradores sucesivos
luego de las revisiones, la escritura de la version final y la edicién para su
publicacion. A lo largo de este proceso, sistematicamente habra que de-
tenerse a mejorar los diferentes aspectos del texto, desde aquellos que
hacen a la estructura profunda, como la adecuacion y la coherencia,
hasta los superficiales, como la ortografia y la presentacion.

Los resultados de la prueba de Matematica permiten observar cuales de
los contenidos propuestos por el Disefio Curricular que fueron evaluados
se deberfan trabajar en las aulas con un enfoque diferente.

Con respecto al Blogue Numérico, para no circunscribir la ensefianza
a la aplicacion de algoritmos en forma mecanica, sera necesaria una
manera de hacer Matematica en el aula que dote de sentido a la re-
solucién de problemas, a partir de fomentar un ambiente de discusion
que facilite la produccién de conjeturas y los mecanismos de validacion
de las mismas. Dicho en otras palabras, se trata de avanzar en el Se-
gundo Ciclo hacia un tipo de préacticas matematicas que vayan mas alla
de los aspectos mecanicos y memoristicos de las reglas y/o algoritmos.
Para construir su sentido, sera importante enfatizar un trabajo donde la
resolucion de problemas juegue un papel central que les permita a los
alumnos generar hipotesis y brindar argumentos para constatarlas.

Por otro lado, sera crucial la recuperacion del lugar de la Geometria
en el curriculum efectivamente ensefiado. Es importante propiciar un
trabajo que no se circunscriba al calculo a partir de la aplicacion de
formulas y que vaya mas alla de las definiciones de los entes y figuras
geomeétricas. Esto implica centrarse en las potencialidades que brinda la
exploracion y la construccion de las figuras geométricas y el papel que
juegan sus propiedades.

Con respecto al trabajo con la medida, sera necesario considerar las
relaciones de esta con los otros temas del curriculum, para no reducirla
al mero pasaje de unidades.

El aporte del andlisis de los factores asociados:
“la asociacién no es causalidad”

Tal como fue sefialado, la realizacion sistematica de evaluaciones de los
aprendizajes de los alumnos de la jurisdiccion en general, y en particular
la presente evaluacion, tiene como meta conocer los logros alcanzados



por los estudiantes. A lo largo del informe se ha intentado explicitar aque-
llo que los alumnos pueden hacer en cada una de las areas evaluadas.
Sin embargo, se pretende ir mas alléd de una descripcion lineal de los re-
sultados obtenidos incorporando el analisis de factores asociados y una
lectura de los datos que permita comprender mejor estos resultados.

Desde esta perspectiva, el analisis se propone identificar cuales son los
“factores” que inciden en el rendimiento de los estudiantes y, en espe-
cial, aquellos aspectos que pudieran ser objeto de toma de decisiones
por parte de las autoridades educativas y de los educadores, es decir,
sobre los que sea posible intervenir proactivamente desde los diferentes
niveles de gestion del sistema educativo.

En relacién con los factores que se pueden asociar con el aprendizaje, se
pudieron diferenciar dos grandes grupos, aquellos internos o intrinsecos a
la organizacion escolar y los externos a esta. El primero corresponde a las
caracteristicas institucionales, a los recursos materiales, humanos y simboli-
COS con gue cuentan 1os espacios escolares y que los estudiantes “habitan”
en tanto colectivo o de manera grupal mientras cursan su escolaridad. El
segundo refiere a las particularidades propias de los alumnos, vinculadas
con las caracteristicas familiares, el capital cultural, social y material por el
que los nifios y nifias transcurren cotidianamente en sus hogares; es decir,
remiten al origen social y al contexto familiar de los estudiantes.

Ahora bien, si como conclusion del analisis de factores asociados se des-
prende que las diferencias encontradas en los resultados obtenidos en
las pruebas por los alumnos que asisten a séptimo grado en las escuelas
de la Ciudad de Buenos Aires se explican mayormente por los factores
del alumno y su contexto, es decir, por el origen social de los estudiantes
gue concurren a estos establecimientos, jcual es la potencialidad que
tiene la escuela para incidir en el aprendizaje de los alumnos?

Aun cuando las variables correspondientes al nivel del alumno explican
la mayor parte de la variacion en los resultados obtenidos por los estu-
diantes, esto no implica que desde la politica educativa y la accién co-
tidiana de la escuela no se puedan generar cambios que incidan en los
logros de aprendizajes de los alumnos. En tanto es posible definir como
“factores escolares” a aquellos que siendo parte de uno u otro grupo,
pueden ser objeto de intervencion por los responsables de la politica
educativa como también por el gjercicio de liderazgo institucional, por
el clima de la escuela, por las expectativas de los docentes y directivos
en relacion con el desempefio de los alumnos, por la dotacion de libros
y textos, por la antigliedad y la estabilidad de los equipos docentes; es
decir, aquello sobre 10 que se puede intervenir en los diferentes niveles
de gestion del sistema educativo.

En el analisis de factores asociados, este “espacio de incidencia” pue-
de observarse ya que al interior de un mismo sector de gestion y con
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Al respecto véase OECD-UNESCO

(2003), ONE (2005 y 2007), SERCE
(2006), entre otros.

alumnos de un valor similar de condiciones del hogar (ICH), hay escuelas
que logran resultados muy dispares. Entonces, la escuela puede hacer
una diferencia. La tarea desarrollada por los equipos directivos, docen-
tes y otros miembros de la comunidad escolar, mediante el desarrollo de
determinadas practicas de ensefianza, garantizando ciertas condiciones
para favorecer el aprendizaje de los alumnos podrian estar explicando,
en parte, que se logren resultados positivos a partir de condiciones de
partida disimiles e incluso fuertemente desventajosas.

Entonces, aun siendo evidente que hay algunas cuestiones donde la
escuela no puede intervenir directamente como ocurre frente a las con-
diciones materiales de los alumnos, si existe un espacio propio de ac-
cion de los actores de los establecimientos educativos que tiene notable
importancia desde el punto de vista pedagoégico y ha podido observarse
en este estudio.

Concretamente, jcudles han sido las variables sobre las que la escuela
actua para mejorar el aprendizaje de los estudiantes?

Si bien este tipo de estudios no permite conocer todos los espacios
de incidencia posibles desde la escuela, ya que seria preciso realizar
una investigacion de mayor profundidad relevando variables que no
son susceptibles de ser medidas a través de un cuestionario, es factible
identificar algunos ejes de accidn que mejoran los rendimientos de los
estudiantes.

En primer lugar, cabe destacar en relacion con los directores, la impor-
tancia del ejercicio de un liderazgo centrado en la accion pedagogica
que confiere autoridad a los equipos directivos en tanto fortalece los
procesos de gestion institucional y curricular, generando un funciona-
miento armoénico en la cotidianeidad de la escuela. En este sentido, la
coordinacion pedagoégica en la propuesta de ensefianza de los docen-
tes de los diferentes ciclos contribuye a mejorar los rendimientos de los
alumnos, en tanto se genera coherencia pedagogica y organizacional.
Es convergente el consenso con diferentes estudios, tanto nacionales
como internacionales®® acerca de la importancia de una accién escolar
coordinada en relacion con ciertos aspectos o factores escolares. En
este estudio, estas variables son intrinsecamente educativas y surgen
del cuestionario del director.

En segundo lugar, también en las respuestas brindadas por los alumnos
se evidencia la incidencia de factores intrinsecamente escolares, como
el desarrollo de un buen clima escolar, que incluye las relaciones entre
pares, con los docentes y las autoridades de la escuela.

Finalmente, algunas variables individuales asociadas con las caracteris-
ticas de los hogares, el capital cultural y los habitos extraescolares de
los alumnos pueden ser atravesadas por la acciéon de la escuela. Por



ejemplo, el reconocimiento y el uso de libros a las que los alumnos tie-
nen acceso en sus hogares, el tiempo dedicado a la lectura cuando no
estan en la escuela, la participacion y el compromiso de la familia con
la escuela y sus efectos en relacidon con las expectativas y rl apoyo a los
procesos educativos y la alianza que esto representa entre la escuela y
las familias.

En relacion con las variables individuales del alumno, no debiéramos
conformarnos con la conclusion que indica que las mujeres obtienen
mejores resultados en Préacticas del Lenguaje y los varones en Mate-
matica por razones “naturales”. Al sostener que todos los varones y las
mujeres tienen la capacidad de aprender como caracteristica humana
primordial, entendemos que existe un desarrollo de mayores habilidades
en algunas areas disciplinares que, en muchos casos, es posible asociar
a cuestiones de tipo cultural y modelos preestablecidos. En este sentido,
es posible mejorar los aprendizajes a partir de fomentar distintos acerca-
mientos a las disciplinas superando prejuicios.

Finalmente, es importante destacar que cuando el origen socioecon6-
mico de los alumnos es comun a toda la poblacion que atiende una
escuela, esto deja de ser una caracteristica particular e individual de los
alumnos y de sus familias para convertirse en una caracteristica de la
poblacién escolar. En este sentido, el reconocimiento del “espacio de
incidencia” sobre el que la accion de la escuela hace la diferencia es
de gran relevancia, en la medida en la que reivindica la centralidad de
la accion pedagogica.

Tal como fue mencionado en otro documento, la tarea que las escuelas
de la Ciudad realizan cotidianamente “(...) requiere de una planificacion
conjunta por parte de los actores institucionales, en un contexto particu-
lar y a través de procesos singulares, en donde el Estado es el garante
de las condiciones necesarias para el cumplimiento de dicha funcion”.6®
En ese marco, los resultados presentados ponen de manifiesto que es
posible efectivamente intervenir desde las escuelas, con el debido acom-
pafiamiento del nivel central, reduciendo las diferencias en los puntos de
partida de los alumnos, e incidiendo positivamente en los aprendizajes,
con el objetivo de garantizar tanto el acceso y la permanencia en la es-
cuela como buenos desempefos en sus aprendizajes que les permitan
a todos los alumnos de la Ciudad seguir estudiando.
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ANEXOS PARTE li

Fasciculo: El rey Arturo, historia y leyenda

El rey Arturo,

escuelas

Ministerio de Educacion

historia y leyenda

La escuela
vuelve a la escuela

iExistio el rey Arturo?

Existen referencias de un jefe guerrero del siglo V (afios 400 al 500 después de
Cristo) que se llamaba con un nombre similar o parecido a “Arturo”, y que vivia en
la zona que los romanos llamaban Britania, que actualmente corresponde a la isla de
Inglaterra, en el Reino Unido. Por eso, se dice en la leyenda que Arturo era rey de los
bretones.

Probablemente, este jefe no se trataba de un rey como el Arturo de las leyendas,
sino de un luchador que defendi6 sus tierras contra la invasion de los pueblos sajones
que provenian del norte de Europa.

Varios estudios arqueoldgicos analizan diferentes castillos intentando identificarlos
como los de la historia del rey Arturo; pero ninguno ha llegado a una conclusién con-
tundente. Algunos afirman que Camelot, el principal castillo de la leyenda, es el actual
castillo de Cadbury, cerca de Glanstonbury; otros, en cambio, lo ubican en el castillo
de Winchester, en el extremo oeste de la isla.

Ademas de las referencias a este jefe de los bretones, muchos datos y caracteristicas
de la corte del rey Arturo provienen de los siglos XI y XII. En esa época, las leyendas
de caballerfa se comenzaron a fijar por escrito. Los modelos que sirvieron para
describir las acciones de Arturo como rey fueron, en parte, los reyes de Inglaterra de
ese periodo, y sobre todo, los ideales de nobleza, valentia y amor que inspiraron a los
autores de las novelas de caballeria y de los poemas amorosos de la época.

Pero, sexisti6 el rey Arturo, tal como lo presentan sus leyendas? Al respecto, Carlos
Garcia Gual (2003), un experto en mitos y escritor de un libro sobre la historia del rey
Arturo, sostiene:

“En nuestro estudio, la tesis fundamental, si es que conviene llamar asi a lo que me
parece, sencillamente, la constatacion de un hecho manifiesto, es que todo el mundo
del rey Arturo y sus caballeros y damas es un mito literario. Esto quiere decir que ha sido
la literatura, o la ficcion literaria, quien ha conformado la materia mitolégica a partir de
unas leyendas trasmitidas por una nebulosa tradicién oral con un origen real en los
siglos V, VI o VIl de nuestra era”.
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Compartir la lectura: Rey Arturo. Historia y leyenda
(fasciculo informativo y literario)

Se sugiere en este documento una secuencia posible de actividades
para compartir en el aula la lectura y los comentarios sobre el fasciculo
Rey Arturo. Historia y leyenda, que sera el material de lectura en el
momento de la evaluacion prevista para una muestra de alumnos de
séptimo grado, centrada en préacticas de relectura.

El propdsito de esta secuencia es acercar a los alumnos al texto, com-
partir con ellos la lectura y familiarizarlos con los textos en los que se
desarrolla la leyenda del Rey Arturo.

Secuencia de lectura, comentario, discusion y toma de notas

Esta secuencia tiene tres momentos. Si el docente no tiene la posibilidad
de hacerla en su totalidad antes de la evaluacion, tendria que priorizar
aquellas situaciones que les permitan a los alumnos familiarizarse con el
fasciculo y conocerlo a partir de la lectura del docente.

Posteriormente, podria seguir la secuencia y extenderla con otros mate-
riales de lectura si le parece interesante para trabajar con sus alumnos.

O Presentacién del fasciculo

El docente presenta el fasciculo a los alumnos. Les comenta el tema
del texto: El rey Arturo. Posiblemente, los alumnos tengan alguna refe-
rencia sobre el personaje. El docente les cuenta quién era. Si hay en la
biblioteca de la escuela, puede traer libros sobre el Rey Arturo y sobre
caballeros, castillos o cualquier otro material sobre la Edad Media.

A partir de la informacién del indice, les muestra y comenta las distintas
partes del fasciculo. Puede leerles la presentacion. Como el fasciculo pue-
de leerse en distinto orden, cada grupo de clase puede elegir qué quiere
escuchar leer primero y qué después. El docente puede llevar una version
grande del indice para seguir qué se va leyendo y qué falta por leer.

O Sesiones de lectura y comentario sobre la leyenda

El docente lee la leyenda sin interrupciones, ni siquiera se detiene a
explicar palabras desconocidas para los alumnos. Esta sesion de lectura
puede llevar méas de una clase, o0 comenzar en una parte de una clase
para terminar en la siguiente. No se detiene en la lectura, porque en
una sesion de comentario posterior puede volver al texto para aclarar
términos, frases o nombres que no se hayan entendido. Este momento
de lectura compartida les tiene que servir a los alumnos para aden-
trarse en el mundo propuesto por la leyenda, conocer la historia y los
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personajes (Arturo, Merlin, los reyes amigos y enemigos, la bella Gine-

bra, los caballeros de la Mesa Redonda). Luego, es importante que el

docente promueva situaciones de volver al texto para conocer mejor

estos aspectos de la historia, muestre frente a sus alumnos como hay

indicios en el texto para:

o verificar interpretaciones,

O despejar dudas,

O releer un pasaje que le gustd al grupo,

O buscar en el mapa los lugares histéricos que se citan, o bien,

O leer el diccionario sobre los caballeros, los castillos y los torneos y
reponer informacién de lo que se cuenta en la leyenda.

O Para disfrutar del uso del lenguaje poético: las descripciones de la
magia y los escenarios de la historia.

Los comentarios posteriores podrian girar en torno a dos asuntos intere-
santes para proponer una discusion entre lectores:

Sobre el titulo: Arturo, la esperanza de los brefones.
Sobre las distintas historias que forman la leyenda del Rey Arturo.

Estos temas permiten abrir una discusion en el grupo sobre interpreta-
ciones de la leyenda:

/Al final siguen esperando a Arturo? ;Qué valor tiene esa leyenda para
el pueblo?

¢;Como se fue formando la leyenda de Arturo desde su nacimiento hasta
que se convierte en Rey? ;Cémo se cuenta esta leyenda? ;Qué sabemos
a partir de la lectura de la leyenda y qué nos gustaria saber?

El docente podria ir anotando en un afiche algunas respuestas de los
alumnos y temas que surjan de la discusion que pueden ser copiados
en las carpetas para seguir en pequefos grupos investigando o leyendo
otras historias de Arturo o sobre caballeros, incluyendo los materiales del
Plan Plurianual que se citan al final de este apartado.

O Sesiones de lectura de los textos de informacién del fasciculo: las
entradas del diccionario enciclopédico y el mapa y toma de notas:

El docente retoma algunas de las preguntas que surgieron de los co-
mentarios y que pueden ser respondidas de la lectura de los textos de
informacion. Si no hubo preguntas en este sentido puede proponer algu-
nas. Les comenta a los alumnos que va a leer los textos de informacion
del fasciculo para ver si se pueden responder estas preguntas y les pide
a los alumnos que tomen notas mientras lee cuando consideren que hay
informacién que les sirva para responder las preguntas. En el caso en
que los alumnos tengan poca experiencia en tomar nota, puede propo-
nerles situaciones mas acotadas del tipo:



“Hicieron estas preguntas sobre los castillos... En esta entrada de dic-
cionario del fasciculo se responden algunas de estas preguntas. Se los
voy a volver a leer, presten atencion a si se responden a esas preguntas
y anoten las partes en que les parezca que si. Después en grupo van a
comparar las notas, pero anoten lo mas que puedan”

Es una condicién para tomar mejor notas que los alumnos conozcan el
contenido de esos textos por haberlos escuchado leer en una situacion
anterior con otro propésito o0 solo para conocer qué habia en el fasciculo.

Otro tema interesante para iniciar una discusién en la clase es la opinion
de si existié 0 no el Rey Arturo. En la contratapa del fasciculo se toca ese
tema. Para aportar a la discusion el docente puede leer esta parte, mos-
trarles como hay informacion, en esa parte del fasciculo que se llama
“contratapa”, sobre el tema que estan discutiendo. Para no cerrar rapido
el debate es importante estimular a los alumnos a que den su opinion
y a que busquen o piensen argumentos para apoyarla. La contratapa
puede darles datos para usar como argumentos. Los alumnos pueden
poner por escrito los resultados de la discusiéon y hacer una sintesis de
las opiniones y argumentos. Esta discusion puede dar lugar también a
seguir investigando sobre el Rey Arturo y sus caballeros.

El docente les puede mostrar que en el fasciculo hay un apartado de
fuentes consultadas, que se citan para mostrarle al lector cuéles fueron
los textos leidos para hacer el fasciculo, pero ademas da informacion
para buscar mas datos si quieren seguir leyendo sobre el tema.

En el caso de que se considere oportuno continuar este trabajo como
una secuencia de lectura y escritura mas extensa, los docentes cuentan
con estos materiales:

O Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Practicas del Lenguaje. Don
Quijote de La Mancha. Para lectores caminantes. Plan Plurianual, Di-
reccion de Curricula, Direccién de General de Planeamiento, Ministe-
rio de Educacién, 2005.

© Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Prdcticas del Lenguaje. Ro-
bin Hood. Paginas para el alumno. Plan Plurianual, Direccion de Cu-
rricula, Direccion de General de Planeamiento, Ministerio de Educa-
cion, 2005.

Disponibles en Internet en:
<http://www.ccgsm.gov.ar/areas/educacion/curricula/pluri_lenguaje.
php?menu_id=20709>
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PRACTICAS DEL LENGUAJE SEGUNDA PARTE

ESCRITURA LITERARIA

“De cémo el rey Arturo obtuvo su famosa espada Excalibur”
Un episodio de la leyenda del Rey Arturo

En esta parte vas a contar cémo el rey Arturo obtuvo su espada Excalibur.

Segui los distintos momentos que se proponen a continuacion:

Momento 1.

Busca en la leyenda y hacé, utilizando esta hoja, una lista de todas las acciones
importantes que cuenta el narrador relacionadas con la espada Excalibur. Hay dos
acciones, la primera y la ultima, que ya se han anotado, a manera de ejemplo:

e Arturo debia enfrentarse a uno de los mas valientes caballeros de la época.

e Con Excalibur y su vaina magica, Arturo logré vencer a todos sus enemigos.

Estos datos te van a servir para escribir tu primera version de la historia de la espada.
iNo te olvides de usarlos!
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Momento 2.

Al escribir tu primera version de la historia, tené en cuenta estas condiciones:

a) Escribi la historia en tiempo pasado, como esta escrita la leyenda que leiste.

b) Escribi en tercera persona, como se expresa el narrador de la leyenda que
leiste.

c) Pens3d, al escribir, que tu version de la historia va a ser leida por chicos de
tu misma edad. Al escribir, tené en cuenta entonces qué les interesaria
saber sobre cdmo Arturo obtiene su famosa espada, qué les tendrias que
explicar para que entiendan el episodio, qué tendrias que describir y con qué
palabras para que les guste la narraciéon y la comprendan por completo.

d) Inclui en tu versién un dialogo entre Arturo y la Dama del Lago, en el
momento en que ella le da la espada.

e) Fijate en la ilustracion que aparece hacia el final de la historia de Arturo,
que te puede dar informacion para completar tu relato.

Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires — Ministerio de Educacién - Direccién de Evaluacion Educativa 2 escueg | das
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Momento 3.

Escribi la primera version de tu texto. Te proponemos un titulo y un comienzo. iVos tenés
que seguir!

De como el rey Arturo obtuvo su famosa espada Excalibur

D de s digide sy _x
Inglatera, Artura b4
foderosa pana buckan
contra ohes calallires.

VWWMO
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Momento 4.

Cuando termines de escribir, volvé a leer lo que escribiste. Revisa si respetaste las
condiciones pedidas en el momento 2, la puntuacion del texto, la ortografia de las
palabras y cualquier otra cuestidon que quieras corregir. Tacha y hacé los cambios que

consideres necesarios.
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PRACTICAS DEL LENGUAJE SEGUNDA PARTE

ESCRITURA LITERARIA

“Asi obtuve mi famosa espada Excalibur”
Un episodio de la leyenda del Rey Arturo contado por su protagonista

En esta parte vas a contar cémo el rey Arturo obtuvo su espada Excalibur, como si fuera
el mismo rey Arturo quien lo contara.

Segui los distintos momentos que se proponen a continuacion:

Momento 1.

Busca en la leyenda y hacé, utilizando esta hoja, una lista de todas las acciones
importantes que cuenta el narrador relacionadas con la espada Excalibur. Hay dos
acciones, la primera y la Gltima, que ya se han anotado, a manera de ejemplo:

e Arturo debia enfrentarse a uno de los mas valientes caballeros de la época.

e Con Excalibur y su vaina magica, Arturo logré vencer a todos sus enemigos.

Estos datos te van a servir para escribir tu primera version de la historia de la espada.
iNo te olvides de usarlos!
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Momento 2.

Al escribir tu primera version de la historia, tené en cuenta estas condiciones:

a) Escribi la historia en tiempo pasado, como esta escrita la leyenda que leiste.

b) Escribi en primera persona, como si fueras el rey Arturo contandole esta historia
a su esposa Ginebra.

c) Pens3, al escribir, que tu version de la historia va a ser leida por otros chicos de
séptimo, pero que no conocen la historia. Al escribir, tené en cuenta entonces
qué les interesaria saber sobre como Arturo obtiene su famosa espada, qué les
tendrias que explicar para que entiendan el episodio, qué tendrias que describir, y
con qué palabras, para que la narracion les guste y se interesen en ella.

d) Inclui en tu version un didlogo entre Arturo y la Dama del Lago, en el momento en
que ella le da la espada.

e) Fijate en la ilustracion que aparece hacia el final de la historia de Arturo, que te
puede dar informacion para completar tu relato.
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Momento 3.
Te proponemos un titulo para tu version de la historia de la espada, y un comienzo. iVos
tenés que seguir!
Asi obtuve mi famosa espada Excalibur
()
_/ P
Hermons easposa mis, _
. (1)
Ginera. D%aéz Ae aen
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Momento 4.

Cuando termines, volvé a leer lo que escribiste. Revisa si respetaste las condiciones
pedidas en el momento 2, la puntuacion del texto, la ortografia de las palabras y
cualquier otra cuestidon que quieras corregir. Tacha y hacé los cambios que consideres
necesarios.
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ANEXO PARTE lli

Ficha técnica de la evaluacidn jurisdiccional 2009

Poblacion objetivo Alumnos de séptimo grado de nivel primario comiin

Unidad Primaria de Establecimiento educativo

Muestreo (UPM)

Marco muestral Relevamiento Anual 2007, Direccién de Investigacion,

MEGC

Método de muestreo Probabilistico, bietapico, estratificado y por
conglomerado

Tamafo de la 200 establecimientos

muestra

Error de muestreo + 6%, con un nivel de confianza del 95%

Representatividad de
la muestra

A nivel de la jurisdiccion y del sector de gestion

Poblacidn objetivo®

Alumnos de séptimo grado de nivel primario comun de establecimien-
tos educativos estatales y privados de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires.

Se recabd, adicionalmente, informacién que permitié identificar variables
escolares y extraescolares que manifiesten asociacion con el rendimien-
to de los alumnos, mediante la aplicacion de cuestionarios destinados a
los docentes de Préacticas del Lenguaje y de Matematica de las seccio-
nes de séptimo grado evaluadas y a los directores de los establecimien-
tos educativos seleccionados.

Marco muestral®®

La fuente de informacion utilizada para la seleccion de la muestra de
establecimientos educativos es la base de datos del Relevamiento Anual
2007 elaborada por el Departamento de Estadistica, Direccion de In-
vestigacion, Direccion General de Planeamiento, como parte de la Red
Federal de Informacion Educativa.

Método de muestreo®®

En el disefio se empled una muestra probabilistica, bietapica, estratifica-
day por conglomerados.
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Es un conjunto de individuos o
elementos que presentan ca-
racteristicas en comln y que se
quiere estudiar. Puede pasar que
por motivos de costo, tiempo,
caracteristicas de la poblacion o
caracteristicas del estudio no sea
posible estudiar a toda la pobla-
cion completa (censo), por lo que
se toma una muestra.

Es el lugar en donde el conjunto de
unidades de muestreo aparecen
determinadas y especificadas. Un
buen marco debe cumplir con tres
condiciones:

1. Que no tenga unidades faltantes.
2. Que no aparezcan unidades re-
petidas.

3. Que las unidades se puedan
identificar de manera tal que posi-
biliten llevar a cabo la observacién.

Es el procedimiento mediante
el cual se obtiene una mues-
tra. Existen diferentes tipos de
muestreo, a partir de lo cual
se puede distinguir el muestreo
probabilistico del no probabilis-
tico. En el muestreo probabilis-
tico, cada uno de los elementos
que integran la poblacién tienen
una probabilidad no nula de
ser seleccionado. Las unidades
son seleccionadas por algin
procedimiento que garantice
la incorporacion aleatoria a la
muestra. Este tipo de muestras
generalmente es representativa,
y permite sacar conclusiones
acerca de la poblacion (hacer
inferencias) asi como conocer el
error que se estd cometiendo. El
muestreo no probabilistico con-
siste en la seleccion de unidades
por métodos no aleatorios.
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Una muestra es un subconjunto o
parte de la poblacién con el cual
se intenta estudiarla. El tamafio
dependera del nimero de unidades
de la poblacion que se seleccionen.

Es aquel que se comete por obser-
var una muestra en lugar de a la
poblacién completa. En general, si
se aumenta el tamafio de la mues-
tra, este error disminuye, pero no es
posible hacerlo nulo. Otra forma de
disminuir este error es mejorando el
disefio de la muestra.

Nivel de Confianza: probabilidad
de que la estimacién efectuada se
ajuste a la realidad.

Una muestra probabilistica permite calcular los errores muestrales y asi
poder generalizar los resultados de la muestra a la poblacion de estudio,
especificando la precision de estas inferencias. Esto significa que con
un grupo reducido de establecimientos educativos, cuidadosamente se-
leccionados, es posible obtener informacion sobre todos aquellos que no
fueron visitados.

El método de muestreo hietapico determina la extracciéon de la muestra
en dos etapas hasta llegar a la poblacion objetivo.

En la primera etapa, se seleccionaron los establecimientos educativos.
Para cada sector de gestion —estatal y privado— se tomdé una muestra
independiente, de manera tal que el error de muestreo en ambos casos
sea igual a £ 8,5%, con un nivel de confianza del 95%. La estratifica-
cidn se realiz6 segun el distrito escolar. Dentro de cada sector se selec-
cion6 una cantidad de escuelas en forma proporcional al total existente
en cada uno de los 21 distritos escolares.

Una vez seleccionados los establecimientos educativos —conglomera-
do—, en la segunda etapa se aplicaron las pruebas y los cuestionarios
complementarios a todos los alumnos de séptimo grado, los docentes de
Préacticas de Lenguaje y Matematica de séptimo grado y los directivos de
los establecimientos.

Tamaiio de la muestra™

Muestra definitiva Porcentaje de la muestra sobre
el total

S . 8 2 . 8 %

i 2 e 2
£ | 832 = e (833 = 2
2 |5§5s5| 8 E |858| 8 E
= S ET a = S ET a =
Total 200 364 8.066 22,8 22,6 21,5
Estatal 103 212 4.509 22,7 22,1 20,8
Privada | 97 152 3.560 229 23,3 22,4

Error de muestreo”

Se ha optado por trabajar con un nivel de confianza’? del 95% y un =
6% de error en la inferencia de los parametros de la jurisdiccion. Esto
significa que los resultados obtenidos pueden tener como maximo una
diferencia de 6 puntos porcentuales en la proyeccion de la informacion
al total de los establecimientos de la Ciudad, y un error del 8,5% al nivel



del sector de gestion, esto es, si se pretende realizar comparaciones en-
tre el sector estatal y el privado. Es necesario tener en cuenta que estos
niveles de error suponen una tasa de respuesta del 100%.

Representatividad de la muestra™

Este disefio permite obtener una muestra representativa, no soélo del
total de escuelas primarias de la jurisdiccion, sino también del sector de
gestion —estatal y privado.
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Representatividad se refiere a la
capacidad de la muestra de repro-
ducir a la poblacion en pequefia
escala. La representatividad no ne-
cesariamente depende del tamafio
de la muestra, sino que estd muy
vinculada con el grado de homoge-
neidad de la poblacion de la cual se
extrajo la muestra. En poblaciones
con caracteristicas homogéneas, la
representatividad puede ser garan-
tizada incluso con muestras no tan
grandes. Si hay heterogeneidad, de-
berian extraerse muestras de mayor
tamafio, a fin de generalizar los re-
sultados a la poblacion.
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