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Presentacion

El propésito de este documento es compartir con la comunidad edu-
cativa los resultados de la evaluacion realizada en mayo de 2006 a los
alumnos que iniciaban cuarto grado'. Estos resultados fueron presen-
tados durante 2007 en reuniones con supervisores y directivos del
nivel primario.

La evaluacion en la Ciudad de Buenos Aires se inscribe, desde sus

comienzos’, en un marco tedrico-metodolégico caracterizado por:

o concebir la evaluaciéon como un proceso sistematico de construc-
cion, recoleccion y analisis de informacion Util para el mejoramien-
to de los procesos de ensefianza y aprendizaje;

o adoptar un enfoque que combina estrategias metodologicas cuan-
titativas y cualitativas, pues de esta forma se obtiene mayor infor-
macion acerca de diversos aspectos de la realidad educativa;

o promover, a partir del anélisis de los resultados de la evaluacion,
propuestas de trabajo conjunto con los distintos actores educativos
(supervisores, directivos, maestros).

En este marco, la evaluacion persigue dos propdésitos centrales:

o promover en los actores educativos la reflexion permanente sobre la
tarea de ensefianza y los procesos de aprendizaje de los estudiantes;

o proveer a los responsables de la gestion de las politicas educativas
informacion actualizada sobre dichos procesos, a fin de retroali-
mentar la toma de decisiones a nivel jurisdiccional.

A fines de 2005, en un grupo de 12 escuelas voluntarias se realizé un
trabajo cualitativo a través del cual se buscé recabar informacion per-
tinente para la elaboracion de las pruebas que posteriormente integra-
ron la evaluacion. Los datos generados permitieron construir, en
febrero de 2006, el mapa curricular®, un insumo fundamental para la
elaboracion de las pruebas. El pilotaje de las pruebas tuvo lugar en
marzo de 2006 y, en el mes de mayo, se administraron los instrumen-
tos definitivos en las areas de Matematica y Practicas del Lenguaje en
150 escuelas de gestion publica y privada, a los alumnos de cuarto
grado (5.738 alumnos para la evaluacion de Préacticas del Lenguaje y
5.850 para la de Matematica?).

Las pruebas estuvieron compuestas, como en afios anteriores, por
gjercicios o item donde el alumno debia producir la respuesta (ejerci-
cios de produccion), diferenciandose asi de las pruebas en las que el
estudiante debe seleccionar la respuesta correcta entre otras dadas
(ejercicios de opcion multiple). Para la correccion, se consideraron
respuestas correctas, incorrectas y parcialmente correctas. La lectura
e interpretacion de los datos se realizé por ejercicio y por blogue de
contenido.
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Resulta necesario mencionar a quie-
nes participaron en el proyecto en el
periodo 2005-2006: Susana Di Pietro
(coordinadora), Malena Saguier (asis-
tente técnico-metoloddgica), Maria
Emilia Quaranta (Matemética), Mirta
Torres y Cecilia Ansalone (Practicas del
Lenguaje).

La evaluacién educativa en el nivel pri-
mario en la ciudad se remonta a
comienzos de la década de 1990. Las
primeras experiencias se desarrollaron
en el marco del Proyecto “De la evalua-
cién al mejoramiento” iniciado en
1992. A este le siguieron el “Programa
de Evaluacién y Prospectiva” (1998) y
el “Sistema Participativo de Evaluacién
del Desempefio de los Alumnos”
(2001).

El mapa curricular es el resultado del
relevamiento de los contenidos que los
docentes declaran ensefiar. Durante el
proceso de elaboracion de las prue-
bas, aporta datos para la seleccion de
los contenidos a evaluar, y en la etapa
de andlisis de los resultados ofrece
informacion clave para construir hipo-
tesis e inferencias a partir de las res-
puestas dadas por los alumnos.

La diferencia en la cantidad de alum-
nos evaluados en Matematica y Prac-
ticas del Lenguaje se debe a que las
pruebas fueron administradas en dos
jornadas consecutivas, con la conse-
cuente influencia de los alumnos
ausentes en una y otra aplicacion.
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PRACTICAS DEL LENGUAJE

Descripcidn de la prueba

La prueba estuvo organizada en tres bloques, de acuerdo con las
practicas del lenguaje propuestas en el Disefio Curricular de la Ciu-
dad de Buenos Aires: practica de la lectura, practica de la escritu-
ra y reflexion sobre el lenguaje. Cada bloque estuvo constituido por
distintas actividades relacionadas con el material de lectura pro-
puesto: el cuento “Aladino y la ldmpara maravillosa”, de Las mil y
una noches. Dichas actividades fueron:

o releer un cuento maravilloso (ya conocido por los alumnos) y
contestar preguntas sobre distintos aspectos del mismo;
renarrar un episodio del cuento;
reconocer opciones correctas, apelando a los conocimientos gra-
maticales, y justificar las decisiones.

¢Qué se esperaba de los alumnos como lectores
de literatura?

En términos generales, los item elaborados para la prueba buscaron
recoger informacidén sobre aspectos centrales para la comprension de
un cuento y sobre las estrategias de lectura que pueden desarrollar
los nifios al finalizar el primer ciclo de la escuela primaria.

En los cinco ejercicios que componian el bloque de practica de la

lectura se les pidié a los alumnos:

o Localizar informacién precisa en el texto (1.1, 1.3, 1.4, 1.5).

o Justificar las acciones de los personajes, que estaban explicita-
das en el texto (1.1).

o Definir a un personaje central de la historia a partir de informa-
cién presente en el texto (1.3).

o Explicar caracteristicas de elementos de la historia (1.2), para lo
cual era necesario realizar inferencias, es decir, poner en rela-
cion informacién no explicita en el cuento (“;Por qué la lampa-
ra es maravillosa?”).

Reconocer el discurso de los personajes en la narracion (1.4).
Integrar informacion que se hallaba a lo largo del texto a propé-
sito de un aspecto central de la historia (los deseos de Aladino)
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y reconocer datos que efectivamente se encuentran en esta ver-
sion del cuento (1.5).

Es necesario tener presente que la prueba no agotaba las posibili-
dades de acercamiento al cuento. Apuntaba, por un lado, a obser-
var algunos aspectos de la narracién, como la causalidad de las
acciones, la identificacion de los personajes, la relacion entre cier-
tos rasgos de los personajes y sus acciones, las diferentes voces de
la narraciéon (narrador, personajes) y la relaciéon entre acciones
sucesivas. Por otro lado, pretendia indagar si los alumnos vuelven
al texto para buscar y verificar estas informaciones, y en qué medi-
da pueden identificar algunas marcas propias de la escritura (por
ejemplo, marcas de inclusién de la voz de los personajes) cuando
realizan una relectura.

¢Qué se esperaba de los alumnos en la renarracion
del cuento?

Desde el punto de vista de los alumnos, la renarraciéon por escrito
de un cuento conocido constituia un Gnico ejercicio, pero segun se
detallaba en las claves de correccion, se esperaba que ellos pudie-
ran atender a distintos aspectos del texto producido: la coherencia
de la historia, algunos recursos de cohesién, la ortografia en uso.

o Coherencia. En relacién con este aspecto, se pretendia que los

alumnos pudieran vincular las distintas partes del texto y lograran:

- mantener los nicleos narrativos basicos del episodio y aportar
alguna explicacion causal para relacionar esas acciones;

- respetar la sucesion temporal de las acciones (lo que pasé pri-
mero y lo que pas6 después);

- realizar alguna descripcién del espacio (la cueva) y/o de los
personajes; y

- establecer un enlace con el cierre planteado, en el cual se
resuelve el conflicto.

o Cohesion. Se esperaba que los alumnos pudieran organizar el
texto utilizando algunos recursos que les permitieran:

- detectar repeticiones innecesarias y utilizar diferentes recursos
para evitarlas, como por ejemplo el reemplazo por sin6nimos y
el empleo del sujeto tacito (se trata de un conocimiento para
el uso, no de una identificacién gramatical explicita);

- utilizar algunos conectores distintos de y para indicar diferen-
tes relaciones entre las partes del texto (entonces, de pronto,
luego, por eso);

- emplear determinados signos de puntuacién segin lo que que-
rian expresar;

©

escuelas



- organizar los nulcleos narrativos a través del uso del punto
(punto seguido y punto aparte);

- distinguir la narracion del discurso directo por medio de la pun-
tuacion (raya de dialogo) y utilizar los dos puntos para introdu-
cir discurso directo;

- emplear la coma para separar los términos de una enumeracion;

- usar los signos de interrogacién y de exclamacién para marcar
las distintas entonaciones de los personajes.

o Ortografia. En cuanto a los quehaceres del escritor y los conoci-
mientos ortograficos en uso, se esperaba que los alumnos pudieran:

- emplear mayusculas en el inicio de las oraciones y en los hom-
bres propios;

- escribir correctamente todas las palabras cuya escritura puede
resolverse recurriendo al conocimiento de ciertas reglas orto-
graficas béasicas: mp, mb, uso de rr, que-qui, y algunas reglas
grafo-fonéticas contextuales: ga-go/gue-gui;

- cortar adecuadamente las palabras al final del renglén.

¢Qué se esperaba de los alumnos en los item sobre
ortografia y clases de palabras?

El blogue de reflexién sobre el lenguaje estuvo compuesto por cinco
ejercicios, tres sobre ortografia y dos sobre clases de palabras y con-
cordancia entre sustantivo y adjetivo. Los ejercicios de ortografia
buscaron evaluar no solamente el conocimiento declarativo sobre
esos contenidos, sino la posibilidad de justificar su uso a partir de
la reflexién sobre el lenguaje. Los dos ultimos ejercicios, en cam-
bio, evaluaban contenidos gramaticales poniendo el énfasis en lo
semantico y en lo morfosintactico, respectivamente.

En lineas generales, los alumnos que respondieron correctamente

los item de ortografia fueron capaces de:

o Justificar el uso de mayusculas estableciendo relaciones entre la
ortografia y la sintaxis. Es decir, pudieron vincular el uso de la
mayuscula con el sistema de puntuacién del texto, y reconocer
como necesaria su utilizacion en el caso de los nombres propios
(lo que supone la posibilidad de distinguir entre sustantivos pro-
pios y comunes)®.

o Reconocer regularidades del sistema de escritura y justificarlas.
En este caso, de la totalidad de regularidades posibles se evalud
el uso de doble ry la capacidad de encontrar m delante de p,
pero nunca n.

Los alumnos que respondieron correctamente a los item de grama-
tica fueron capaces de:
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Disefio Curricular para la Escuela Pri-
maria, GCBA, Secretaria de Educacion,
Direccién General de Planeamiento
(DGPL), Direccion de Curricula, pp.
412-414.
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o Dar cuenta de algunos adjetivos calificativos para caracterizar a
los personajes de una historia conocida.

o Reconocer, dentro de un paradigma, los adjetivos que concuerdan
en género y nimero con los sustantivos presentes en una frase.

Resultados generales

A continuacion, se incluye un cuadro con los porcentajes de respues-
tas satisfactorias en todos los ejercicios de la prueba (se considera-
ron como satisfactorias las respuestas correctas y las parcialmente
correctas).

Practicas del Lenguaje — Respuestas satisfactorias (en %)

88,6% 88,1% %
84.6% 87,8%
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LECTURA LITERARIA ESCRITURA (RENARRACION) REFLEXION SOBRE EL LENGUAJE

Una mirada global sobre los resultados permite afirmar que los
alumnos se desempefiaron mejor en los item relativos a la lectura
del cuento que en la renarracion. Estos resultados son consistentes
con la informacién previamente recabada en el estudio cualitativo y
con la tradicion de trabajo en el primer ciclo, donde habitualmente
se da gran importancia a las situaciones de lectura y es muy fre-
cuente la lectura de cuentos y la evaluacion de la comprensién lec-
tora por medio de cuestionarios.
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Ademas, el hecho de que los alumnos pudieran brindar respuestas
mas completas y precisas sobre la historia leida se podria deber a
que tuvieron la posibilidad de contar con el texto en el momento de
la prueba y volver a este cuantas veces lo necesitaran. La situacién
de lectura propuesta (que posibilitaba que el docente y los alumnos
dispusieran del material de lectura con anticipacion) fomentaba la
relectura del texto y la mediacion del docente como lector, para
acercar a los alumnos a las obras a través de textos completos y con
las complejidades propias de las obras de circulacién social.

Bloque de practica de la lectura

En el bloque de practica de la lectura, el analisis de los resultados
por item permite concluir que algunas diferencias entre las res-
puestas de los alumnos se deberian a la incidencia de la relectura
y su posibilidad de corroborar sus respuestas con la informacién
presente en el texto. La mayoria de los alumnos, al finalizar el pri-
mer ciclo, pueden atender, en la lectura de un texto conocido, a
aspectos centrales de la historia (caracteristicas de los personajes y
sucesos centrales), diferenciar la voz de los personajes de la del
narrador, realizar inferencias mas o menos completas sobre elemen-
tos de la historia y, en menor medida, inferir relaciones de causalidad
entre los hechos.

Con el fin de sintetizar los resultados del bloque, puede sefialarse que:
o Dos de cada tres alumnos pudieron establecer relaciones de cau-
salidad entre las caracteristicas de los personajes y sus acciones.

o Casi el 90% de los alumnos fue capaz de inferir informacion
implicita sobre un aspecto central de la historia.

o Localizar informacion les resulté sencillo, pero tuvieron dificul-
tades cuando luego debian realizar determinada operacién con
esa informacion (como, por ejemplo, reconstruir una relacion
causal).

o A los nifios les resultdé mucho mas dificil realizar ejercicios que,
por la especificidad de lo preguntado, requirieran releer en el
momento de la prueba, respecto de aquellos que pudieran resol-
verse Unicamente con la evocacién de la lectura previa.

o Los alumnos pudieron responder de manera muy satisfactoria las
preguntas referidas a los personajes centrales de la historia.

o Algunos nifios se limitaron a copiar informacion, sin poder pro-
cesarla o elaborar a partir de ella una respuesta personal.

o Un alto porcentaje de la poblacién evaluada fue capaz de utili-
zar indicios del texto que servian para localizar informacion. En
cambio, la posibilidad de transcribir de manera correcta y com-
pleta un determinado fragmento obtuvo un menor porcentaje de
respuestas correctas.
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Bloque de practica de la escritura

En el bloque de escritura, los resultados muestran que los alumnos
pueden responder mejor a aspectos relacionados con la coherencia
del texto que a aquellos relativos a la cohesidon. Esta diferencia
puede deberse a que la coherencia de la renarracion se vincula, en
parte, con la comprension de la historia conocida y con la posibili-
dad de realizar una seleccion relevante de la informacion para vol-
ver a contarla.

Las mejores renarraciones fueron aquellas en las que el escritor
habia prestado atencién a las relaciones de causalidad de la historia
y a algunos recursos de cohesién esenciales para vincular los distin-
tos episodios del cuento. Se desprende de este anélisis la necesidad
de reconceptualizar algunos contenidos linglisticos abordados fre-
cuentemente como saberes aislados (por ejemplo: sinénimos y otras
relaciones entre los sustantivos; tiempos verbales; uso de mayuscu-
las y de signos de puntuacién), para ubicarlos como recursos dispo-
nibles para el escritor en el momento de producir o de revisar su
produccion. Se trata de acercar a los alumnos a situaciones de
escritura lo méas similares que sea posible a las practicas sociales:
con destinatarios concretos, con propésitos variados, con la posibi-
lidad de planificar y revisar el texto.

En general, la mayoria de los alumnos mostraron que son capaces
de poner en uso algunos conocimientos ortograficos muy ensefiados
en el primer ciclo, como el uso de mayusculas y las restricciones
basicas del sistema de escritura.

En los ejercicios centrados en contenidos ortograficos, semanticos y
sintacticos, los alumnos tuvieron muy buen desempefio. Sin embar-
go, se presentaron algunas diferencias en el tipo de repertorio lin-
gliistico que fueron capaces de poner en juego. Por ejemplo, fue méas
frecuente la utilizacion de pares de adjetivos usualmente ensefiados
como alto - bajo, bueno - malo, gordo - flaco, lindo - feo, en lugar de
otros mas pertinentes, relacionados con las caracteristicas de los
personajes, como valiente, atrevido, audaz, y que, por otra parte,
podian leerse en el texto entregado.

Para poner de relieve los aspectos mas destacados de los resultados

en el bloque, es posible sefialar que:

o Los ejercicios del bloque de escritura arrojaron resultados menos
satisfactorios que los de lectura. En cuanto a la coherencia del
episodio renarrado, el 44,3% de los alumnos pudo respetar los
ndcleos basicos del episodio y responder a dos aspectos esencia-
les del relato: la temporalidad y la causalidad.

o El 29% de los alumnos pudo emplear la totalidad o una parte
significativa de los recursos de cohesion evaluados: aquellos que



se utilizan para evitar repeticiones innecesarias, manifestar cone-
xién temporal entre los hechos, indicar vinculo causal, separar
ndcleos narrativos con signos de puntuacion, ofrecer marcas que
indiquen discurso directo de los personajes.

Aproximadamente en la mitad de las producciones de los nifios
se emplearon muy pocos recursos de cohesion.

En cuanto a la renarracion —situacién propicia para dar cuenta
de algunos de los conocimientos ortograficos que los alumnos
tienen disponibles para el uso durante la escritura— el 42,2%
de los alumnos demostré conocer los usos de las mayusculas, y
el 55,2% empled correctamente algunas restricciones basicas
del sistema de la lengua y reglas grafo-fonéticas contextuales
(que permiten escribir de manera correcta palabras como /ampa-
ra, agarro, guiso, que).

Un porcentaje significativo de los textos producidos por los nifios
fue tan breve y escaso en recursos que no permitié evaluar la
ortografia en uso. A su vez, un 11,6% de los textos no pudieron
ser evaluados en cuanto a la cohesion, por su brevedad.

Bloque de reflexion sobre el lenguaje

Con respecto al bloque de reflexién sobre el lenguaje, es posible
sefialar que:

o}

Dos de cada tres alumnos fueron capaces de fundamentar correc-
tamente el uso de las mayusculas. Una amplia mayoria de los
alumnos (mas del 80%) demostré tener en claro que al comien-
zo de un texto y después del punto se utiliza mayuscula, al igual
que en los nombres propios.

En cuanto al conocimiento de restricciones basicas del sistema
de escritura, como el uso de mp, uno de cada tres alumnos supo
cuél es la opcion correcta y pudo brindar una justificacién ade-
cuada, en tanto que cerca del 60% eligié la opcién correcta pero
no justificod, u ofrecié una justificacion inadecuada.

En relacién con el empleo de otra de las restricciones bésicas, en
este caso, el uso de la rr, aunque hubo un 87,8% de respuestas
satisfactorias, apenas el 11% respondié correctamente y justificd
su eleccion en la forma esperada. Cabe sefialar que la diferencia
entre ambos resultados puede deberse a que se requerian, para este
Gltimo ejercicio, mas condiciones para justificar la escritura correc-
ta de la palabra.

o

En el ejercicio propuesto para evaluar la adjetivacion, los resulta-
dos fueron altamente satisfactorios: tres de cada cuatro alumnos
pudieron proponer cuatro o mas adjetivos para los personajes del
cuento.
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o Los ejercicios de la prueba cuya formulacion era similar a la uti-
lizada en la practica usual en las aulas arrojaron mejores resul-
tados que aquellos en los cuales la consigna se alejaba de los
modos cotidianos.

o En el ejercicio orientado a evaluar la concordancia de género y
ndmero, aproximadamente la mitad de la poblacion evaluada
pudo completar todas las palabras requeridas sin cometer nin-
gun error.

o En los ejercicios sobre ortografia fue usual encontrar en las res-
puestas de los alumnos reflexiones acerca de la escritura: su
relacion con el sonido, su aspecto normativo, el poder de los tex-
tos escritos como modelo de escritura. Seria preciso acercarse a
estas formas de pensar sobre la lengua y la ortografia que los
nifios van construyendo en la escuela y fuera de ella para favo-
recer una verdadera reflexién sobre el lenguaje, que parta de los
distintos tipos de conocimientos que tienen disponibles quienes
van a reflexionar.

Un analisis mas detallado del desarrollo de cada bloque de la prue-

ba parece poner en evidencia la necesidad de profundizar una “logi-

ca del acercamiento”:

o de los lectores a los libros;

o de los escritores a las situaciones concretas de produccion y revi-
sién de sus textos;

o de los docentes a las conceptualizaciones que los nifios van
generando acerca de la lengua que usan a diario.

A lo largo del primer ciclo, los alumnos tienen mas experiencia de
lectura que de escritura, y en particular de lectura de cuentos. Para
plantear consignas de escritura de textos, se suele esperar a que los
nifios dominen las convenciones del sistema. Sin embargo, los alum-
nos avanzan mejor en la adquisicién de estos conocimientos sobre la
lengua escrita en la medida en que participan de situaciones de
escritura variadas y sostenidas en el tiempo.

En definitiva, se trata de acercar a los alumnos a los libros, a dis-
tintas practicas sociales de la lectura y la escritura, y a la reflexidon
sobre la lengua que usan; pues, como se plantea en la Introduccién
del Disefio Curricular de Practicas del Lenguaje (y se sefial6 en el
inicio de esta parte del informe), “la tarea del primer ciclo es intro-
ducir a los nifios en el mundo letrado, y no sélo en el conocimien-
to de las ‘primeras letras’”®.

Diééﬁo Curricular para la Escuela Pri-
maria, GCBA, DGPL, Direccion de
Curricula, p. 359.
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Posibles aspectos a trabajar en la
enseiianza de las practicas del lenguaje

Como forma de contribuir a la tarea de la ensefianza, se proponen
a continuacion algunas sugerencias para organizar el trabajo en
Practicas del Lenguaje en el ciclo, y que surgen a partir de los resul-
tados de la prueba.

o El recorrido de los alumnos por el primer ciclo deberia garanti-
zarles un acercamiento a los libros a través de situaciones de lec-
tura y relectura de textos diversos (literarios, informativos,
expositivos, etcétera), con variedad de objetivos (explicitados a
los nifios), y alternando la lectura asidua por si mismos con la
escucha de textos leidos por el docente y por otros adultos.

o Es indispensable para la formacion del lector proponer a los
alumnos leer y escuchar leer, desde el comienzo de primer ciclo,
otros textos que no sean solo cuentos, vy, a la vez, brindarles las
condiciones necesarias para que vayan progresando como lecto-
res de narraciones diversas:

- proponer la lectura de textos de circulacion social (de la litera-
tura universal y dirigidos al publico infantil, pero no especial-
mente adaptados por niveles de lectura);

- poner a disposicién textos en distintos formatos: antologias de
un autor, de distintos géneros, versiones ilustradas de un cuen-
to, novelas y cuentos largos;

- ayudarlos a que revisen y enriguezcan sus interpretaciones por
medio de la interaccion frecuente y sostenida con otros lectores.

o Para darles sentido y un contexto real de uso, habria que incluir
dichas situaciones de lectura en proyectos y actividades habitua-
les que supongan una interrelaciéon constante con la escritura y
el intercambio oral, como las siguientes:

- creacion y desarrollo de la biblioteca del aula (ronda de lectores);

- implementacion del “Rincén de los cuentacuentos”, del “Rin-
con de los lectores de curiosidades cientificas”, del “Rincén de
lectores de diarios”, etcétera;

- elaboraciéon de cancioneros;

- recopilacion de poemas para grabar un CD;
- seguimiento de la obra de un autor famoso (Maria Elena Walsh,
Gustavo Roldan, Graciela Montes, Elsa Bornemann, etcétera);
- profundizacién de un género o tema (cuentos maravillosos,
cuentos de piratas, cuentos de sapos, etcétera);

- produccion de una enciclopedia de temas investigados (las hor-
migas, los animales de la selva, la ciudad, etcétera);

- escritura de la continuacion o la segunda parte de una novela leida;

- conversién de cuentos leidos en obras de teatro de titeres, y su
posterior representacién para otros chicos.
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Disefio Curricular para la Escuela Pri-
maria, GCBA, DGPL, Direccion de
Curricula, p. 393.
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o Los proyectos de antologia de cuentos, de renarracién de cuen-
tos a los mas pequefios, de presentacién en un evento de la
escuela de los cuentos leidos y producidos, son organizaciones
didacticas propicias para que los alumnos puedan desarrollar
distintas estrategias de escritura para mejorar sus relatos.

o Si, tal como se deduce de las respuestas de los docentes a la con-
sulta previa, la narraciéon es un contenido central en el primer
ciclo —y en otras etapas de la escolaridad— y se espera que los
alumnos comprendan y produzcan historias coherentes, habria
que incluir en la enseianza la reflexion sobre las relaciones cau-
sales entre los hechos, y entre los personajes y sus acciones.

o Para que el escritor pueda actuar puntualmente sobre su produc-
cion, se le debe dar la posibilidad de revisar su texto, en lo posible
mas de una vez, y propiciar que ese texto tenga un propdsito comu-
nicativo claro y un destinatario real.

o Es necesario proponer situaciones concretas de escritura desde
el inicio de la escolaridad, con el fin de permitirles a los nifios
desempefiarse como escritores plenos —aun cuando no dominen
todas las convenciones del sistema de escritura— y que se preo-
cupen por la coherencia y la cohesién de sus producciones. Se
trata de plantear contenidos gramaticales (adjetivos, puntuacién,
uso de mayusculas, verbos, marcadores temporales, péarrafo y
sangria, etcétera) como contenidos en accién “involucrados en
las operaciones que los alumnos realizan al resolver los problemas
que se le presentan”’, mientras buscan una versién satisfactoria
de sus textos en variadas situaciones de escritura y en condicio-
nes reales de produccién y recepcion.

o Seria preciso acercarse a las formas de pensar sobre la lengua y
la ortografia que los nifios van construyendo en la escuela y fuera
de ella para favorecer una verdadera reflexiéon sobre el lenguaje,
que parta de los distintos tipos de conocimientos que tienen dis-
ponibles quienes van a reflexionar.

En sintesis, los resultados de la prueba parecen reforzar la necesi-
dad de instalar las practicas del lenguaje, y sobre todo las de escri-
tura, desde el comienzo de la escolaridad, y proponer situaciones
de escritura variadas: de textos de distinto tipo (no solo literarios),
de distintos géneros (no solo de cuentos), con diversos propdésitos y
temas (para participar de situaciones sociales relacionadas con la
literatura, para informar, para opinar, para estudiar, para regular
comportamientos, etcétera) y con destinatarios también variados
(los compaferos, otros alumnos de la escuela, los padres, la biblio-
teca de la escuela o la comunidad, la gente del barrio, alumnos de
otras escuelas, un peridédico local o nacional, etcétera).



MATEMATICA

Descripcidn de la prueba

La prueba estuvo compuesta por ocho ejercicios agrupados en cua-
tro bloques de dos item cada uno. Esos bloques eran: sistema de
numeracién (blogue 1), problemas de adicién (bloque 2), problemas
de multiplicacién (bloque 3) y problemas de division (bloque 4).

Desde el Disefio Curricular, se propone “una ensefianza que tiene
como objeto no solo un conjunto de conocimientos, sino la apropia-
cién por parte de los alumnos del quehacer que los produce”®. Reco-
ger este aspecto en una situacién de evaluacién es sumamente
complejo. Una manera de intentarlo ha sido ofrecer a los alumnos
problemas que admiten diferentes caminos de resolucién, ponderan-
do procedimientos que, si bien no son los mas econdémicos, son
correctos y se apoyan en estrategias que por el momento se perciben
como fatigosas, pero son “seguras” a los ojos de los nifios.

El primer bloque contenia dos ejercicios sobre el sistema de nume-
racién que involucraban los siguientes contenidos especificos:
o utilizacién de la informacién contenida en la escritura decimal
de los nimeros;
analisis del valor posicional;
uso del sistema monetario vigente;
dominio de la lectura y escritura convencional de los nimeros
naturales hasta el 100.000.

El primer ejercicio (item 1l.ay 1.b) presentaba a los alumnos una
situacion en la que un cajero de un banco da a un cliente diversas
cantidades de billetes y monedas de diferente valor (por ejemplo: 4
billetes de $100, 8 billetes de $10 y 4 monedas de $1), a fin de
que los nifios respondieran qué cantidad total de dinero dio el caje-
ro al cliente. Es decir, se pretendia que los alumnos pudieran com-
poner una cantidad de dinero mediante la asociacién de las cifras
que lo forman con cierta cantidad de billetes.

El contexto del dinero es un soporte fértil para explorar la relacién
entre la descomposicién aditiva y la descomposicion multiplicativa
de los numeros. “Por una parte, su organizacion decimal permite
relacionar las descomposiciones aditivas con las multiplicativas
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maria, GCBA, DGPL, Direccion de
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maria, GCBA, DGPL, Direccién de
Curricula, pagina 307.

rango de los nimeros se refiere al
“tamafo” de los mismos; en este
caso, los que estan entre 1.000 y
100.000. Al aludir a la numeracién
hablada, se esta haciendo referencia
a la forma en que se nombran las
escrituras numéricas. Al respecto,
diversas investigaciones (Lerner y Sa-
dovsky, 1994; Sinclair, 1988, Brizuela,
2005; etcétera) sefialan que, en su
intento por atrapar la légica de fun-
cionamiento del sistema de numera-
cion, los nifios establecen cierta
correspondencia entre la numeracién
oral y la escrita, lo que genera escritu-
ras no convencionales como, por ejem-
plo, 5.1005 en lugar de 5.005.

vinculando ambas con la posicionalidad; por otra parte, el uso
social del dinero lo transforma en un objeto familiar con el que la
mayoria de los nifios ha tenido algln tipo de interaccion”®. No obs-
tante, la propuesta curricular busca que el analisis de las escritu-
ras numéricas que los nifios realizan a lo largo del primer ciclo se
vaya independizando de este contexto y puedan reconocer la infor-
macion conceptual que esta contiene.

En el ejercicio 2 se apuntaba a que los nifios produjeran la escritu-
ra numeérica correspondiente a un numero escrito en palabras (por
ejemplo, tres mil trescientos treinta y tres). En este item no solo se
ha considerado el rango de los nimeros que se proponen, sino tam-
bién el vinculo con la numeracién hablada*®:

El segundo bloque (ejercicios 3 y 4) proponia a los alumnos proble-

mas de suma y resta en los que se ponian en juego los siguientes

contenidos:

o problemas aditivos donde la incégnita se refiere al estado inicial
(en un caso) y a una transformacion (en el otro);

o problemas aditivos donde es necesario realizar mas de un paso
para hallar la solucién.

El ejercicio 3 tenia por objetivo que los alumnos averiguaran la can-
tidad de dinero con que contaba un comprador antes de efectuar
determinada compra. Es decir, debian emplear alguna estrategia
que les permitiera, a partir de la cantidad gastada y de la cantidad
sobrante, reconstruir la suma total de dinero de que disponia el
comprador. Este requerimiento de hallar el estado inicial (es decir,
cual era la situaciéon antes de la accién descripta en el enunciado)
planteaba cierta dificultad para los nifios, dado que debian hacer
una reconstruccién en un sentido cronolégicamente inverso al pre-
sentado en el problema.

El ejercicio 4 proponia a los alumnos que averiguaran el valor de un
articulo. Disponian los datos en un portador que encierra cierta
complejidad: la factura de un comercio. A partir del costo total de
la operacién y del precio unitario del resto de los articulos compra-
dos, los nifios debian hallar una de las transformaciones que se
habian operado en la situacién.

El tercer bloque estaba compuesto por los ejercicios 5y 6. Ambos
problemas estaban relacionados con la multiplicacién, e implicaban
los siguientes contenidos:

o organizaciones rectangulares de una coleccion de elementos;

o relaciones sencillas de combinatoria.



Se esperaba que en el ejercicio 5 los nifios pudieran anticipar
cudl seria la cantidad total de baldosas utilizadas en un patio rec-
tangular en construccién, a partir de diversos recursos, entre ellos
la multiplicacién.

En el caso de los problemas de combinatoria, como el del ejercicio
6, es usual que los nifios no los vinculen de antemano con la mul-
tiplicacion, y los resuelvan apelando a procedimientos mas artesa-
nales (dibujar y unir con flechas, contar las combinaciones, hacer
listados de los pares que se obtienen, etcétera).

Una cuestion central y novedosa que forma parte de la complejidad
de este tipo de problemas es que los nifios deben comprender que
un mismo elemento puede ser utilizado mas de una vez, en mas de
una combinacién. Asociado a ello, aparece el problema del control
de la exhaustividad de las combinaciones posibles y la busqueda de
un método sistematico que permita hallarlas a todas.

Los ejercicios 7 y 8 formaban el cuarto bloque; eran dos situacio-
nes de divisién que reunian los siguientes contenidos:

o problemas de anélisis del resto;

o problemas de reparto.

Si bien la operacion que permite resolver ambos problemas es la
divisién, es posible plantear algunas diferencias entre ambos
ejercicios.

En el ejercicio 8 se debian repartir 144 alfajores en 6 paquetes
iguales. En este caso, se conocia la cantidad de partes (6 paque-
tes) y se pedia averiguar el valor de cada parte (cuantos alfajores
quedarian en cada paquete). Si los nifios no utilizaran la divisién
podrian igualmente resolver el problema apelando, por ejemplo, al
procedimiento de repartir de uno en uno.

En cambio, en el ejercicio 7 se debia averiguar cuantas camionetas
se necesitan para llevar 124 pasajeros, si en cada una de ellas pue-
den transportarse 8 personas. En este caso se conoce el valor de
cada parte (8 pasajeros en cada camioneta) y se debe averiguar la
cantidad de partes (cuéntas camionetas). Para resolver este proble-
ma no es posible repartir de a uno, porque no se sabe entre cuan-
tas camionetas hay que repartir a los pasajeros. A su vez, el hecho
de que en el problema 7 haya resto provoca que la respuesta no
coincida con el cociente de realizar 124 : 8. En efecto, el cociente
de esta cuenta es 15, pero como quedan 4 pasajeros, es necesaria
una camioneta mas. Por estas razones, el problema 7 resultaba mas
complejo que el 8.
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Resultados generales

En esta situacion de evaluacién no se incluyeron contenidos referi-
dos a Geometria, Espacio y Medida!'. Asimismo, aun dentro de los
ejes que si integraban la prueba (Sistema de numeracién y Opera-
ciones), hay contenidos que no fueron examinados.

Por esta razon, no seria valido sefialar que los resultados de este
proceso de evaluacién muestran el desempefio global de los alum-
nos en el area de Matematica. Antes bien, |la evaluacion realizada
permite conocer las respuestas que los alumnos lograron ofrecer
ante las tareas y situaciones problematicas que se les plantearon en
una situaciéon de examen puntual, en la que se consideraron Unica-
mente algunos contenidos centrales que establece el disefio curri-
cular para el primer ciclo.

Una vez hecha esta importante aclaracién, se expone a continua-
cién una sintesis de la informacién recabada.

Matematica - Resultados por ejercicio (en %)

BLOQUE 1. SISTEMA DE NUMERACION BLOQUE 2. PROBLEMAS DE ADICION

Ejercicio 1

Ejercicio 2 Ejercicio 3 Ejercicio 4

90%
75%

90% 90% 90%
75% 75% 75%

60% —

60% 60% — 60%

45% —
30% —
15% —

15% 15% | 15% |
30%—| 30% | 30% |
15%— 15% 15%
0% — = = 0%

0% — 0% —
BLOQUE 3. PROBLEMAS DE MULTIPLICACION BLOQUE 4. PROBLEMAS DE DIVISION
Ejercicio 5 Ejercicio 6 Ejercicio 7 Ejercicio 8
90% 90% 90% 90%
75% 75% 75% 75%
60% — 60% 60% 60%

45% —
30% —
15% —
0% —

ecisién de no incorporar ejercicios
que evaluaran contenidos de Geome-
tria se basé en que los resultados del
mapa curricular mostraron que estos
eran los menos ensefiados por los
docentes.

45% —
30% —
15% —
0% —

15% 41,29 42.2% 45%—

30% —
15% —
0% —

Respuestas correctas

E Respuestas parcialmente correctas

30%
15%
0% —

E Respuestas incorrectas
E Sin respuesta



Bloque 1. Sistema de numeracion

En el primer bloque, los ejercicios arrojaron un promedio de 57,8%
de respuestas correctas y un 27,8% de respuestas parcialmente
correctas'?. Sumando ambos tipos de respuestas, se observa que el
85,6% de la poblacion alcanza buenos resultados en este eje. Cabe
destacar que este porcentaje es considerablemente mas alto que el
promedio que los alumnos alcanzan en cualquier otro de los blo-
ques de la prueba.

El promedio de los porcentajes de respuestas incorrectas en este
bloque es, asimismo, el mas bajo de la prueba: 13,1%. Estos datos,
sumados a los altos porcentajes de respuestas positivas que los
equipos docentes mencionaron cuando se los encuesté sobre la
ensefianza de este eje, indicarian que los contenidos relacionados
con el sistema de numeracién tienen mucha presencia en las aulas
durante el primer ciclo, y que los alumnos logran apropiarse de ellos
en un alto porcentaje.

Bloque 2. Problemas de adicidn

El segundo bloque de la prueba estuvo dedicado a la evaluacion de
contenidos relacionados con diversos sentidos de las operaciones
de suma y resta. En el ejercicio 3 se present6 un problema de
reconstruccion del estado inicial. EI 71,3% de los nifios logré resol-
ver de manera correcta el problema y el 78,1% (si se agregan las
respuestas correctas y parcialmente correctas) puso en juego una
estrategia de resolucién adecuada, demostrando comprender la
situacion planteada. Teniendo en cuenta que este tipo de proble-
mas aditivos no se correspondia con los tradicionalmente mas pre-
sentados en las situaciones de clase, los resultados que mostro el
dispositivo de evaluacién fueron alentadores: no solo porque los
nifios presentaron un buen desempefio en este item, sino porque en
la encuesta realizada a los equipos de maestros para la construc-
cién del mapa curricular, el 98% respondié que incluia este tipo de
problemas en sus clases. Esto podria indicar que, en efecto, la
diversidad de situaciones problematicas que involucran operaciones
de suma y resta que ofrecen los docentes actualmente seria mayor
que en afios anteriores, y que los nifios logran sacar provecho de
esta diversidad.

El ejercicio 4 presentaba un problema mas complejo que el anterior,
porque exigia mas de un paso para su resolucién y, ademas, los datos
se presentaban en una factura de compra, un portador diferente del
enunciado convencional. En efecto, esta situacién problematica
resulté mas dificil para los nifios. El 45,9% dio una respuesta
correcta, y el 59% de la poblacion (sumando las respuestas correc-

a2
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Es conveniente aclarar que el ejercicio
1 de este bloque estaba compuesto
por 2 item cuyos resultados se presen-
tan ya promediados en el gréfico de
resultados. Para calcular los resulta-
dos del blogue 1 se promediaron las
respuestas pertenecientes a esos dos
item entre si, y luego con los resulta-
dos del ejercicio 2. Por esa razén, el
promedio de resultados del bloque 1
no coincide con la suma de los resul-
tados de los ejercicios 1y 2.
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tas y las parcialmente correctas) logrd poner en juego una estrate-
gia de resolucion adecuada al problema.

A pesar de que el ejercicio 4 resulté mas dificil, es posible obser-
var que el promedio de respuestas correctas en este bloque
(58,6%) es relativamente similar al del bloque anterior (57,8%).
Existe, en cambio, una importante diferencia al comparar el prome-
dio de los porcentajes de respuestas parcialmente correctas con el
de incorrectas en ambos bloques: en el bloque 1, el porcentaje de
respuestas parcialmente correctas es muy superior (27,8%, frente
al 9,9% del blogue 2), mientras que el promedio de los porcenta-
jes de repuestas incorrectas es mayor en el bloque 2 (26%, frente
al 13,1% del bloque 1).

Como veremos en adelante, en relacién con los bloques 3 (multipli-
cacion) y 4 (divisién), la resolucion correcta de uno de los ejercicios
del blogue no garantiza que los alumnos puedan dar una respuesta
satisfactoria en el ejercicio restante.

Bloque 3. Problemas de multiplicacion

El bloque 3 presentaba dos problemas que involucraron distintos
sentidos de la multiplicacién: uno de disposicion rectangular (ejer-
cicio b) y uno de combinatoria (ejercicio 6).

Ambos ejercicios resultaron relativamente dificiles para los alum-
nos, especialmente el problema de combinatoria. En el ejercicio 5,
el 62,2% de los nifios respondié correctamente y el 68,9% (si se
agrupan las respuestas correctas y parcialmente correctas) logré
abordar el item con una estrategia adecuada. En el ejercicio 6,
estos porcentajes descienden al 47,6% y al 50%, respectivamente.

Asi, para este bloque, el promedio de los porcentajes de respuestas
correctas y parcialmente correctas (consideradas de manera conjun-
ta) es uno de los méas bajos de la prueba, alcanzando un 59,4%.

Una interpretacion posible de estos resultados podria ser la siguien-
te: con respecto al ejercicio b, a pesar de que los problemas de dis-
posicién rectangular son resueltos mediante operaciones de
multiplicacién, casi la mitad de los alumnos que respondié correc-
tamente empled estrategias menos elaboradas (como el conteo)
para resolver la situacién. Si bien cabe aclarar que recurrir a una
estrategia de este tipo podria explicarse por la necesidad de elegir
el procedimiento “mas seguro”, dada la situacion de examen, el
analisis de las estrategias empleadas por los nifios —sumado a los
datos recabados a través de la consulta a docentes y otras fuentes—



indica que el abordaje didactico de este tipo de problemas podria
no estar considerando su caracteristica central, esto es, que involu-
cran uno de los sentidos de la multiplicacion.

En cuanto al problema de combinatoria, los resultados no muestran
variaciones respecto de los que arrojé la evaluacion del 2001, Asi-
mismo, este contenido continlda siendo poco tratado por los maes-
tros, de manera que es esperable que los nifios encuentren
dificultades para abordar este tipo de situaciones.

Por otro lado, si se vinculan los resultados y modos de resolucién
que emplearon los alumnos en los problemas de los ejercicios 5 y
6, este “cruce” de datos muestra que solo 6 de cada 10 nifios que
habian resuelto de manera correcta o parcialmente correcta el ejer-
cicio b empleando la multiplicacién lograron resolver correctamen-
te el ejercicio 6.

Como se menciond anteriormente, se observa que la transferencia
de estrategias de uno a otro tipo de problemas (tanto en los proble-
mas aditivos del bloque 2 como en este caso de problemas multi-
plicativos) no ocurre de modo automético. Por esta razon, seria
importante remarcar la importancia de ofrecer diversos tipos de pro-
blemas y auspiciar el analisis de las operaciones matematicas que
permiten resolverlos, ya que esto resulta indispensable para que los
nifios construyan los diversos sentidos de las operaciones y puedan
reconocerlas como herramientas de resoluciéon en las diferentes
situaciones problematicas que se les presentan.

Bloque 4. Problemas de division

El ultimo bloque de la prueba involucraba dos problemas que ponian
en juego distintos sentidos de la divisién. En el ejercicio 7, este
sentido era el de la divisién como particién, mientras que en el ejer-
cicio 8 la division tomaba el significado (més extendido en el &mbi-
to escolar) de un reparto. Asimismo, el ejercicio 7 presentaba como
particularidad el hecho de requerir un analisis del resto para cons-
truir la respuesta correcta. Estas dos caracteristicas del problema 7
(es decir, la division como particion y el analisis del resto) hicieron
que fuera mas dificil de resolver para los nifios que el item 8, como
se comprueba en los graficos de resultados.

Asi, y debido a las dificultades que present6 el ejercicio 7, su por-
centaje de respuestas correctas fue muy bajo (9,9%). En el ejerci-
cio 8, en cambio, el porcentaje asciende considerablemente
(58,4%)*.
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En esa oportunidad fueron evaluados
los alumnos que finalizaban el 3°
grado, tanto en Matemética como en
Précticas del Lenguaje.

Una vez mas, la heterogeneidad de
resultados dentro del bloque muestra
que, si bien los problemas considera-
dos dentro de un mismo bloque involu-
cran la misma operacion matematica,
esto no es reconocido por los alumnos.
Es por eso que resulta fundamental
propiciar estrategias que aumenten la
reflexion sobre los diversos tipos de
problemas que permite resolver cada
operacion matematica.
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Al agregar estos datos, el promedio de los porcentajes de respues-
tas correctas para el bloque resulta en consecuencia bajo (34,1%)
y es, de hecho, el menor de la prueba. Si se engloba el promedio
de respuestas correctas y parcialmente correctas del bloque se
observa que el 59% de los alumnos logré emplear una estrategia de
resolucion adecuada a los problemas presentados en ambos ejerci-
cios del bloque.

Este resultado general en el bloque referido a problemas donde la
operacion involucrada es la divisién es casi el mismo que arrojo el blo-
que de problemas de multiplicacion (59,4%). Sin embargo, su com-
posicién interna es diferente: en el bloque 3 se observa una clara
preponderancia de las respuestas correctas sobre las parcialmente
correctas (54,9% y 4,5% respectivamente). En cambio, en el blogue
4 los porcentajes de respuestas correctas y parcialmente correctas
son mucho mas similares (34,2% y 24,9%, respectivamente).

Retomando los resultados agregados de respuestas correctas y par-
cialmente correctas para todos los bloques, podria sintetizarse la
informacién recabada por esta prueba sefialando que los alumnos
logran responder considerablemente mejor en el bloque vinculado
con el sistema de numeracién (85,6% de respuestas correctas o
parcialmente correctas), seguido del blogue de problemas aditivos
(68,5%); mientras que en los bloques donde se incluyeron proble-
mas que involucran a la multiplicacién y a la divisién, los alumnos
obtuvieron resultados mas bajos (59,4% y 59%, respectivamente).

Posibles aspectos a trabajar en la
enseiianza de la matematica

A partir de los resultados de la prueba, se sugieren las siguientes
estrategias para mejorar la ensefianza del area:

o Incorporar diversos problemas de multiplicar y dividir. En el
curso del primer ciclo, los alumnos elaboran los primeros senti-
dos de las operaciones, que habran de ser retomados, ampliados
e incluso rechazados, posteriormente, en favor de formulaciones
mas precisas.

Los problemas donde la multiplicacién cobra sentido como herra-
mienta de resolucién son diversos. En el primer ciclo se trabajan
fundamentalmente problemas que involucran series proporcionales,
problemas vinculados a organizaciones rectangulares y problemas



sencillos de combinatoria. Para el caso de la divisién, encontramos
variedad de problemas: de series proporcionales, de reparto equita-
tivo (donde se trata de averiguar el valor de cada parte o la cantidad
de partes), problemas que exigen un analisis del resto y problemas
vinculados a organizaciones rectangulares.

Que los nifios reconozcan a la multiplicaciéon y a la divisién,
segln el caso, como la herramienta que les permite resolver
alguno de estos tipos de problemas no garantiza que puedan
extender ese recurso a otros sentidos de esa operacion.

Profundizar el trabajo sobre calculo mental. A diferencia del
calculo algoritmico, en el calculo mental se recurre a una diver-
sidad de estrategias que se adaptan a los nimeros en juego y a
los conocimientos o preferencias del sujeto que las despliega.

El calculo mental no es un tipo de céalculo que se abandona
cuando los nifios acceden a los algoritmos convencionales; por
el contrario, las estrategias de calculo mental permiten controlar
el uso del algoritmo, dar sentido a sus pasos intermedios y dar
la posibilidad de elegir en qué situaciones es mas conveniente
realizar un céalculo mental o averiguar el resultado mediante la
cuenta convencional.

El despliegue de diversas estrategias de calculo mental ofrece
una situacion excelente para que los nifios establezcan relacio-
nes entre el sistema de numeracién y las diferentes operaciones.

Analizar el tratamiento que se propone desde el disefo curricular
para el sistema de numeracién, particularmente para el concepto
de valor posicional. Se puede comprobar que los nifios utilizan los
ndimeros —para ordenar, operar, indicar una cantidad, etcétera—
al mismo tiempo que aprenden que estos se incluyen en una serie
organizada, y que es posible conocer cémo funciona.

Es el trabajo sobre el sistema de numeracién, su uso y la reflexién
sobre sus regularidades el que dara lugar a la comprensiéon mas
profunda de la estructura del sistema, relacionada con el concep-
to de valor posicional.

Explicitar la relacion existente entre los diversos problemas que
se proponen y los contenidos matematicos que se desean ense-
far. ;Qué se espera que los nifios aprendan con determinado
conjunto de problemas? ;Como se piensa la evolucion desde los
procedimientos més esponténeos de los nifios hacia formas mas
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econdmicas de resolucion, a partir de las actividades disefiadas?
Estos aspectos de la tarea son particularmente complejos, no
solo porque demandan de parte de los docentes un fuerte traba-
jo de anticipacion, sino porque exigen ademas un analisis inten-
so de la relacién entre los contenidos que se quieren ensefiar y
los problemas que se proponen para lograrlo.

Incorporar, al trabajo con las operaciones, el analisis del funcio-
namiento de los algoritmos de calculo. Desde el disefio curricu-
lar se propicia el desarrollo de diversos procedimientos de
calculo. En este sentido, dominar un algoritmo implica no solo
poder utilizarlo eficientemente, sino también utilizar estrategias
que permitan apoyarse en los conocimientos disponibles para
poder realizar esa operacion, controlar los pasos intermedios que
se efectlian y también los resultados obtenidos.

Comprender coémo funciona un algoritmo es una buena oportuni-
dad para pensar que en matematica siempre hay razones que
sustentan los procedimientos que se proponen.

Alentar la realizacion de propuestas de ensefianza vinculadas a
conocimientos geométricos. Aunque no se trabaj6 especificamen-
te en la prueba, explorar las caracteristicas de las figuras y cuer-
pos geométricos es un objetivo importante del trabajo planteado
para Geometria en el primer ciclo. Se sugiere estudiar —para el
caso de las figuras— la cantidad de lados y vértices, si los lados
son rectos o curvos, si hay lados iguales o no. Para el caso de los
cuerpos, su forma y cantidad de caras, su cantidad de aristas y
vértices, etcétera.

A esta altura de la escolaridad, se propone investigar estas carac-
teristicas a partir de ponerlas en juego en la resolucién de dife-
rentes tipos de problemas. Que los nifios evolucionen en sus
conocimientos implica que ciertas propiedades no evidentes de
los cuerpos y las figuras se vuelvan perceptibles y formen parte
de los atributos que permiten describirlos, identificarlos y repro-
ducirlos.
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Un analisis detallado de los resultados de la evaluacion
se encuentra disponible en:

Marco general
http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/dirinv/
inv_encurso/l_parte_final.pdf

Practicas del Lenguaje
http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/dirinv/
inv_encurso/2_practicas_del_lenguaje.pdf

Matematica
http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/dirinv/
inv_encurso/3_matematica.pdf
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