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PRACTICAS DEL LENGUAJE: PRACTICA DE LA LECTURA

REFLEXIONES QUE SE DESPRENDEN DE LOS RESULTADOS DE LA
EVALUACION Y SUGERENCIAS DIDACTICAS

Como parte de la difusion de los resultados de la evaluacion de Segundo Ciclo
del GCBA (2009) les ofrecemos este apartado del Informe Definitivo de la
Evaluacion Jurisdiccional que a la brevedad sera recibido en forma impresa
en todas las escuelas.
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Practica de la lectura

.Qué reflexiones didacticas se abren a partir de esta
evaluacion?

Este apartado se propone compartir algunas reflexiones que se desprenden de
los resultados de la prueba, con el objetivo de ofrecer elementos que permitan
repensar aspectos del trabajo en las aulas vinculados con los quehaceres
lectores evaluados.

Para ello se indican a continuacion qué estrategias lectoras resultaron mas
complejas para los alumnos segun la informacién aportada por los resultados.
Para cada una de ellas se presentan ejemplos de respuestas de alumnos que
muestran esta dificultad y se las analiza brevemente. Luego se sefialan
algunas hipotesis explicativas y, a partir de ellas, se sugieren -retomando lo
planteado en el Disefio Curricular de la jurisdiccion- consideraciones didacticas
generales.

Relacionar informacion contenida en el texto

Tal como fue sefialado, para un porcentaje alto de alumnos que ha finalizado el
segundo ciclo, resulta complejo establecer relaciones variadas que implican
interpretar el texto a partir de la realizacion de inferencias. Esta observacion se
desprende de la dificultad que presentd la resolucion de aquellos itemes en los
cuales, por ejemplo, habia que identificar una causalidad que se hallaba
implicita; vincular personajes, motivaciones y acciones; diferenciar y relacionar
la historia y el relato. Al establecer este tipo de conexiones, el lector interpreta
el texto, es decir, construye sentido a partir de lo que esta dicho y lo que él
repone, infiere, hipotetiza, deduce, haciendo uso de sus conocimientos y
experiencias previas como lector. Implica, por lo tanto, ir mas alla de lo literal,
de la obtencion de informacion explicita, concibiendo que leer no significa
decodificar, que la comprension no se limita a localizar lo ya dicho, que el
sentido no es algo dado que debe extraerse sino que el lector lo produce
interactuando con el texto?.

A través de la siguiente respuesta se presenta un ejemplo de qué se esperaba
que los alumnos pudieran hacer en la resolucidon de un item que plantea poner
en juego esta estrategia lectora:

1 Ver 1. Préacticas de lectura, DC, Préacticas del Lenguaje, p. 655.
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;Eaéa Eue Merlin redune a todos los caballeros en Londres ¥ les muestra la espada en la
edara

En esta respuesta el alumno da cuenta de que pudo relacionar la accion de
Merlin con su intencion. Esta relacion implica haber hecho una inferencia para
establecer la causalidad, porque el texto no lo dice explicitamente sino que
aporta varios datos que el lector debe conectar entre si: Merlin quiere presentar
a Arturo demostrando a los reyes quién es en realidad, hace aparecer la
espada con la inscripcion, organiza el torneo para definir quién sera el nuevo
rey, hace que Arturo saque la espada y cuenta la verdadera historia de Arturo a
los reyes.

El alumno muestra a través de su respuesta que logré interpretar toda esta
secuencia, reconstruyendo lo que esta implicito en ella: como sacar la espada
implica ser el nuevo rey, es Arturo quien lo hace porque por su origen le
corresponde heredar el trono. Todo esto a su vez sucede porque fue planeado
por Merlin.

Los dos ejemplos que se muestran a continuacidn sefalan, en cambio, la
dificultad mencionada: muchos alumnos no pudieron establecer relaciones
inferenciales y se limitaron a trabajar con lo que esta explicito en el texto.

iPara qué Merlin reine
piedra?
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¢Para qué Merlin reline a todos los caballeros en Londres y les muestra ia espada en la
piedra?

Pty que Yo doyat_s0 sy o L1yl st

En estas dos respuestas se observa que la causalidad expresada no da cuenta
de que Arturo es el legitimo sucesor del trono y la intencion de Merlin es
demostrarlo, sino que se hace hincapié en la necesidad de un nuevo rey sin
relacionarlo con el destino de Arturo y, por lo tanto, con el objetivo de Merlin al
organizar el torneo. Aunque son respuestas que hacen referencia a una causa,
esta informacion es facilmente localizable en el texto y no implica para el
alumno realizar inferencias: el texto dice “Quien extraiga la espada de la piedra
es el verdadero Rey de Inglaterra”. La comparacion con la respuesta anterior
permite ver la diferencia en el nivel de interpretacion del texto: en el primer
caso el alumno logra trabajar con elementos implicitos mientras que en los dos
ultimos la lectura es literal.

Esta tendencia a contestar una pregunta buscando textualmente el dato en el
material de lectura se halla también ejemplificada en esta respuesta:

{Para qué Merlin retine a todos los caballeros en Londres y les muestra la espada en la
piedra?

W%M_Q&Mmgzﬁyﬂﬁﬂﬁm_mh_mﬁn ....... _

En este caso el alumno toma el primer dato del texto que aparece en el inicio
del episodio de la espada en la piedra (“Los reyes de toda la isla se apuraron a
probar su suerte con la espada”), dato que no se refiere a la causa por la cual
Merlin organiza el torneo. Se observa entonces que el alumno pudo localizar
dentro de la leyenda el episodio referido e intentd extraer de alli informacién,
pero la misma no se relaciona con lo preguntado. Posiblemente seleccion6 el
primer dato mencionado porque supuso que la respuesta correcta
necesariamente seria aquella que se encuentra “cerca” de la informacion
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contenida en la pregunta (ese dato esta en la oracion que sigue a aquella que
lo podia haber ayudado a contestar correctamente, en la que se dice que
Merlin reunié a los caballeros e hizo aparecer la espada).

En el caso de los itemes que evaluan el uso de la estrategia de relacionar, es
posible notar como, cuanto mas “pegada” al texto se encuentra la respuesta,
menor comprension del episodio se evidencia.

Comparar estas dos respuestas a otro item que también implica establecer
relaciones aporta un nuevo ejemplo a lo ya planteado:

¥

Busca en el texto y anotd al menos dos (2) cosas que hace Arturo y que muestran que
esun muchachlto ]oven rnexperto o temeroso

ﬁﬁm

-—Mm_i& N e
D

-.y:\. A, do. cradcg pg
- m m ....... _._.._i_E b; ;_

Busca en el texto y anotad al menos dos (2) cosas que hace Arturo y que muestran que
es un muchachito joven, inexperto o temeroso. ~

En el primer caso se observa, a través de la seleccibn adecuada de las
acciones, que el alumno interpreta correctamente toda esa parte de la leyenda,
ya que relaciona los diferentes hechos ocurridos en la historia con las
caracteristicas que el personaje tiene en esa etapa. Esa relacion que construye
es la que le permite comprender el hilo que encadena esos hechos, desde el
inicio hasta el final del episodio de la espada en la piedra (nétese que la
respuesta hace referencia a una accion del principio y otra del cierre del
episodio)

En el segundo caso, el alumno, al dar esa respuesta, muestra que localizé de
manera adecuada el episodio en el cual el personaje tiene las caracteristicas
mencionadas en la consigna, pero se limitd a la obtencion de informacién y no
logré establecer la relacion solicitada entre caracteristicas y acciones. Es por
ello que su respuesta resulta redundante con respecto a la consigna: aporta un
dato que repite una de las caracteristicas dadas.
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Es posible que la dificultad que tuvo para muchos alumnos evaluados
interpretar el texto se relacione con que estan habituados a practicas escolares
en las que se enfatiza el trabajo con la busqueda de datos o informaciones
presentes en el material de lectura, a menudo solicitadas de manera literal (es
decir, haciendo uso en la consigna de las mismas palabras del texto) vy,
generalmente, en fragmentos breves y ubicados de manera contigua. De
hecho, los itemes que requerian este tipo de lectura literal fueron los mas
simples para los alumnos. Cuando se prioriza este tipo de propuestas es
posible que involuntariamente se esté generando en los alumnos la suposicion
de que la respuesta a una pregunta se encuentra siempre de manera explicita
en el texto y que es esperable que esté “dicha” en el mismo fragmento en el
que aparecen los datos contenidos en la consigna. Todo ello, a su vez, dificulta
la comprension de lo que se lee ya que, necesariamente, un texto implica la
participacion del lector en la construcciéon de sentido.

Algunas sugerencias didacticas

Cabe aclarar que la obtencién de informacion es una estrategia lectora valida y
no se trata de reemplazarla sino de trabajarla junto con otras que permiten ir
mas alla de lo explicito. Es por ello que en el segundo ciclo resulta clave
ofrecer a los alumnos oportunidades de aprendizaje que impliquen seguir
avanzando en su formaciéon como lectores autbnomos mediante la practica de
quehaceres mas complejos.

Por un lado, entonces, sera necesario que en las aulas los trabajos de
localizacion de informacion planteen desafios mayores a los del Primer Ciclo,
implicando, por ejemplo, la busqueda de datos a lo largo de todo el texto, la
obtencion de informacién en varias fuentes, la seleccidn en funcién de un
proposito especifico. Todo ello a su vez cobra sentido cuando el alumno debe
utilizar esa informacion con un fin particular: hacer un cuadro que sintetice el
contenido del texto para luego estudiarlo, armar una linea de tiempo, escribir
una biografia a partir de la consulta de varias fuentes, preparar una exposicion
oral, entre tantas otras opciones.

Por otro lado, habra que promover variadas situaciones de trabajo con los
textos que impliquen poner en juego la interpretacion. Para esto resultan muy
valiosas todas aquellas instancias en las que los alumnos comparten sus
interpretaciones personales, las confrontan, tienen que volver al texto para
verificarlas y sustentarlas. Esto implica proponer consignas que no tengan una
unica respuesta posible, en las que sea necesaria la justificacion frente a los
pares, en las que no se trata de contestar “lo que espera el docente” sino de
compartir, dentro de una comunidad de lectores, el propio punto de vista.
Avanzar en la ensefianza de las practicas de lectura implica a su vez plantear
propuestas en las que los alumnos puedan construir relaciones entre varios
textos: seguir a un autor, focalizarse en un tipo de cuento o leer textos
informativos relacionados con el contexto de la historia de la obra literaria con
la que se trabajé (como en el caso del fasciculo utilizado en la prueba).
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Reflexionar sobre la funcion de diversos recursos del texto

Otra observacion que se desprende de los resultados es la dificultad que tuvo
para los alumnos distanciarse del texto para analizar cdmo esta construido, es
decir, qué recursos utilizé el autor en funciéon de sus metas comunicativas. Los
itemes de la prueba que buscaron evaluar este quehacer general del lector
implicaban el conocimiento previo de contenidos como la enumeracion, la
aposicion, la diferencia entre el tiempo presente y el pasado, las clases de
adjetivos.

Para ejemplificar lo dicho, a continuacion se presenta una respuesta correcta al
item PL18:

Para explicar por qué los castillos medievales eran sitios seguros, en un fasciculo sobre
la Edad Media se incluyd el siguiente texto. Leelo.

Los castillos en la Edad Media, verdaderas fortalezas, estaban construidos en
lugares elevados y tenian un fose profundo, altas muraffa;, un puente levadizo
y muchos guardias con armaduras. Los dueftos ‘de fo; castiflos, reyes o seﬁofes,
encontraban en ellos proteccién y un lugar privilegiado desde el cual dominar

toda la extension de sus tierras.

a) En este fragmento, el escritor incluye una apasicion:

Los duefics de los castilios, reyes o sefiores, encontraban en ellos proteccion.
Explica para qué usa el autor esa aposicton,

o~ -
£1 surar usa_eSs 3 Eo_ﬁ_icab?l_taca_ad_a_r_a_‘t.?wﬂﬂes_ef&n_ias_dun.nni_é.i.

105_casrilles”,

La respuesta muestra que el alumno pudo analizar el sentido de la inclusién de
la aposicion en esta frase, ya que no se limita a indicar su funcién (“para
aclarar”) sino que puede valerse de ese conocimiento para explicar su uso en
este contexto particular. En este sentido, la respuesta permite observar un
ejemplo claro en donde se pone en juego la reflexion sobre el lenguaje porque
el contenido gramatical es utilizado por el alumno para reconocer un recurso de
la explicacion.

El siguiente es un ejemplo que, por el contrario, sefala la dificultad observada
en muchos alumnos de hacer uso de los contenidos disciplinares para analizar
los recursos usados por el autor en la construccion de un texto. Que no se
puedan establecer estas relaciones implica que esos conocimientos queden
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“vacios” de sentido, porque el alumno no logra ponerlos en juego para una
mejor interpretacion de lo que lee.

F

ara explicar por qué los castillos medievales eran sitios seguros, en un fasciculo sobre
la Edad Media se incluy¢ el siguiente texto. Leelo.

Los castillos en la Edad Media, verdaderas fortalezas, estaban con5tru;do£d§n
lugares elevados y tenian un foso proﬁmdo,_ altas muraﬂa*;, un puente fav_i r::so
y muchos guardias con armaduras. Los duenos .dz_e ’0? castillos, reyes o senores,
encontraban en ellos proteccidén y un lugar privilegiado desde el cual dominar
toda la extension de sus tierras.

a) En este fragmento, el escritor incluye una aposicion:

Los duefios de los castillos, reyes o sefiores, encontraban en ellos proteccion.

Explica para qué usa el autor esa apasicion,
(3]

rEP-
0

Queda claro entonces que, a diferencia del caso anterior, esta respuesta se
limita a un conocimiento declarativo sobre el uso de la aposicion. El alumno

podria haber respondido lo mismo si se le hubiese preguntado para qué sirve
esta estructura sintactica, fuera de cualquier contexto.

Otro ejemplo de la prueba que ilustra lo dicho es este tipo de respuesta que
muchos alumnos dieron en el item PL 25:
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Un chico de 7° escribid este texto sobre el nacimiento de Arturo, y la maestra le sefialo
una parte del texto que tiene que revisar. Leé ese texto:

Avtino e hijo de la bella Dgerna y de WUther g’endwg'&im +~\

Nacid: e ek Castillo de Gintagel y sw padts se lo dio a
Meakin pavar que o criarar y Meakin Ueuts o Ao a la casa

de, Antovy éste lo educd juniaa sw hijo

a) éPor qué la maestra le subrayd esas palabras?

/
?Dﬂgue_ Tierte wh Exso &Ub 5e Rapn'Ta muc\nnj ".?e.c,e.s

€n _.’0 (;uh; J,e.e.eaiﬁ TEﬁfR.'ﬁ.'anog C!! PurfT\JF\C.n"Gn_

b) Hacé sobre el texto los cambios necesarios para mejorar esas partes. @

M

La respuesta demuestra el conocimiento gramatical que el alumno tiene, que
incluso puede expresar con los términos disciplinares especificos (“nexo”). Sin
embargo, este conocimiento se limita a lo tedrico, ya que no es puesto en
juego para mejorar el escrito. Es por ello que en este tipo de respuestas no hay
evidencias de que los alumnos reflexionen sobre el lenguaje, dado que esto
implica poner en relacion los contenidos gramaticales con las practicas de
lectura y escritura, que son en realidad las que dotan de sentido su ensefianza
y aprendizaje.

Una posible hipétesis de por qué estos itemes resultaron complejos es que,
probablemente, los alumnos estén habituados a situaciones en las que se
abordan y ejercitan estos contenidos fuera del contexto de uso, es decir, que
las actividades de ensefanza mas frecuentes se centren en el analisis
sintactico, en la conjugacion de verbos, en las definiciones y reconocimiento de
estructuras gramaticales, en las clasificaciones de palabras, como si todo ello
constituyese un fin en si mismo.

Como fue sefialado, abordar la ensefianza de las herramientas de la lengua
fuera de su contexto de uso es posible que dificulte que los alumnos puedan
reflexionar sobre su funcion en los textos, ya que el aprendizaje se da de
manera disociada de las practicas. Por ejemplo, conjugar correctamente un
verbo, reconocer en qué tiempo esta o saber teéricamente para qué se usa el
presente no genera que “automaticamente” el alumno transfiera esos saberes
al analisis textual, reconociendo qué efecto se puede lograr en el lector al
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utilizar determinado tiempo o modo: resulta imprescindible que estas
reflexiones sean objeto de ensefianza, ya que la inclusion de estos contenidos
en el DC2? , tal como se explica y desarrolla en dicho documento, cobra sentido
en la medida en que se constituyen para los alumnos en recursos que les
ofrece el sistema de la lengua para mejorar sus practicas de produccion e
interpretacion de textos.

Pero en la evaluacién se observd también el siguiente problema relacionado
con la reflexién sobre el lenguaje: durante la aplicacion de la prueba, en una
considerable cantidad de grados los alumnos preguntaron a los aplicadores
qué significaba la palabra “aposicién”.

Se trata entonces de una problematica vinculada con la anterior pero que
sugiere otra hipotesis: es posible que en algunas aulas se intente superar la
concepcion de que el conocimiento de la gramatica no es un fin en si mismo,
limitando excesivamente el trabajo sobre estos contenidos.

Algunas sugerencias didacticas

De lo dicho se desprende que, con el fin de brindar a los alumnos situaciones
didacticas que favorezcan sus aprendizajes sobre los recursos con los que se
construyen los textos, es necesario “ir y venir” constantemente entre el uso, la
reflexion y la sistematizacion: en las practicas del lenguaje los alumnos se
encuentran frente a situaciones que necesitan resolver a través de
determinados contenidos linguisticos, es entonces en esas situaciones en las
que el docente los explicitara como un medio para resolver los problemas
detectados. Esa explicitacion lleva a la reflexion sobre el recurso, a su
sistematizacién, para luego siempre “regresar” a los textos, que es donde
adquiere su sentido. Por ejemplo, el concepto de sujeto tacito se presenta tanto
en situaciones de lectura de textos donde los alumnos necesitan reponer de
quién se esta hablando como en situaciones de escritura, cuando es necesario
encontrar un recurso para evitar reiteraciones léxicas. Es por ello que la
reflexion sobre el lenguaje debe ser trabajada paralelamente desde las
practicas de lectura y de escritura.

Otro punto que puede ser interesante a tener en cuenta, es que a menudo las
practicas escolares se centran en el qué dicen los textos y no en el como lo
dicen, es decir, a través de qué recursos el autor los construy6 para lograr sus
propositos. Este analisis resulta clave no solo para que los alumnos cuenten
con mas elementos de valoracion de lo que leen sino también en el momento
en que escriben. Tal vez el unico género en el que en la escuela se analizan
sistematicamente los recursos es en el poético, pero resulta importante
incorporar este tipo de analisis no solamente en los otros géneros literarios sino
también en textos de estudio: por ejemplo, reflexionar sobre como se describe,
cdmo se aclara una idea, como se organiza cronolégicamente la informacién en

2 5. Reflexion sobre el lenguaje, DC, Précticas del Lenguaje, p. 743-744 y 748-759
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un texto informativo de trama narrativa, como se oponen ideas, como se
concluye. De hecho, varios itemes que se incluyeron en la evaluacién
responden a este tipo de contenidos y se observé que para los alumnos
resultaron complejos de resolver.

De todas las reflexiones aqui planteadas, se desprende que resulta necesario
avanzar en el segundo ciclo hacia practicas lectoras que vayan mas alla de la
obtencion de informacién explicita, profundizando tanto en aquellas que
requieren de una lectura global a través de la cual se construya el sentido del
texto mediante la interpretacion del lector, como en las que implican la reflexion
sobre los recursos con los que esta armado haciendo uso de las herramientas
de la lengua.

Resulta entonces recomendable proponer a los alumnos situaciones de lectura
en las que se encuentren con textos de variada extension, de circulaciéon real
(es decir, que no son materiales construidos para la escuela, a partir de un
proposito didactico y no comunicativo), sobre los cuales tengan que trabajar
“‘moviéndose” en diferentes niveles -como la historia y el relato, lo explicito y lo
implicito, lo enunciado y la enunciacion, lo que se dice y como se dice, el
propésito y los recursos-. Sobre esos textos sera necesario que los alumnos
trabajen teniendo claro el objetivo de la lectura, la modalidad adecuada en
funcién de ello y que lo hagan en un contexto que implique su participacion en
una comunidad de lectores en la cual se intercambian interpretaciones, se las
fundamenta a partir de elementos del texto, se intenta desentranar las
intenciones del autor. Este tipo de propuestas suelen a su vez interrelacionar
las practicas de lectura, de escritura, la oralidad y la reflexion sobre el lenguaje
a la vez que permiten la circulacién simultanea de diversidad de tipos textuales.
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