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C- CUADERNILLO DE LECTURA ENTREGADO A LOS ALUMNOS
1. Una vision panoramica

1.1. Acerca de la prueba
Limitaciones de la situacion

Como ya se ha sefialado en el Informe realizado a partir de la prueba de 3er. grado, la
situaciéon de “prueba de lapiz y papel realizada en tiempo acotado” se inscribe en un
contexto de limitaciones que debemos tener presentes al comentar aspectos de los
resultados obtenidos. Para la prueba, en efecto, solo es posible seleccionar algunos de los
contenidos correspondientes a las Préacticas de la Lectura y las Practicas de la Escritura
(PDC, 2do. Ciclo) y se descartan los quehaceres del hablante y del oyente
correspondientes a los contenidos de “Hablar en la escuela” (PDC, 2do. Ciclo).

En cuanto a la Préacticas de la Lectura, no es posible incluir los contenidos que
implican interaccion con otros lectores (comentar, confrontar interpretaciones,
recomendar, escuchar leer a otros, etc.) y esta imposibilidad constituye una limitacion
importante si se considera que es en el marco de una comunidad de lectores donde se
ponen a prueba las interpretaciones elaboradas a partir de la lectura, se autocontrola la
coherencia del sentido, se validan o rechazan las interpretaciones formuladas...

En cuanto a las Practicas de la Escritura, no se evaltan algunos de los contenidos
referidos al proceso de produccion del texto (consultar con otros mientras se escribe,
revisar en forma diferida, tomar decisiones relativas a la edicién, recurrir a distintos
materiales o solicitar informacion para resolver dudas ortograficas, etc.). En la prueba,
solo pudo contemplarse la posibilidad de elaborar un borrador y se incluy6 la consigna: “Si
hiciste muchas correcciones y al terminar la evaluacion te queda tiempo, podés pasar en
limpio la biografia (NO ES OBLIGATORIO)”, reforzada por el agregado de una “pagina
en blanco”, cuya presencia podria auspiciar la decision de reescribir el texto. Se incluyeron
también algunas sugerencias para la revision durante la escritura (ver prueba anexa).

Los ejercicios propuestos
La prueba presenta cinco ejercicios:

El Ejercicio 1, de Lectura Literaria, propone responder preguntas a partir de la
lectura de fragmentos de una novela ampliamente conocida —Dracula— cuya estructura
fragmentaria —la historia esta narrada a través de cartas, paginas de diarios intimos, notas
periodisticas...— permite proponer a los alumnos la lectura de s6lo algunos pasajes
significativos sin alterar la unidad de la obra, unidad que, por otra parte, puede ser
facilmente “repuesta” por el conocimiento que los lectores tienen de la historia.
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Responder preguntas a partir de un texto literario leido es una actividad que los
docentes plantean habitualmente en la escuela. En cambio, sélo un porcentaje menor al
30% de los maestros, en la consulta del Mapa Curricular, sefiala haber propuesto la lectura
de novelas —de la literatura juvenil, contemporanea o de grandes novelas universalmente
reconocidas— y entre el 25 y el 35% de los docentes “no responde”.

Al ofrecer diversos fragmentos de una novela cuya trama y cuyos personajes son
conocidos por los alumnos a traves del cine, la television y los relatos o comentarios
orales, se puede esperar que los lectores comprendan los textos sin dificultad y respondan
las preguntas de manera pertinente. Los conocimientos provistos por el medio que rodea a
los lectores les ayudan a leer descubriendo los vaivenes de la historia y acercandose a la
caracterizacion de los personajes, el conocimiento global de la historia les permite
comprender lo que estan leyendo o enriquecer la interpretacion que realizan, aunque la
obra sea relativamente compleja y extensa en si misma.

El Ejercicio 2 es de Escritura. Se propone a los alumnos elaborar una biografia del
autor de Dréacula a partir de los datos que es posible extraer de distintas fuentes —algunos
articulos de Internet, la contratapa de una de las ediciones de la novela, un fragmento breve
de un estudio realizado sobre la obra y su repercusion, etcétera—. La propuesta conjuga un
género —biografia— y una serie de quehaceres del estudiante —subrayar textos, tomar notas,
reutilizar la informacion obtenida en un texto propio— que un alto porcentaje de maestros —
en la consulta del Mapa Curricular— manifiesta haber trabajado en el aula. Rescribir textos
seleccionados —en Internet u otras fuentes—, reformulédndolos al servicio de los propios
propositos, es un quehacer en el cual es necesario que los chicos se formen; la
reformulacion los pone ante la necesidad de tomar importantes decisiones ‘“como
escritores”: reescribir mas o menos literalmente los fragmentos seleccionados,
parafrasearlos o reelaborarlos realizando los cambios necesarios; agregar conectores para
relacionar coherentemente las distintas informaciones extraidas de los textos-fuente;
adecuar las caracteristicas de los fragmentos seleccionados a la estructura del texto en que
se incluyen —el fragmento de una noticia periodistica cuya informacion resulta pertinente
debe adaptarse formalmente para ser incluido en una biografia, por ejemplo—; recurrir
adecuadamente a la puntuacion para organizar la informacion en el texto nuevo...

En el Ejercicio 3 — Lectura de opinién—, los alumnos deben sefialar coincidencias
y desacuerdos entre tres espectadores que envian a una pagina de Internet sus comentarios
sobre la pelicula Dracula de Coppola. La lectura de opinién esta relacionada con la
lectura de la prensa ya que —aun cuando en textos de ficcion los personajes se enfrentan a
través de sus expresiones o acciones y el lector o espectador adopta una posicion ante lo
expresado por el narrador o lo dicho o actuado por alguno de los personajes— son los
lectores de la prensa quienes, mas a menudo, deben descubrir los diferentes puntos de vista
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que suscita una misma cuestion y analizar los argumentos propuestos para defender o
refutar las opiniones.

Respecto de la lectura de la prensa, mas del 60% de los maestros sefiala, en el
Mapa Curricular, que ha propuesto la lectura de noticias periodisticas y notas de opinion;
el porcentaje disminuye a menos del 50% cuando se consulta acerca de la lectura de
editoriales o cartas de lector donde, generalmente, se advierte con mayor claridad la
opinién o el posicionamiento del editor o del responsable. Es posible pensar que, a partir
de la lectura de la prensa, en el aula se suscitan intercambios entre los lectores mas
cercanos al comentar o parafrasear lo leido que al distinguir las diferentes posiciones de
los comunicadores o los medios. Sélo entre el 31,8 y el 35% de los docentes manifiesta
haber propuesto quehaceres como descubrir la posicion de un medio o de un autor o
reconocer indicadores linguisticos que permitan distinguir dicha posicion o diferenciar la
informacion de la opinién o la informacion verificada de la dudosa (en este ultimo
quehacer se concentra el mas alto porcentaje de docentes que no contestan: 39,5%). El
ejercicio planteado en la prueba lleva a los lectores a descubrir indicadores muy explicitos
en los textos —se trata, en general, de adjetivos (admirable, recargado...) o expresiones
como obra maestra— que les permitan sefialar comparativamente, y de manera bastante
simple, que a alguno de los espectadores la pelicula les gustd y a otros no les gusto.

El Ejercicio 4 —Gramética— presenta tres items: el primero solicita el
reconocimiento de adjetivos; el segundo y el tercero proponen analizar sintacticamente
determinadas partes de dos oraciones. Los tres items se refieren a contenidos muy
trabajados por los docentes segun la informacién recogida en el Mapa Curricular (los
porcentajes de contenidos ensefiados, en el apartado donde se enumeran los temas
referidos al estudio de la oracion y la palabra, alcanzan en algunos casos a mas del 70%).
En los items propuestos en la evaluacion, sin embargo, el pedido no se limita al
reconocimiento de cierta clase de palabras en un texto o a la localizacién de algunas partes
de una oracién. En todos los casos, se solicita, también, que los alumnos completen el
gjercicio con algun tipo de justificacion que permita poner en relacion los aspectos
gramaticales identificados con la intencionalidad del autor —al emplear ciertos adjetivos, al
incluir una aposicion, al colocar un circunstancial al principio de la oracion—. El trabajo
con los contenidos gramaticales no puede ser visto como una situacién en la que
unicamente se definen conceptos y se identifican clases o funciones, sino como una serie
de oportunidades para tomar conciencia de los recursos que ofrece el sistema de la propia
lengua para alcanzar con mayor eficacia las metas comunicativas que se propone el
emisor.

La Ortografia es el contenido sobre el cual se solicita reflexionar en el Ejercicio 5,
en tanto que la ortografia en uso al escribir esta considerada ya en uno de los items
evaluados en la produccion de la biografia. Reaparecen aqui desplegados en tres items:
optar por la escritura correcta de una palabra (en el contexto de diversas oraciones),
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justificar la tildacion de él en una oracién y justificar, completar o refutar la afirmacion
“las palabras terminadas en "aba’ se escriben con 'b’”.

Cabe sefialar que, a diferencia de los altos porcentajes recogidos en el Mapa
Curricular de tercer grado en relacion con los contenidos ortograficos, en el de séptimo
solo los contenidos referidos a tildacién alcanzan entre 58,2 y 61,4% en la columna de
contenidos ensefiados (superados solamente por temas muy especificos y referidos a
puntuacion, como uso de comas 0 paréntesis para aclaraciones). Cuando se trata de temas
ortograficos basicos, se concentran altos porcentajes en la columna ensefiados en grados
anteriores. En cambio, cuando se trata de contenidos propios de los Gltimos afios de
escolaridad o que exigen reflexionar sobre los contenidos ortograficos o relacionar la
ortografia con otros niveles de la lengua, los porcentajes se elevan en la columna no
contesta.

Algunos de los Contenidos ortograficos
consultados (seleccionados aqui a modo Ensefiados en 7° grado No contesta
de ejemplo) Antes de A partir de

julio agosto
Casos de oposicion entre las
restricciones del sistema y la ortografia
del afijo (prefijos en e in devienen em e
im delante de b y p).

26,4 18,6 25

Reconocimiento de la ortografia de
algunas construcciones homdfonas
heterografas a partir de criterios 18,2 42,7 28,2
semanticos (“voy a hacer...”, “voy a

I TS

ser...”, “va aver...”, “va a haber...”)

Relacién entre ortografia y etimologia:
Palabras con h derivadas de vocablos 19,5 21,7 42,3
latinos con f (hondo/fondo)

Reconstruir las relaciones de la ortografia con los parentescos lexicales y otros
criterios semanticos, con la morfologia y también con la etimologia permite a los alumnos
no solo elaborar un marco de referencia solido para apropiarse de conocimientos
ortograficos y ponerlos en accion al escribir, sino también comprender que la ortografia —
lejos de ser arbitraria— tiene un sentido y una historia (PDC, 2do. Ciclo, pagina 656). La
importancia de estas relaciones sera tenida en cuenta al analizar las respuestas de los nifios
al ejercicio 5.
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1.2. Acerca de los resultados
Desde una vision general, es necesario sefialar, ante todo, que los resultados obtenidos en
lectura son mejores que los de escritura. Observemos como se distribuyen los porcentajes

en los ejercicios 1y 2:

Lectura Literaria (Ejercicio 1)

1.1. 1.2. 1.3. 14. 1.5. 1.6. 1.7.

C 62,5 64,3 87,2 79,7 76,2 53,9 64,0
PC 17,2 18,6 7,2 9,9 11,5 35,0 23,6
I 14,6 6,9 4,4 7,1 7,6 7,3 7,1
NC 5,8 6,9 1,2 3,3 4,7 3,7 4,8
Escritura (Ejercicio 2)

2.1. 2.2. 2.3. 2.4. 2.5. 2.6.

seleccion categorizacion secuenciacion jerarquizacion cohesion ortografia
C 43,5 39,4 36,8 35,7 34,9 34,0
PC 31,2 314 33,2 34,1 37,7 39,2
I 19,1 22,8 24,0 23,9 21,3 20,8
NC 6.2 6,4 6,1 6,2 6,2 6,0

Una primera comparacion entre los datos de Lectura y los de Escritura muestra que,
en tanto que en Lectura el porcentaje de alumnos ubicado en C (Correcto) es en todos los
items superior al 50 % -y, en casi todos los casos, muy superior—, en Escritura el
porcentaje de alumnos que produce respuestas C es siempre inferior al 50 % -y, en algunos
casos, muy inferior—.

Otro aspecto que salta a la vista se refiere a las respuestas | (Incorrecto): en tanto
que en Lectura —salvo en el primer item— estas respuestas son producidas siempre por
menos del 10 % de los alumnos (y, en muchos casos, por menos del 5 %), este porcentaje
sube al 20 % o maés en el caso de Escritura. Resulta especialmente preocupante constatar
que, si sumamos | y NC (No Contesta), una cuarta parte de la muestra no responde
satisfactoriamente al ejercicio de escritura.

A su vez, es significativo que sean los dos primeros items de Escritura —seleccionar
informacion y categorizarla— que estan intimamente relacionados con la lectura, los que
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tengan mayores porcentajes de C, en tanto que este porcentaje desciende en los otros, mas
especificos de escritura.

Por otra parte, contrariamente a lo observado en relacion con la correccion de la
prueba de 3er. grado, es significativa la discrepancia entre la correccion realizada por los
maestros y la efectuada por el equipo de especialistas curriculares.

Resultados de lectura literaria: comparacion segun el corrector

item 1.1. 1.2. 1.3.

Corrector C PC |1 NC |C PC |1 NC [C PC |1 NC
Docentes 58718917351 (59,7219(119|65|872|7,64,2 1,1
Especialistas curriculares | 9 o | 1011 37 |e5] 83 | 70 | 2 |79|896 42|46 16
item 1.4. 1.5.

Corrector C PC |I NC|C PC |I NC

Docentes 79,8110,316,9|3,1| 77 (11,2(7,6|4,2

Especialistas

curriculares 79 | 9 |82(38|752(11,7|7,4|5,8

Resultados de escritura: comparacion segun el corrector

item

Corrector
Docentes

Especialistas
curriculares

item 2.1. 2.2. 2.3.

seleccion categorizacion secuenciacion
Corrector C PC |I NC |C PC |1 NC |C PC |I NC
Docentes 48,3129,1/16,9| 5,7 [43,5(31,2|19,4| 59 [425(31,6/20,3|5,6
Especialistas 1,5 g 149 7| 25 | 65 |26,7(34,7(322| 63 |16,1]44,6| 33 |63
curriculares

Como se puede observar, la mayor discrepancia estd centrada en escritura. En
efecto, si se comparan las columnas correspondientes a las respuestas C segun el corrector,

7
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puede observarse que en lectura la diferencia es escasa y en muchos casos el porcentaje de
respuestas sefialadas como correctas es mayor cuando corrige el equipo de especialistas
curriculares. En cambio, en escritura, la discrepancia se acentla notablemente: por
ejemplo, en el item referido a seleccion de la informacién, los docentes evaluan como
correctas el 48.3% de las respuestas mientras que los especialistas curriculares consideran
correctas solo el 26.9%; en cuanto a secuenciacion, la discrepancia es aun mayor: 42.5%
de C segln la correccion de los maestros frente a solo un 16.1% atribuido por los
especialistas.

Estas discrepancias llevan a pensar que, si todas las escrituras hubieran sido
corregidas por el equipo, las diferencias entre los resultados de Lectura y Escritura serian
aln mas notables. Es probable, por otra parte, que revelen también una mirada distinta
sobre la escritura; un analisis mas detenido de los resultados permitira, seguramente,
delinear algunas pistas en relacion con la comprension de esta discrepancia.

Otras observaciones que pueden llamar la atencion son las que surgen de la
comparacion de los resultados obtenidos en lectura literaria y en lectura de opinién

Resultados obtenidos en Lectura literaria —Ejercicio 1-

1.1. 1.2. 1.3. 1.4, 1.5. 1.6. 1.7.
C 62,5 64,3 87,2 79,7 76,2 53,9 64,0
PC 17,2 18,6 7,2 9,9 115 35,0 23,6
| 14,6 6,9 4,4 7.1 7,6 73 7,1
‘NC 58 6,9 1,2 3,3 4,7 3,7 48

Resultados obtenidos en Lectura de opinién —Ejercicio 3—

3.1. (coincidencias) 3.2. (desacuerdos)

C 57,6 45,5
PC 8,4 16,2
| 20,4 23,8
NC 13,7 14,4

En el ejercicio que apunta a la lectura de opinion, el porcentaje de respuestas C es
también relativamente alto, aunque menor que en la mayoria de los items de lectura
literaria. Sin embargo, al comparar los porcentajes registrados en I y en NC en los dos
egjercicios, salta a la vista que los resultados obtenidos en el ejercicio 3 son menos
alentadores que los obtenidos en el ejercicio 1. Ademas, si se suman los porcentajes
registrados en | y en NC en cada uno de los cuadros, puede observarse que la suma de
estos dos porcentajes es mucho mayor en el caso de la lectura de opinidn: méas de un tercio
de los alumnos no puede resolver este ejercicio.
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¢Como explicar esta diferencia? En primer lugar, hay una diferencia importante en
las preguntas planteadas: en el caso de la lectura literaria, las preguntas requieren
solamente que los alumnos localicen las respuestas en alguno de los textos propuestos y
“aceptan” que la respuesta consista en una transcripcion casi literal del fragmento
localizado. En el ejercicio 3, en cambio, las respuestas exigen mayor elaboracion pues se
solicita que los alumnos comparen las opiniones de diferentes personas (acerca de la
pelicula de Coppola sobre Dracula) y expresen las coincidencias o desacuerdos entre ellos;
coincidencias o diferencias que, por supuesto, no aparecen explicitamente en ninguno de
los tres textos. En segundo lugar, teniendo en cuenta el tipo de actividades a partir de la
lectura que los alumnos suelen realizar en la escuela, las preguntas de localizacion son
frecuentes en la ensefianza usual (en los cuestionarios que suelen tomarse después de haber
leido un texto), en tanto que el pedido de confrontar opiniones, como se ha sefialado mas
arriba, es menos habitual. Seria necesario ofrecer en la escuela oportunidades mas
frecuentes de confrontar las opiniones de diversos autores o de diversos medios ya que la
situacion de comparacion acerca a los alumnos a la posibilidad de desarrollarse como
lectores criticos.

363638
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2. Anélisis de los resultados por ejercicio®

2.1. Lectura literaria (Ejercicio 1)

Responder siete preguntas a partir de la lectura y relectura de fragmentos
seleccionados de la novela Dréacula de Bram Stocker.?

El conocimiento previo de la obra es uno de los factores que seguramente influyé en los
buenos resultados obtenidos en este ejercicio. Una prueba de esto es —aunque parezca
paraddjico— el alto porcentaje de PC (35 %) en el item 1.6.: al responder a este item —que
solicita anotar las caracteristicas de los vampiros sefialadas en uno de los textos
propuestos—, la popularidad de los vampiros parece haber llevado a los chicos a incluir en
sus respuestas caracteristicas muy conocidas de estos personajes que sin embargo no
figuran en los textos propuestos (por ejemplo: "que odian el agua bendita™).

item 1.6.: ¢Cudl es la informacion acerca de los vampiros que podés extraer de la carta de Van
Helsing? Volvé a leerla y anota las caracteristicas mas importantes.
Tipo de respuesta Porcentaje
3. Correcto 53,9
2. Parcialmente correcto 35
1. Incorrecto 7,3
0. No contesta 3,7

Vale la pena sefialar que, en otros casos, algunos alumnos enumeran cualidades de
los vampiros gue no surgen de la caracterizacion explicita que hace el personaje en su carta
—Van Helsing es un especialista en vampiros— o de lo que popularmente se dice de ellos,
sino que las deducen como consecuencia de los distintos caminos que Van Helsing sugiere
para destruir a Dracula: (una informacion sobre los vampiros es que) ‘para destruirlos

hay que clavarles una estaca Yy quemarles el corazon”...

El andlisis cualitativo actualmente en curso revela que, mientras que un numero
importante de alumnos se limita a localizar y copiar textualmente el fragmento

1 E1 analisis de los distintos gjercicios no sigue el orden numérico de los mismos. Han sido agrupados los dos
gjercicios de lectura —literaria y de opinion—, el de escritura se halla inmediatamente antes del de ortografia y
éste junto al de gramética. La cercania entre los andlisis de unos y otros ejercicios puede facilitar las
comparaciones siguiendo el criterio del punto anterior (Acerca de los resultados, en 1. Una vision
ganorémica).
Ver “Dracula”, cuadernillo de textos que se entregd y quedd en manos de los alumnos, y modelo de prueba

— adjuntos—.
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seleccionado para responder a cada item de este ejercicio, otros alumnos elaboran
respuestas mas independientes del texto-fuente.

La copia textual, sin reelaboracion, se evidencia particularmente en algunas
respuestas del item 1.3.: frente a la pregunta ¢ Qué descubrié Mina en la madrugada del 11
de agosto?, son muchos los alumnos que responden, por ejemplo:

‘Descubri que I_ucy no estaba en su cama'".
‘Me aproximé o tientas comprolaando que estaba vacia"

La reproduccién textual de fragmentos del texto, sin variar la persona al responder
la pregunta (que estaba formulada en tercera persona) no estaba explicitamente prevista en
la clave de correccion —que considera correctas todas aquellas respuestas que dan cuenta de
la informacidon requerida, sin evaluar la pertinencia de la persona gramatical asumida en
ellas—. Por lo tanto, hay muchos alumnos que presentan respuestas C en este item a pesar
de haber copiado en primera persona la frase del personaje. Cabe preguntarse por qué estos
alumnos no consideran sus respuestas como un texto propio, no se sienten autorizados o no
se arriesgan a posicionarse como enunciadores que interpretan las obras y reelaboran la
informacion localizada.

item 1.3.: ¢ Qué descubrié Mina en la madrugada del 11 de agosto?
Tipo de respuesta Porcentaje
3. Correcto 79,7
2. Parcialmente correcto 9,9
1. Incorrecto 7,1
0. No contesta 3,3

Es interesante observar que algunos de los mismos alumnos que no ajustan la
persona gramatical de su respuesta a la persona en que se expresaba la pregunta, logran
hacerlo en un item posterior (1.5), como si volver a encontrarse en una situacion similar

contribuyera a esclarecer el problema.

item 1.5.: ¢Por qué Van Helsing considera necesario dejar una carta antes de decidir pasar la
noche en el cementerio?
Tipo de respuesta Porcentaje
3. Correcto 76,2
2. Parcialmente correcto 11,5
1. Incorrecto 7,6
11
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0. No contesta 14,7 |

La respuesta mas registrada en el item 1.5 ("Por si le ocurtria algin percance")

refleja que gran parte de los alumnos responde, en este caso, desde su propia perspectiva.
Los alumnos que obtienen PC son aquellos que, aunque logran extraer un argumento desde
la informacidén que provee el texto, no llegan a relacionarlo con las posibles consecuencias
—la posibilidad de que Van Helsing no regrese nunca del cementerio—.

Otra dificultad se hace evidente al analizar las respuestas al item 1.1: algunos nifios
parecen no distinguir las palabras o expresiones que contribuyen a producir el “ambiente
de terror” vivido por el personaje de las que generan temor en ellos mismos como lectores:
en muchos casos enumeran términos neutros (como “Carpatos”, “hotel”, “carta™) o
incluyen expresiones que actualmente, dada la gran difusion de la novela, pasaron a ser
“palabras que dan miedo” (como “castillo” o “conde Dracula™), pero que, en el presente de
la novela, no lo eran para el personaje.

Por otra parte, los items 1.1. y 1.2. parecen haber generado muchas dudas en los
alumnos. En efecto, se encuentra una gran cantidad de respuestas anuladas: algunos nifios,
al comenzar a responder el item 1.2., borran la respuesta que habian elaborado para el item
anterior en tanto que otros contestan sélo uno de los dos items. Esto evidencia que muchos
tienen dificultad para distinguir entre “las palabras o expresiones que ayudan a crear el
ambiente de terror” y “los hechos que lo han atemorizado (a Jonathan Harker)”.

item 1.1.: La primera parte del diario de Jonathan es el comienzo de la novela; alli el narrador nos
hace entrar en un mundo de sospechas y miedos. Releé el fragmento y hacé una lista de las palabras o
expresiones que ayudan a crear ese ambiente de terror.
Tipo de respuesta Porcentaje
3. Correcto 62,5
2. Parcialmente correcto 17,2
1. Incorrecto 14,6
0. No contesta 5,8

Item 1.2.: Antes de llegar al castillo, Jonathan Harker siente ya una gran intranquilidad con
respecto a lo que puede ocurrir en la morada del Conde Drécula. Anota algunos de los hechos que lo han
atemorizado.

Tipo de respuesta Porcentaje
3. Correcto 64,3
2. Parcialmente correcto 18,6
1. Incorrecto 10,1
0. No contesta 6,9
12
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Es importante aclarar que las claves de correccidon correspondientes a estos dos
primeros items son amplias y extremadamente permisivas: se ofrecen entre quince y veinte
posibles respuestas correctas y, para que una respuesta sea considerada como C, es
suficiente con que incluya tres de las opciones enumeradas®. Adn asf, como se puede
observar en los cuadros precedentes, solo entre el 62,5 y el 64,3% de los alumnos puede
responder correctamente; las respuestas PC superan el 17% (s6lo pueden anotar una o dos
de las quince o veinte posibles respuestas) y las | oscilan entre un 10 y un (casi) 15%. Esta
indiscriminacion entre “indice lingliistico” y justificacion del sentimiento del personaje
tuvo importancia muy relativa en el puntaje, pero puede ser un aspecto interesante para
tener en cuenta al proponer secuencias de lectura literaria. Intentar comprender las
actitudes o sentimientos de los personajes en virtud de los ambientes o situaciones que se
plantean en el relato es uno de los quehaceres que los lectores ponen en juego al adentrarse
en el mundo de la narracion literaria.

En el item 1.4, del que no se ha hablado hasta aqui, los alumnos obtienen
mayoritariamente C.

Item 1.4.: ¢Cual fue el destino de Lucy, la joven amiga de Mina?
Tipo de respuesta Porcentaje
3. Correcto 79.7

2. Parcialmente correcto 9.9

1. Incorrecto 7.1

0. No contesta 3.3

Corresponde sefialar, sin embargo, que este es uno de los items en los cuales se
decide introducir modificaciones en la clave de correccion, después del analisis de las pre-
pruebas. Estaba previsto considerar correctas solamente aquellas respuestas que lograran
reflejar el tragico destino de Lucy, destino que es posible inferir a través de la lectura de
los diversos fragmentos pero que no aparece explicitamente expresado: su vampirizacion.
Pocos alumnos logran distinguir en sus respuestas el matiz entre el destino inferible y el
destino explicito (el cementerio, el ataud...). En las claves definitivas se consideran C
ambos tipos de respuestas’

3 . .
Ver Claves de Correccién, documento adjunto.
4 .,
Ver Claves de Correccion.
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Ha quedado intencionalmente para el final el item 1.7, que no requiere localizar
informacidn sino descubrir la posible intencionalidad del autor manifestada a través de la
utilizacion de determinados recursos linguisticos.

Item 1.7.: (En un fragmento citado, el narrador emplea el pronombre “lo” y apela al uso del
sujeto tacito): ¢A quién se esta refiriendo? ¢Qué efecto quiere producir en el lector utilizando estos
recursos en lugar de nombrar directamente al personaje?

Tipo de respuesta Porcentaje

3. Correcto 64.4

2. Parcialmente correcto 23.6

1. Incorrecto 7.1

0. No contesta 4.8

Las preguntas intentan que los alumnos pongan su conocimiento de contenidos
gramaticales al servicio del control y la profundizacion de la interpretacion del texto: ¢de
quién habla el narrador cuando alude a un personaje a través de un pronombre, cuando no
nombra al sujeto que realiza determinadas acciones?, ¢qué se propone al hacerlo? Mas del
60% de los alumnos identifica al personaje, valiéndose seguramente de la informacién que
provee el contexto y de sus propias anticipaciones; casi una cuarta parte de los chicos, sin
embargo, no expresa claramente cual es la intencion del narrador al “dejar de nombrar”.
Un analisis mas detenido llevara a caracterizar las diversas respuestas que no coinciden
con las previstas en la clave de correccion (el narrador quiere provocar suspenso, miedo,
sospechas...).

En sintesis, a partir de los resultados obtenidos en los diferentes items del ejercicio
1, puede afirmarse que, si bien la localizacidn de la informacién es suficiente para que los
alumnos produzcan respuestas correctas, un analisis mas profundo de estas respuestas pone
en evidencia la necesidad de desplegar en la ensefianza otros aspectos de la lectura
literaria: brindar oportunidades de descubrir las diferentes voces narrativas que aparecen en
los textos, de distinguir el punto de vista de los personajes del punto de vista del lector, de
desentrafiar las intenciones del autor al utilizar determinados recursos linguisticos, de
apreciar el lenguaje literario y constituirlo en objeto de reflexion.

2.2. Lectura de opinién (Ejercicio 3)
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Sefialar coincidencias y desacuerdos entre tres comentarios sobre la pelicula de
Francis Ford Coppola: Dracula de Bram Stocker. (Criticas tomadas de un foro
electrénico: www.cinefantastico.com. )

Una cuestion que despierta curiosidad es la notable disminucién del porcentaje de
respuestas C en el item en que los alumnos deben detectar desacuerdos entre los
espectadores frente al logrado en el item en que deben detectar coincidencias.

item 3.1.: ¢En qué coinciden las opiniones de Oscar Alfano, Rodolfo Samayoda y Shub-
Niggurath?
Tipo de respuesta Porcentaje
3. Correcto 57,6
2. Parcialmente correcto 8,4
1. Incorrecto 20,4
0. No contesta 13,7

item 3.2.: ¢En qué estan en desacuerdo Oscar Alfano y Shub- Niggurath con respecto a la
pelicula?
Tipo de respuesta Porcentaje
3. Correcto 45,5
2. Parcialmente correcto 16,2
1. Incorrecto 23,8
0. No contesta 14,4

Mas del 50% de los alumnos puede sefialar en qué coinciden los tres espectadores,
pero el porcentaje de aciertos disminuye notablemente en favor de | y NC cuando se
requiere sefialar desacuerdos. Una razon posible de esta diferencia es que, en tanto que la
coincidencia en que la pelicula guarda escasa relacion con la novela es una y explicita en
las tres opiniones, no ocurre lo mismo en el caso de los desacuerdos: cada espectador
selecciona aspectos diversos de la pelicula —uno opina sobre la ambientacion, otro sobre la
actuacioén o el vestuario— y el alumno-lector tiene que descubrir, a partir de las distintas
consideraciones parciales, la valoracion favorable o desfavorable que expresan los autores
respecto a la obra en general.

° Ver “Dracula”, cuadernillo de textos que se entregd y quedd en manos de los alumnos, y modelo de prueba
— adjuntos—.
15
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A la hora de expresar los desacuerdos solicitados, algunos alumnos reiteran una
idea muy similar a la utilizada para sefialar los acuerdos. Pareciera que pueden dar cuenta
del desacuerdo entre los espectadores-criticos y el director de la pelicula pero no del
desacuerdo de los criticos entre si.

‘En que la pelicula ho se parece a la novela."

'‘Estan (en) desacuerdo en que Francis Ford Coppola haya combiodo
tanto la novela de Brom Stoker

Otros, en cambio, pueden sefialar desacuerdos parciales entre los espectadores-
criticos cuando estos coinciden en expresar su opinion sobre un mismo aspecto de la
pelicula.

0 Oscar dice que los actores son muy malos, eh cambio Shub-
Niggurat dice lo contrario.

0 Estan en desacuerdo en el ambiente, en las actuaciones, y sobre
todo en la coincidencia de los actuaciones que representon a
‘Dracula’.

0 En gque Oscar dice que las actuaciones Yy el ambiente son peésimos Yy
Shub que Goary hizo uha interpretacion impresionante y que los
lugares estan bien.

0 En que Oscar Alfano dice gue la actuacion de Gary Oldon es pésima
y Shub- Niggurat dice que es muy buena.

Algunos nifios, finalmente, ofrecen una respuesta breve que sintetiza el desacuerdo,
por ejemplo: “en que a uno le gusto la pelicula y al otro no”.

Estos resultados muestran que, para la mayoria de los nifios, ha sido dificil
reconstruir la opinién global de cada uno de los comentaristas —para compararlas— a partir
de la valoracion explicita que todos ellos hacen de diversos aspectos parciales de la
pelicula. Otros andlisis e indagaciones seran necesarios para comprender mejor esta
dificultad y, sobre todo, para explicar la disminucion de los porcentajes de respuestas
correctas en este ejercicio respecto de los resultados obtenidos en Lectura Literaria.

2.3. Escritura (Ejercicio 2)
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Elaborar la biografia de Bram Stocker®

En este ejercicio, la prueba contempla un Unico item —la solicitud de producir un
texto biografico— y es en las claves de correccién’ donde se han explicitado las cuestiones
esenciales a considerar, con el proposito de contar con criterios compartidos para evaluar
las escrituras. Se han desglosado asi, en diversos items de la clave, aspectos que sélo
conjuntamente dan cuenta de la coherencia del texto.

Los criterios propuestos tienen en cuenta la seleccion (item 2.1.), la categorizacién
(item 2.2.), la secuenciacion (item 2.3.) y la jerarquizacion de la informacion (item 2.4.).
En el item 2.5., y Unicamente —como se ha dicho— en funcidon de la necesidad de contar con
criterios explicitos de evaluacion, se consideran por separado diversos aspectos de la
cohesion —uso de conectores temporales, utilizacion de pronombres u otros recursos
pertinentes para evitar reiteraciones, empleo de signos de puntuacion para organizar el
texto...—. En el Gltimo item del Ejercicio 2, el 2.6., se eval(a la ortografia en uso®.

La explicitacion de rasgos observables en los textos de los alumnos y las
indicaciones proporcionadas en el cuerpo de la prueba en relacion con los aspectos que los
alumnos debfan tener en cuenta al producir y revisar la biografia® pueden resultar de
utilidad a los docentes para planificar situaciones de escritura y anticipar intervenciones en
el momento de acompafiar la revision de los textos.

Los resultados obtenidos en el ejercicio de escritura se distribuyen, como se ha
sefialado en el primer punto de este informe, de la siguiente manera:

2.1, 2.2. 2.3. 2.4, 2.5. 2.6.
seleccion categorizacion secuenciacion jerarquizacion cohesion ortografia

C 43,5 39,4 36,8 35,7 34,9 34,0
PC 31,2 31,4 33,2 34,1 37,7 39,2
I 19,1 22,8 24,0 23,9 21,3 20,8
NC 6.2 6,4 6,1 6,2 6,2 6,0

Al analizar los porcentajes de respuestas correctas (C) en los diferentes items
contemplados en la clave, se observa que disminuyen constantemente desde 2.1. hasta 2.6.
La disminucion de 2.1. a 2.4., items referidos a la coherencia del texto, era esperable, ya
que hay una progresion en dificultad en los criterios considerados. Era menos esperable, en
cambio, en el caso de 2.5. y 2.6., dado el énfasis que los contenidos en cuestion —los

6 Ver “Dréacula”, cuadernillo de textos, modelo de prueba y claves de correccidn— adjuntos—.
" \Ver Claves de correccion.

8 Ver Claves de Correccién.

% Ver Prueba adjunta, paginas 4 y5.
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recursos linguisticos referidos a la cohesion textual y la ortografia— tienen en la ensefianza,
seguin lo sefialado por los maestros en el mapa curricular'®.

La escritura —y no solo los dos ultimos items sefialados— es el aspecto en el cual se
encuentra mayor discrepancia entre el andlisis del mapa curricular y los resultados de la
prueba. En efecto, segun lo sefialado por los docentes —y a diferencia de lo que habia
ocurrido en tercer grado— la produccion escrita parece ocupar un lugar importante en la
ensefianza: porcentajes relativamente elevados de respuestas positivas se registran en
quehaceres fundamentales involucrados en la escritura, asi como en el género que fue
objeto de la prueba (la biografia'!). Los resultados alentadores del mapa curricular no se
reflejan en los obtenidos en produccién escrita por los alumnos: los porcentajes de
respuestas correctas —ademas de ser notablemente inferiores a los de lectura, como se ha
sefialado en el punto 1 de este informe— estan lejos de llegar al 50% vy, en algunos items,
representan poco mas de un tercio de las respuestas. Resulta igualmente preocupante
constatar que es muy elevado el porcentaje de respuestas | en todos los items y que la suma
de los porcentajes de | y NC representa mas de la cuarta parte de la muestra.

La discrepancia entre las respuestas de los docentes y los resultados de la prueba
administrada a los alumnos genera interrogantes acerca de las razones por las cuales
algunos contenidos no estan disponibles para los nifios a pesar de haber sido ensefiados y
lleva a preguntarse, en particular, hasta qué punto la ensefianza esta asegurando
condiciones que permitan sostener la practica de la escritura —condiciones que, como bien
sabemos, no es facil instalar en la institucion escolar—.

2.3.1 Andlisis de los resultados de escritura a partir de los items de la clave de
correccion

a) Leer para escribir: la seleccion de la informacion.

El primero de los items evaluados en escritura —seleccion— constituye, en realidad, una
bisagra entre los quehaceres del lector y los del escritor: se trata de leer para escribir un
texto informativo. Los alumnos debian explorar la “revistita” sobre Dracula —las paginas
qgue no formaban parte de la novela— y decidir qué datos resultaban pertinentes para
escribir la biografia del autor.

10 En el Mapa Curricular se consulto a los maestros sobre la ensefianza de la utilizacion de estrategias de
cohesidn en escritura, especialmente, en la revision. Fueron muy altos (cerca del 90%) los porcentajes de
respuestas positivas, sobre todo en contenidos relacionados con: la sustitucion lexical, pronominal, el uso de
conectores y el control de las reiteraciones innecesarias.
g 87,7% de los docentes encuestados en el Mapa Curricular respondieron que ensefiaban este género y
53,6% lo indicaron como contenido ensefiado hasta julio.
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Sélo el 43,5% de los alumnos explora eficazmente los textos y selecciona la
informacidn esencial: la fecha de nacimiento y muerte, el lugar de nacimiento, las
indicaciones mas o menos detalladas de la actividad a la que Abraham Stoker dedic6 su
vida y, en menor medida, los titulos de sus obras. Estos alumnos parecen saber qué datos
no pueden faltar en una biografia y, orientados por ese conocimiento, realizan la lectura y
obtienen la informacion.

¢ Qué ocurrid, en cambio, con el 19,1% de los alumnos, representados en 1?

En algunos casos, escribieron sobre el contenido de la obra en lugar de centrarse en la vida
del autor:

'El conde Dracula invita ajonaﬂwan Parker a su castilo, para infFormarse
sobre las cosas londinenses porque quiere trosladarse alli L]

‘Dracula

Hace mucho tiempo habia una ciudad donde la gente inventaba historias
macabras. [.]"

En otros casos, incluyeron Gnicamente informacion sobre la vida del autor y, en particular,
sobre su infancia:

‘Bram Stoker nacio el 8 de noviembre de 1897 su habitacion estaba en
el tercer piso de una modesta casa de un pueblo muy cercano a Dublin. Era
un hifo muy enfermo y sus siete primeros afios los paso en cama

Desde adli veia las tormentas marinas y su imaginacion volaba con
historios de piratas nau?ragioe y tesoros escondidos. Su madre, Charlotte le
contaba cuentos de Fantasmas y seres sobrenaturdles del Folclore irlandes
para entretenerio.” [Texto completo.]

En ciertas producciones resulta dificil inferir cual fue el criterio utilizado por los alumnos
al seleccionar:

'‘Bram Stoker (22-912)

Este hombre llevo la primera version de Dracula al teatro, al principio
era lamodo 'Dracula o el no-muerto' pero tal fue editada el 18 de mayo de
1897 pero Fue un completo Froacaso.
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El actor Henr‘y |r‘v'lnﬁ era su socio en el neaocio del espec+aculo Yy
juntos clirigian el teatro Lyceum en Londres desde 1878.
Brom Stoker estaba casado con Florence Stoker." [Texto completo.]

Es posible que un ndmero importante de los alumnos que responden
incorrectamente se haya dejado llevar por la necesidad de “dar respuesta” mds o menos
rdpidamente y haya tomado —en consecuencia— parrafos que corresponderian a un texto
biografico pero sin poner en juego la seleccion previa de los datos indispensables, sin
haber controlado la lectura —ni la escritura consiguiente— a partir del proposito que los
habia llevado a los textos.

Finalmente, en cuanto a las respuestas clasificadas como PC en seleccion, el
analisis cualitativo actualmente en curso muestra que los alumnos parecen tener diferentes
representaciones acerca de qué es una biografia: en tanto que algunos nifios se explayan en
distintos aspectos de la vida del autor, otros despliegan principalmente datos sobre la obra
—el estreno de Dracula, sus diversas adaptaciones teatrales, o su estilo de escritura—.

VVeamos algunos ejemplos de producciones centradas en la obra:

'El autor de Dracula, Abrahom Stoker, escribio la hovela en un estio
PraﬂmenJrario. El mezclé habimente una serie de cartas, ?raamenJro«; de diarios
intimos, recortes de Perié)dicog, +elegramas, +ran«;cr‘ipciones ?o’roa\’aﬁcaa
inFormes médicos, etc. Bram fue el primer escritor en usar la maqguina de
escribir, y a Par+e sus obras siempre estan referidas a temas Fantasticos N
misteriosos como ‘Las arenas de Crooken', la "La joya de los siete estrellos’, o
‘El entierro de las ratas.

Al escritor Irlandes, le atraion el miedo y la oscuridad" [Texto completo.]

En este caso, al centrar la seleccion exclusivamente en la escritura de Dréacula, el
alumno produce un texto de un género diferente del solicitado: un comentario del estilo de
Stoker en lugar de una biografia.

Otros niflos que también “se especializan” en comentar la obra agregan —a veces
hacia la mitad del texto o en zonas marginales de la hoja— el afio del nacimiento o la
muerte, asi como algun otro dato sobre la infancia del autor, como si ellos mismos
hubieran descubierto la necesidad de incluir informacion sobre la vida y no sélo sobre la
obra del biografiado.
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'Bram Stoker escribid su novela mas famosa DRACULA. El escritor
entremezclo un monton de cosas para formar una gron obra maestra de
diferentes puntos de vista, Stoker utiizo al maxima la tecnologia de su epoca
como la maguina de escribir (Fue uno de los primeros escritores en utiizarla)
tambien utiizo otros elementos ?onéara?o, +elégra£o, camara de Fotos, le
permitieron realizar una obra maestra.

Nacio el 8 de noviembre de 1847.

Es obvio que Stoker escriba esta historia ya que su madre (Charlotte)
le contaba historias de nifio.

El hasta los 7 afios estuvo en cama ya que era un nifio muy enfermo.'
[Texto completo.]

Del mismo modo, en algunas biografias centradas en la vida y en particular en la
infancia, los nifios incorporan al final del texto algunos aspectos de la obra, como si en el
curso de la escritura hubieran tomado conciencia de la necesidad de considerarlos. Es lo
que ocurre, por ejemplo, en la produccion siguiente, donde so6lo las Gltimas tres lineas se
refieren a la obra:

‘Brom Stoker nacid un 8 de hoviembre de 1847. Su habitacion se
encontraba en el tercer piso de una casa modesta de un pueblo costero muy
cercono a Dublin.

Desde nifio tenia problemas de salud, sus siete afios los paso en la cama.

Desde su cuarto veia grandes tormentas marinas, su imaginacion llegaba
por los cielos con historias de piratas nauﬁraaos y tesoros escondidos.

Su madre, Charlotte, le contaba grandiosas historias de Fantasmas y
crioturas sobre naturdles del Folclore irlandés para su entretenimiento. Luego
de grande se convirtio en un célebre escritor lo que lo atraia era lo
Fontastico y misterioso, tambien el miedo y la oscuridod. Este Famoso escritor
murio en 912" [Texto completo'.]

Si consideramos en conjunto las respuestas | y PC, resulta llamativa la diversidad
en la seleccion de la informacion, sobre todo en el siguiente sentido: en los mapas
curriculares, el género “biografia” aparecia como uno de los contenidos muy ensefiados

12 L i L

Como veremos luego, aunque la seleccién no sea Optima, esta produccion es muy buena desde otros
puntos de vista: marca la relevancia del autor (jerarquizacion) e introduce una conexion —luego, de grande—
que “llena” el vacio de informacién entre la infancia y la obra (secuenciacién y cohesion).
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(més del 80 % en 7° grado y, es pertinente agregarlo, mas del 75 % en 5°). Esto no impide
que, en el marco de la escritura, aparezcan diferentes representaciones acerca de qué es
hacer una biografia y parezca dificultoso o innecesario para los escritores controlar, una
vez producido el texto, el equilibrio entre los distintos tipos de informaciéon que
incorporan.

b) ¢ Qué hacer con la informacion seleccionada?: la coherencia del texto

¢ La categorizacion de la informacion

Categorizar supone clasificar la informacion seleccionada en relacion con subtemas
cuya determinacién permite organizar el texto. En general, en las biografias, se comienza
presentando al biografiado y luego se desarrolla su trayectoria, ya sea hasta su muerte o
hasta el momento actual, si se trata de una persona viva. En el caso de la prueba, se trataba
de la trayectoria personal, literaria y teatral de Bram Stoker.

En las claves se propuso, como posible, la siguiente categorizacion:

v/ presentacion del autor;
v trayectoria teatral;

v trayectoria literaria;
v/ Dracula.

Hubo biografias que organizaron la informacion de modo correcto, pero siguiendo
otra categorizacion:

Presentacion del autor

Descripcion de la novela Dracula

Otras obras

Versiones teatrales de Dracula, durante la vida del autor y luego de su
muerte

N NN

En cuanto a los problemas de categorizacion de la informacion, algunas
producciones de los alumnos mostraron altibajos en la presentacion de los temas
relacionados con la trayectoria teatral y literaria del autor. Sus respuestas fueron
consideradas como parcialmente correctas si mezclaban —en algunas partes del texto— los
datos del paso de Stoker por el teatro y la informacion sobre la autoria de Dracula. Es lo
que sucede en el siguiente ejemplo:
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‘L] Irving y Stoker eroan socios en el hegocio del espectaculo y juntos
chrigian el teatro Lyceum desde 1878

Algunos afirman que para escribir dracula stoker se inspiro en la
historia de Viad, llamado Thepes (el emperador).

Su titulo era Dracula o el no muerto. Se estreno el 18 de mayo de 1847
y fue un completo Fracasol.]"

En cambio, otros alumnos mostraron un desorden mayor, por lo cual la coherencia
del texto se vio gravemente afectada:

'Brom Stoker nacio el 8 de noviembre de 1847. Su habitacion estaba en
el tercer piso de una modesta casa de un pueblo costero cercano a Dublin
La novela Dracula dconzo popularidod a traves de su adaptacion teatral. E
autor estuvo siempre vinculado al mundo del teatro en Dublin su ciudod natal

El era un nifio muy enfermo y sus siete primeros afios los paso en

cama [.]"

Tal enumeracion de hechos puede deberse —como se sefiala en la clave de
correccion— a que el orden para la escritura de la biografia estd marcado unicamente por el
orden en que los nifios van hallando la informacion en los textos fuente. Seguir esta
estrategia en lugar de categorizar la informacion -reorganizandola a partir del
establecimiento de subtemas— puede conducir a alterar el orden canonico de la biografia y
es asi como unos pocos alumnos mencionan la muerte del autor antes que a su nacimiento:

'[.] La muerte de Bram sStoker ocurrida en 1912, Florence Stoker,
autorizo la redlizacion de una nueva version teatral.

Bram Stoker nacio el 8 de noviembre de 1847. Su habitacion estaba en
el tercer piso de una modesta casa de un pueblo costero cercano a Dublin

Ll

La categorizacion en una biografia se relaciona asi estrechamente con la
secuenciacion de la informacion —otro aspecto de la coherencia—.

& Lasecuenciacion de la informacion
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En una biografia canonica, la informacion seleccionada y categorizada se secuencia
en general de manera cronoldgica —en tanto que otros textos, como por ejemplo las notas
de enciclopedia, por su trama expositivo-descriptiva, siguen una secuenciacion logica
relacionada con la presentacion de los conceptos—.

La secuenciacién cronologica de la biografia implicaba que los alumnos pudieran:

-Situar temporalmente los hechos relevantes de la vida de Bram Stoker.
-Resolver saltos temporales o lagunas de informacién.

En general, los alumnos no olvidaron situar el nacimiento y la muerte del autor,
pero muchos de ellos confrontaron algunos problemas para secuenciar las fechas
relacionadas con su trayectoria teatral:

'‘L.] La novela Dracula adlcanzo popularidad a travez de su adaptacion
teatral (estrenada el 18 de mayo de 1897).

Desde 187¢ Stoker Fue representante de Henry Irvin para quien reoalizo
la adaptacion de Dracula. L.

Notese, una vez mas, la relacion entre la categorizacion y la secuenciacion, ya que
muchos problemas de secuenciacion se encuentran en el desarrollo de la biografia, donde
los alumnos presentan dificultades en la organizacion de la trayectoria literario-teatral del
autor, tal como se evidencia en el siguiente ejemplo:

'L.] su primera vercion de Dracula fue escrita por Brom Stoker se
estreno el 18 de mayo de 1897 y fue un completo fracaso, la obra duraba
mas de cuatro horas y ni siquiera su amigo Henry Irving pudo salvar

Irving y Stoker eran socios de hegocio del espectaculo. La hovela
Dracula dcanzo popularidad a través de su adaptacion teatral. Brom stoker
estuvo siempre vinculado al mundo del teatro en Dublin, su ciudad natal. Estuvo
I0 aflos como critico teatral del ”Evenina Post".

Fue representante del Fomoso Henry Irving  para quien readlizo la
adaptacion de Dracula. L.]"

Ahora bien, el segundo problema involucrado en la secuenciacion es quiza el mayor
desafio que los alumnos tuvieron que enfrentar al producir la biografia. En efecto, en los
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textos propuestos faltaba informacion sobre un periodo de la vida del autor comprendido
entre la infancia y el momento en que se convierte en escritor.

Fueron muchos los alumnos que no lograron resolver este salto temporal y que se
limitaron —como puede observarse en el ejemplo siguiente— a yuxtaponer los dos periodos
en cuestion, sin establecer ninguna conexion entre ellos.

‘Brom Stoker nacio el 8 de noviembre de 1847. Su habitacion estaba en
el tercer piso de una modesta casa de un pueblo costero muy cercano a
Dublin. La novela Dracua dcanzo popularidad a traves de su adaptacion
teatral [.]'

Sin embargo, una considerable cantidad de alumnos —aproximadamente coincidente
con el 34,9 % de C que se registra en el item 2.5.— logro resolver con éxito este desafio. Un
andlisis detallado de las estrategias y de los recursos linglisticos que ellos utilizaron para
resolverlo se encontrara en el item referido a cohesion®.

¢ La jerarquizacion de la informacion: ;qué es relevante contar en una
biografia?

Jerarquizar los datos recopilados supone asignar mayor relevancia a ciertas
informaciones en detrimento de otras y las decisiones que se toman en tal sentido dependen
de diversos factores: la intencion del escritor, la clase de texto que se esta escribiendo, el
contexto de produccién de ese texto.

Al producir una biografia, la jerarquizacion implica atribuir especial importancia a
los hechos que permiten responder a la pregunta de por qué vale la pena escribir un texto
biografico acerca de esa persona. Por lo tanto, quien escribe una biografia debe determinar
qué datos son anecdéticos y cudles son centrales en funcion de este interrogante inicial;
ademas, debe presentar al biografiado para compartir con el lector las razones por las
cuales se ocupa de él.

El contexto de produccién de la biografia solicitada en la prueba orientaba hacia
una respuesta: vale la pena producir la biografia de Stoker porque es el autor de Dréacula.

Por otra parte, al jerarquizar la informacién habia que considerar los requerimientos
generales del texto biografico: siempre es relevante dar datos que permitan al lector situar a
la persona biografiada en un espacio y tiempo determinados; su nacimiento y muerte
constituyen en todos los casos informacion importante.

13 \Ver analisis de los resultados relativos a cohesion (c), p- 24.
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El anélisis de los resultados obtenidos en el item de jerarquizacion permite sefialar
que:
e En general, los nifios incluyeron la fecha de nacimiento y la de la muerte del autor
-0, al menos, una de ellas— y las colocaron en lugares esperables del texto (ya sea
ambas al comienzo, ya sea una al principio y otra al final del texto).

En cambio, los alumnos no consideraron necesario justificar la biografia: la
mayoria de ellos —incluso de los que estan incluidos en los porcentajes de respuestas
C- inicia su produccion sin presentar al autor.

El inicio més habitual de los textos es:

'Bram Stoker nacié un 8 de noviembre de 1847

Esta respuesta mayoritaria es muy comprensible, no sélo porque es canoénico
comenzar una biografia con la fecha de nacimiento del personaje sino sobre todo
porgue en este caso se trata de una tarea escolar solicitada por el adulto. Por esta misma
razon, resulta muy interesante encontrar que algunos alumnos presentan al personaje:

'Brram Stoker, el autor del libro de Dracula y escribio otros libros mas
como por ejemplo. Las arenas de Croken

La joya de la siete estrellas o entierro de los ratas

Nacio el 8 de noviembre de 1847 [.]"

‘El autor Brom Stoker nacio el 8 de hoviembre de 1847 [.] Dracul,
Lue la novela mas Famosa de Bran stoker. [.]"

"Abrahan Stoker es un autor de obras, el nacio L.]"
Otros nifios, en lugar de presentar al autor al inicio del texto, mostraron su
relevancia al cerrar la biografia:

‘€1 Luego de ﬁr‘ande se convirtio en un célebre escritor lo que lo
otraia era lo fantastico y misterioso, también el miedo y la oscuridad. Este

Lomoso escritor murio en 1918,

La utilizacion de ciertos adjetivos (“célebre”, “famoso”) es el recurso al que apelan
para marcar la importancia del biografiado.
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e Unos pocos alumnos se ocuparon de “cerrar” el texto, ya sea eligiendo una frase
adecuada del texto fuente, ya sea creando un final propio:

‘L. sih duda, el miedo y la oscuridad atraion al escritor irlandés.
‘€1 Despues sus peliculas (los de Dracula) se vieron en todo el mundo"

e Algunos problemas de jerarquizacién estan intimamente vinculados con problemas
ya sefialados en la seleccion de la informacion: los alumnos que concedieron
mucho espacio a resefiar datos anecdoticos de la infancia del escritor no pudieron
en general mostrar la importancia de su obra. La centracion en lo anecdotico es
especialmente notable en respuestas como la siguiente:

'Brom Stoker nacio el 8 de noviembre.

Su habitacion estaba en el 3er. piso, su casa estaba cerca de Dublin.

Era muy enfermo y sus siete afios los paso en la cama. Su imaﬁinacion
volaba'"

[Texto completo]

Ademés de centrarse en la infancia, el alumno deja de lado informaciones
fundamentales, lo cual lleva a que se pierda el sentido de la informacion incluida: si se
omite el afio de nacimiento, la fecha no es util para situar al autor en el tiempo; mencionar
su larga enfermedad pero no incluir las narraciones de su madre en esa etapa vuelve
irrelevante la inclusion de la infancia de Stoker ya que no puede ni siquiera vislumbrarse
una relacion entre ésta y su desarrollo como escritor.

Otros nifios, en cambio, incluyeron anécdotas de manera pertinente,
subordinandolas a la informacion esencial.

Como ya se ha sefialado, seleccion, categorizacion, secuenciacion y jerarquizacion
estan estrechamente relacionadas. VVolveremos a encontrar una fuerte relacién entre ellas y
la cohesidn, ya que ésta es reflejo de la coherencia profunda del texto.

c) Los procedimientos de cohesidn

Los contenidos gramaticales tomados en cuenta en la clave de correccién son
considerados como recursos para lograr la cohesion del texto:
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Sinénimos o expresiones equivalentes
Pronombres personales y posesivos
Conectores temporales

Puntuacion

Estos recursos linguisticos le sirven al escritor para:

e Evitar repeticiones.

e Organizar en la superficie del texto el paso del tiempo en la vida del autor.
e Introducir aclaraciones, explicaciones.

e Organizar los datos de la vida seleccionados y categorizados.

e Marcar el cierre del texto.

El analisis de los resultados tomara como eje dos problemas centrales planteados
por la escritura de la biografia: el mantenimiento del referente y la conexién entre
diferentes etapas de la vida del biografiado.

—En primer lugar, en una biografia es necesario siempre mantener el referente
principal (el biografiado), o sefialar mas de una vez aspectos relevantes de su vida y de su
trayectoria profesional. Quien escribe puede apelar a diferentes recursos linguisticos para
aludir al mismo referente, tal como intenta hacerlo el productor del siguiente texto:

‘Su hombre es Abraham Stoker y escribio la hovela de DRACULA con
cartas, partes de diario, telegramas, recortes de periodicos, etc.

Abrahom escribio sus novelas con temas Fantasticos y misteriosos.

El hacié en Irlanda el 8 de noviembre de 1847 y murio en 1912, Su
primera parte de su vida estuvo muy enfermo por eso el Penf;alaa en

historias relacionadas con el mar. [.]"

Los procedimientos de cohesion para sostener el referente sin repetir son: la
sustitucion Iéxica (sinbnimos y parafrasis), la sustitucién por pronombres o la elision. Para
responder a este requerimiento de la escritura, los alumnos tenian que realizar algunos
cambios en los fragmentos que podian extraer de los textos-fuente. Entre estos cambios,
mencionemos los siguientes:

v Suprimir: elidir el sujeto ya que, cuando no se ha nombrado antes a otras personas,
no es imprescindible retomar al biografiado.

'Bram Stoker nacio el 8 de noviembre de 1847.
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Era un nifo muy enfermo y sus Pr‘imer‘os siete afios los paso en cama.

L.l

v Sustituir por expresiones equivalentes (en el contexto): cambiar “Bram Stoker” por
“el autor” o “el escritor”’; o Dracula por “la novela”.

‘€1 Trabajo con el Fomoso actor ingles Henry Irving, para quien reoalizo
la adaP+acién de Dracula. Esta novela alcanzé gron Popularidad a través de la
adap+acién teatrall.]"

Cabe sefialar que muchos alumnos, atentos a la necesidad de variar la referencia al
autor, realizaron cambios en su nombre de un modo poco frecuente en la lengua escrita:
sustituyeron el nombre completo por el nombre de pila, como suele hacerse en lenguaje
coloquial al referirse a una persona conocida.

'Brom Stoker (1847-1912).
Nacioé en un Pueblo costero serca de Dublin. Bram® escribio barios
obras como Las arenas de Crooken, La Joya de los ciete estrelos, ete. [.]"

v Sustituir por pronombres: “su obra” en lugar de “la obra de Bram Stoker” o “él” en
lugar del nombre del autor, por ejemplo. En algunos casos, los nifios sustituyeron
por pronombres en forma excesiva:

‘Bram Stoker hacio el 8 de noviembre de 1847 El vivia en un tercer
Pi«so en una modesta casa de un pueb\o costero cercano a Dublin, el era una

hifio bastante enfermo hasta los siete afios de edad"

El uso reiterado del pronombre personal (en este caso “él”) puede producir un efecto
contrario al que se quiere lograr y romper con la cohesion del texto, por eso muchas veces
resulta preferible suprimir la referencia al personaje (en este caso, dejar tacito el sujeto).

—En cuanto a la conexion entre diferentes etapas de la vida del biografiado, los alumnos
podian encontrar en los textos-fuente algunas referencias temporales (fechas, cantidad de
afios, conectores temporales) que les servian para ubicar cronolégicamente los datos de la
vida de Stoker. En algunos casos, podian retomarlos sin que su texto perdiera coherencia,

14 Se da la impresidn, en este caso, de una cierta familiaridad con el biografiado que resulta increible y ajena
a la clase de texto que se esta escribiendo.
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en tanto que en otros era necesario realizar algunos cambios 0 agregar conectores para
indicar el paso del tiempo.

En este sentido, el problema —quizé el problema esencial que plantea a los nifios el
ejercicio de escritura— es la necesidad de indicar el paso de la infancia a la vida adulta del
autor. Como ya se ha sefialado en relacidn con la secuenciacion, para muchos nifios parece
no haber sido observable la necesidad de resolver el salto temporal entre la infancia y el
momento en que Stocker comenzd a escribir, ya que se limitaron a yuxtaponer informacion
sobre los dos periodos:

‘Dram Skoket nacio el G de noviembre de 1842. Su habitacion estaba en
le tercer piso de una casa muy modesta de un Dublin. Era un nifio muy
enfermo y sus siete primeros afios los pasod en cama. Desde dli veia las
tormentas moarinas y su madre charlotte, le contaba cuentos de Faontasmas y
seres sobrenaturdles del Folclor irlandes para entretenerlo.

La novela Dracua dlcanzoé popdaridad a traves de su adaptacion
teatrall.]"

Algunos alumnos —en cambio— recurrieron a diferentes recursos para marcar este
paso:

v Conectores:

‘Abraham Stoker nacié el 8 de noviembre de 1847. Vivia en una casa
modesta. Su habitacion estaba en el tercer piso. Era un Puelolo costero muy

cercono a Dublin. Era un chico muy enfermo N o primeros siete afios los
pasé en cama. Para gque ho se aburriera, tanto +iempo acostado, su madre,
Charlotte, le contaba cuentos e historias sobre fantasmas y seres
sobrenaturadles. El se imaainaba, siempre, N veia las tormentas marinas y su
imaginacion volaba con re?ugioe y tesoros escondidos. Luego escribio la
Fomosa novela, Dracula. [.]"

v El calculo de la edad del autor en su adultez:

‘Braom Stoker hacio el 8 de noviembre de 1847 Vivib en un pueblo
costero cercano a Dublin. Era un nifio enfermo. Ssu mente bolaba 'lmaainando
uh monton de historias.



INFORME
EVALUACION DE 7° GRADO
PRACTICAS DEL LENGUAJE

A los 55 afios, redizo su Primer‘a version teotral de Dracula. Se
estreno el 18 de mayo de 1897 [.]"

v El sefialamiento explicito de una relacién de causalidad entre la infancia del autor y
su carrera profesional, relacion que no estd explicitamente marcada en el texto
fuente.

‘Brom stoker nacid el 8 de noviembre de 1847 Vivio en un pueblo
costero muy cercano a Dublin

Era un hiflo muy enfermo Yy paso sus primeros 7 ofios en cama. Su
modre le contaba cuentos de Fantasmas y seres sobrenaturdes para
entrenerlo. Esto fue una gron inspiracion para él (/)) se desempefio durante
IO ofios como critico teatral del 'Evening Post’. En 1876, se traslodo a Londres
donde fue representonte de Henry Irving para quien redlizod la adaptacion de
Draculal..]"

Cabe sefialar que el sefialamiento de esta relacion causal puede aparecer también en
una produccion relativamente “desordenada”, que alterna informacion relativa a la vida y a
la obra:

'Bram Stoker (1847-912).

Nocio en un pueblo costero cerca de Dublin. Bram escribio barias
obras como Las arenas de Crooken La joya de las siete estrellos, etc. Entre
elas la del Conde Dracula. // Desde su hacimiento, estuvo sus siete afios
primeros enfermo y en cama, mirando por las ventanas las tormentas N
volando con su imaainacién la cuadl lo llevo a pensar historias con piratas
nau?ragioe.

Su madre, Charlotte, le contaba cuentos sobre Fantasmas y seres
sobrenaturadles de Folclore irlandés para entretenerio y asi desarrollo mayor
imaginacion.” [Texto completo.]

v El sefialamiento de las dos relaciones, causal y temporal:

Excepcionalmente, algunos alumnos lograron tanto conectar los dos periodos de la
vida de Stoker como establecer de manera explicita una relacion de causalidad entre las
lecturas infantiles y su desarrollo posterior como escritor:
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'Bram sStoker nocio el 8 de noviembre de 1847 Era un nifio muy
enfermo y sus 7 primeros ofios los paso en cama.

Desde all, veia las tormentas marinas Yy Pensaba en historias de piratas.
Su madre, Charlotte, le contaba cuentos de Fantasmas y seres
sobrenaturales del Folclore Irlandés. Esto, seguramente, fue lo que lo intereso
por la escritura y a una edad razondble escribe su obra mas Fomosa

en esta e entremezclé habitudimente una serie de cartas,

‘Dracula’. Stoker
PraﬁmenJros de diarios intimos, recortes de periddicos, telegramas,
+r‘anecr‘ipciohe; Po+oar‘c’aﬁcas, infFormes medicos, etc. En otras Palalor‘a;
mostro la troma desde diferentes puntos de vista

Corresponde recordar que también otras de los obras de sStoker
tambien son referidos a temas Fantasticos y misteriosos como Las arenas de
Crooken La joya de las siete estrellas o El entierro de las ratas. El miedo y la
oscuridad atraion al escritor Irlandeés.

La primera obra teatral de Dracula fue hecha en 1897 donde actuo el
amif]o de stoker N Fomoso actor Henry Irvir\@, pero a pesar de la actuacion
fue un completo fracaso. Después de su muerte en 1912 su viuda permitio que
se llevara a cabo uha nueva obra teatral sobre Dracula el cual tubo mucho

exito" [Texto completo.]

Para finalizar el andlisis de este item, un sefialamiento sobre la puntuacién, que es
también un procedimiento de cohesion: los signos de puntuacion —presentes en la clave de
correccion— constituyen un reflejo superficial de procedimientos que hacen a la
construccién del sentido del texto: son utilizados al aclarar, explicar y organizar la
informacion categorizada y secuenciada.

Tanto al transcribir textualmente fragmentos de los textos-fuente como al hacer
reformulaciones propias, los nifios retomaron algunos signos presentes en el original,
agregaron y —sobre todo— ignoraron otros. La forma en que utilizaron la puntuacién para
representar la estructura de significado del texto sera objeto de un andlisis posterior.

2.3.2. Una mirada global sobre los textos de los alumnos: copiar 0 no copiar; revisar o
no revisar.
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Son muchos los nifios que reproducen textualmente la informacion seleccionada en
los textos-fuente y parecen ser minoria™ los alumnos que hicieron una reformulacion
propia en lugar de copiar'®. Es probable que haya desempefiado un papel importante en
este sentido el temor a correr riesgos, a cometer muchos errores al elaborar una
reformulacion propia.

Tal temor no seria injustificado: las reformulaciones o condensaciones realizadas
por aquellos que no copian textualmente no siempre son exitosas.

En particular, algunas supresiones producidas al reformular afectaron el sentido del
texto:

‘L. El 18 de mayo de 1897 estrend la primera version teatral de
Draculg, pero Fue un comple’ro Frocaso, ni quuiera la actuacion de su amigo
Pudo salvar a la obra [.]"

Al no tomar en cuenta la aclaracién de que Henry Irving era uno de los mejores
comediantes de la época, no se justifica el uso de “ni siquiera” porque no se incluye la
razén por la cual la actuacién del amigo podria salvar la obra.

En otros casos, la supresion conduce a un error mas grave: al reformular: los nifios
omiten “ni siquiera”, lo que parece revelar que han entendido exactamente lo contrario de
lo que dice el texto.

‘De mas grande escribio la obra Dracula, quien su primera version Fue
un Frocaso, gque se estrenc el 18 de mayo de 1897. Henry Irving, quien
representd a Dracula, fue uno de los mejores comediantes pudo salvar a
Stoker del desastre [.]"

‘La primera obra teatral de Dracula Fue escrita por su mismo autor
Bram Stoker su titulo Dracula o el No- muerto fue un comPle+o Fracaso su
amigo Henry Irving uno de los mejores comediantes de la época pudo salvar a
Stoker del desastre [.]]" [Puntuacion y resaltado en color segln el texto original.]

13 Esta observacion es intuitiva y debe ser verificada. Como la distincion entre copia y reformulacién no esta
incluida en la clave de correccion, no sabemos con exactitud cuantos son los alumnos que operaron de una y
otra manera.
16 Copiar puede ser una buena respuesta cuando se trata de tomar nota y es por eso —ademas de por las
limitaciones de tiempo en la administracién de la prueba— que la clave de correccién no distinguia entre
respuestas transcriptas literalmente y respuestas reformuladas por los nifios.
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En otras producciones, en cambio, las reformulaciones conservan el sentido
esencial del texto original. Puede observarse en ellas el esfuerzo realizado por los nifios
para relacionar informaciones extraidas de diversos fragmentos del texto-fuente, esfuerzo
que a menudo los lleva a cometer errores precisamente en los conectores que deciden
emplear:

'Bram Stoker, el autor de Dracula y escribio otros libros mas [.] La
pelicula que Fue escrita por el mismo autor que su titulo era Dracula. el
momento se estrend y fue un Fracaso, la pelicda durdba mucho y a los
personas no le gustaba L.

La utilizacion de “que su” en lugar de “cuyo” o de “el momento” en lugar de “en el
momento en que” asi como la sobreutilizacion de “y” son ejemplos de estos errores
gramaticales que los nifios producen cuando se atreven a escribir en lugar de limitarse a
copiar.

Otra muestra de que el alumno-autor de la produccion anterior intentd
independizarse en alguna medida del texto-fuente es la sustitucion de “obra de teatro” por
“pelicula”, sustitucion que —si bien no afecta el sentido global- produce un efecto de
extrafieza a nivel local (¢ las peliculas se escriben?).

Se encuentran también unas pocas producciones en las cuales los nifios no
comenten errores al reformular —o cometen muy pocos—. Es lo que sucede en el siguiente
ejemplo, en el cual el alumno ha explicitado la relacion causal implicita en el texto-fuente
("y eso lo inspiraba para imaginar™) y ha realizado tanto condensaciones como

sustituciones lexicales. Sin embargo, sélo ha cometido un error (la reiteracion innecesaria
del pronombre “é1”):

'Brom Stoker nacio el 8 de noviembre de 1847. El vivia en un tercer
piso en una modesta casa de un pueblo costero cercano a Dublin el era una
hiflo bastante enfermo hasta los siete afios de edad Desde su cama veia las
tormentas que sucedion en el mar y eso lo inspir‘aba para imaﬂinar‘ historias de
piratas, etc. Su madre, Charlotte, le contaba cuentos Fantasiosos para que ho
se aburriera. [.]"

En el cierre de la biografia, se refleja también la decision tomada por los nifios en
relacién con copiar o reformular y las consecuencias que ella acarrea para la produccion:
en tanto que algunos alumnos transcribieron una frase del texto (“Después de la muerte de
Bram Stoker, ocurrida en 1912, Florence Stoker, su viuda, autorizo la realizacion de una
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nueva version teatral.”), otros reformularon construyendo una frase similar a las que es
habitual encontrar al final de las biografias (“Bram Stoker murié en 1912); y otros
producen, al reformular, un cierre que puede resultar curioso. Es lo que ocurre —por
ejemplo— en el caso de un alumno que cierra su biografia con un sefialamiento fiel al
sentido del texto pero redactado de manera poco usual: ‘Fue un hombre de exitoso

teatro'; es también lo que ocurre con otro alumno que, a través de una frase

sintacticamente aceptable, hace un sefialamiento innecesario, por ser obvio para el lector:
‘Murié dejando a su esposa viuda'.

Ahora bien, formular de diferentes maneras lo que se quiere comunicar y
reformular una y otra vez lo ya escrito para mejorarlo son quehaceres que forman parte del
proceso de escritura, que estan en juego en cualquier situacion auténtica de produccién de
textos. Seguramente, los alumnos que no se limitaron a transcribir la informacion
seleccionada en los textos hubieran podido detectar y corregir errores en la reformulacion
si hubieran revisado su produccion mientras escribian y al terminar la primera version.

A pesar de que en la prueba se incitaba a los alumnos tanto a revisar como a pasar
en limpio su produccién y se reservaba una pagina para hacerlo, son muy pocos los que
utilizaron esta posibilidad. Agotado el tiempo de escritura, muchos nifios parecen haber
dado por concluida la actividad sin releer criticamente el producto.

Sin embargo, aunque son escasas, hay producciones en las cuales se observan
marcas de revision: tachaduras, agregados, modificaciones en la puntuacién —por ejemplo,
barras para indicar que lo que se habia escrito seguido debia en realidad separarse con
punto y aparte, tal como se habia sugerido en la guia incluida en la prueba-—.

Un ejemplo de agregado posterior a la escritura puede encontrarse en una
produccién que incluye también marcas de reformulacion:
/es/

'Bram Stoker, nacio el 8 de noviembre de 1847. El lugar donde nacio
/en Dublin (EEUU) [.]"

En la escritura original del nifio, parecen haberse mezclado dos expresiones
posibles para expresar el lugar de nacimiento: “naci6 en Dublin” y “el lugar donde naci6 es
Dublin”. La ubicacion de “es” y la marca realizada para insertarlo evidencian que ha sido
agregado al releer. Nétese, ademas, que la peculiar ubicacion geografica atribuida a Dublin
muestra también que el alumno se ha apartado considerablemente del texto-fuente.
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Finalmente, entre los muy pocos alumnos que comenzaron a pasar en limpio, se
encuentran también modificaciones realizadas al hacerlo. En un caso, por ejemplo, la
primera version se inicia presentando al escritor asi:

‘La hovela Dracula fue escrita por el escritor Brom'

En la version pasada en limpio la presentacion se transforma en:

'El autor de Dracula es Bram Stoker

Por otra parte, al comparar ambas versiones, se observa que el alumno ha agregado
informacion al pasar en limpio.

En sintesis, si bien es indudable que la situacion de prueba produce efectos sobre
las producciones de los alumnos, los resultados obtenidos indican que muchos alumnos
parecen tener una representacion de la escritura segun la cual, para producir un texto, es
suficiente con seleccionar y copiar. Hay otros, sin embargo, que pueden correr los riesgos
involucrados en la reelaboracion de la informacion, que intentan reformulaciones méas o
menos exitosas, que van releyendo mientras escriben, que hacen una revision final
mientras pasan en limpio.

Cabe preguntarse entonces qué relacion guardan estas diferentes representaciones
del proceso de escritura con la ensefianza, en qué medida son producto de diferentes
maneras de concebir y poner en practica la ensefianza de la produccion de textos.

2.3.3. Ortografia “en uso”

La clave para la correccion ortografica del texto no era exigente, ya que
consideraba solamente aspectos muy bésicos: tildacién de los pretéritos, ortografia literal
de palabras que aparecian en los textos-fuente y que son de uso frecuente (“tuvo”,
“convirtié” ... ). Sin embargo, el porcentaje de respuestas C es relativamente bajo (34 %) y
el 20.8 % de los textos producidos por los nifios son considerados como | desde el punto de
vista ortogréafico.

No obstante, como casi el 40 % de los textos son catalogados como PC en este
item —lo cual se agrega al 34 % C-, las producciones de los nifios son legibles: la ortografia
en uso no es tan incorrecta como para entorpecer la lectura.

En cambio, las respuestas a las preguntas de los ejercicios de lectura resultan en
algunos casos —desde una apreciacion puramente cualitativa- de dificil lectura a causa de
los errores ortograficos. Seguramente esto sucede porque, al responder a los items de
lectura, los nifios copiaron mucho menos que al producir la biografia (o, al menos, se
trataba de una copia “diferida”, sin el texto-fuente obligatoriamente a la vista en el
momento de escribir).

Resulta dificil explicar estos resultados cuando se los compara con los del mapa
curricular, en el cual los contenidos ortograficos figuraban como ensefiados por la gran
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mayoria de los maestros. En efecto, alrededor del 90% de los docentes encuestados
respondio que la revision de la ortografia recurriendo a las familias de palabras o
parentescos lexicales, la morfologia de las palabras, las reglas ortogréficas y el uso de
diccionarios son contenidos ensefiados en 7mo.. Ademas, como es sabido por otras
maltiples fuentes, la ortografia ocupa una parte importante del tiempo dedicado a la
ensefianza de la Lengua.

¢Por qué entonces es tan exiguo el porcentaje de respuestas correctas? La
ortografia suele ensefiarse fuera de la situacion de escritura y probablemente esto no
favorece el pasaje al uso de los contenidos ortograficos declarados en el mapa curricular.
No parece ser suficiente ensefiar reglas ortograficas y parece, en cambio, imprescindible
incorporar el problema ortografico a la revision de la produccion. Pero, para esto, seria
necesario que se desarrollara el proceso de escritura, con todo lo que éste implica.

2.4. Ejercicio 5: Ortografia

Los resultados obtenidos en este ejercicio, dedicado a la conceptualizacién
ortogréfica, son consistentes con los sefialados en el punto anterior en relacion con la
ortografia en uso. En efecto, como puede verse en el cuadro siguiente, dos de los items del
gjercicio 5 retinen porcentajes de respuestas correctas apenas superiores al 50 % y el del
item restante es bastante menor.

Ortografia
5.1. 5.2. 5.3.
S 38,1 54,7 54,5
PC 33,3 28,5 14,7
I 21,8 7,6 16,2
NC 6,8 9,2 14,6

Ademas, resulta preocupante constatar que, en los items 5.1. y 5.2., alrededor del
treinta por ciento de las respuestas se ubicanen I o en NC.

También en este caso resulta dificil explicar resultados tan poco alentadores. Por
una parte, los contenidos ortograficos en los que se centra la prueba —ademas de estar
marcados como ensefiados, en el mapa curricular, por casi todos los docentes encuestados
(92,3 %)— son muy basicos: uso de z/c, tilde diacritica (el/él) y terminacion “aba”
caracteristica del Pretérito Imperfecto de los verbos de la primera conjugacion .

Por otra parte, en relacion con dos de estos items se realizaron reajustes al analizar
los resultados de la Pre-prueba: en 5.1. se pedia originalmente justificacion y se decidio no
solicitarla; en el caso de 5.3. no se modifico el item pero si la clave de correccion: se
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incluy6 en C la posibilidad de que los nifios no apelaran al tiempo Imperfecto para
justificar, siempre que los ejemplos por ellos propuestos estuvieran en este tiempo. A pesar
de estos reajustes “facilitadores”, los resultados estan lejos de ser tan buenos como se
hubiera podido esperar.

Hay que sefialar, sin embargo, una circunstancia tranquilizadora: la clave de
correccion es muy exigente en el caso de 5.1. (sélo se atribuye C cuando la respuesta es
correcta en las cinco oraciones propuestas y PC corresponde a respuesta correcta en cuatro
oraciones). En relacion con los otros dos items, un analisis detallado de las numerosas
respuestas PC permitird seguramente entender mejor las razones por las cuales las
respuestas C no alcanzaron una rotunda mayoria.

La mayor dificultad est4, evidentemente, concentrada en la imposibilidad de ofrecer
justificaciones, de argumentar acerca de la ortografia, de poder establecer relaciones entre
ella y otros aspectos de la lengua. En este sentido, serd necesario profundizar en las aulas
las oportunidades de pensar sobre ortografia frente a las mas habituales de ejercitar
contenidos ortogréficos de manera aislada.

2.5. Ejercicio 4: Gramética

4.1. 4.2. 4.3. 44,
C 67,6 43,1 35,6 46,8
PC 6,4 24,8 33,1 23,6
| 11,1 12,6 19,4 8,9
NC 14,8 19,6 11,9 20,7

En relacion con los items 4.1. y 4.2., es significativo constatar que la mayoria de los
chicos (casi el 70 %) reconoce la aposicion al nucleo del sujeto y que muchos de ellos
pueden justificarla, ya sea indicando tanto su funcién aclaratoria como la informacion que
se perderia en el caso particular si no se la hubiera explicitado (4.2. C), ya sea marcando
uno de los dos aspectos en cuestion (4.2; PC).

En cambio, en el caso del complemento circunstancial de tiempo, las respuestas se
distribuyen de otro modo: poco mas de la tercera parte de los chicos (el 35.6 %, en 4.3., C)
puede tanto reconocerlo como intentar una justificacion acerca de por qué el autor lo
colocé al comienzo de la oracion. El analisis cualitativo de este item muestra que son muy
pocos los nifios que logran proveer una buena explicacion de la anteposicion del
circunstancial.

- Porque es imPorJranJre.
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- Porque asi destaca que Stoker murio.

- Para que se entienda bien que fue después de la muerte (el subrayado
es del alumno).

- Para destacarlo, para que sea lo primero gue vean Yy les a+raiga leerlo.

- Para encabezoar la oracion y darle sentido del tiempo de la oracion

- Porgue era importante saber que la nueva version de la obra se hizo
despueés de su muerte y aclarar que su mujer es viuda.

- Para destacar que Florence Stoker habia autorizado la redlizacion de
una nueva version después de la muerte de su esposo.

- Para darle importancia de tiempo al sujeto

En general, el porcentaje de PC. corresponde a los nifios que reconocen el ndcleo
del predicado y el circunstancial, pero no justifican su ubicacion al comienzo de la oracion.
Sus justificaciones s6lo se refieren a la indicacion de tiempo, pero no a la relevancia que
éste adquiere por el lugar en el que esta ubicado:

- Porque sl ho, uno ho sabe si Paeé antes o después.
- Porque esta indicando el tiempo.
- Porgue si no, no se pensaria que Fue deepués de su muerte.

- Para darse cuenta cuando fue.

Los resultados en relacion con las expresiones valorativas (construcciones
nominales que incluyen adjetivos) son intermedios entre las dos categorias anteriores, ya
que casi la mitad de los nifios (46,8 %) puede identificar tres 0 mas de estas expresiones —
referidas a distintos aspectos de la pelicula—y casi una cuarta parte (23,6 %) detecta una o
dos de tales construcciones.

Tambien en este caso, resulta inquietante que entre el 25 % y el 30 % de los chicos
que participaron en la prueba se encuentre ya sea en la categoria | 0 en NC.

Estos resultados llevan, por una parte, a celebrar que una cantidad considerable de
nifios puedan reflexionar sobre el lenguaje no solo en relacion con cuestiones de gramatica
oracional, sino también en relacion con el valor que adquieren en el texto ciertos recursos
linglisticos. Esta claro —sin embargo— que los resultados son muy diversos, que no todos
los nifios asimilan estos contenidos a pesar de que ellos —en particular los de gramatica
oracional— son objeto frecuente de ensefianza sistematica.
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3. Comentarios finales
3.1. Lectura

A pesar de que en el momento mismo de realizar la prueba muchos maestros expresaron su
preocupacion por lo que parecia una exagerada longitud del material de lectura propuesto,
los resultados muestran que los chicos pueden leer textos extensos en relativamente poco
tiempo. Los textos cortos a veces resultan mas dificiles que los largos, porgue no
construyen contexto, porque “dicen” menos y dejan més elementos en manos del lector, no
siempre experto. La posibilidad de leer textos largos estd vinculada con la lectura
exploratoria que deben haber realizado los alumnos, tal como se evidencia en las
enumeraciones del item 2 de Lectura literaria: al analizarlas, se observa que los chicos
tomaron elementos del principio y del final, es decir, supieron elegir la estrategia de saltear
—que proviene de una lectura exploratoria—, apropiada en el contexto de lectura en que
estaban inmersos —anécdota conocida o previsible/tiempo limitado de resolucién—.

Los resultados de la prueba respaldan los planteos expresos del PDC respecto del
trabajo con obras extensas y/o clasicas. La lectura de obras extensas obliga a un
enriquecimiento de las maneras de leer que se proponen en la escuela: se trata de realizar
lecturas globales en las que, como en el caso de Dracula donde se incluyen incluso
palabras en aleman, ningun lector necesita detenerse en el sentido de una palabra, las
palabras dificiles se aclaran en el contexto y el lector avanza sin obstaculos hacia lo que le
interesa, hacia la anécdota, en este caso.

Segun los datos del Mapa Curricular, son muy pocos los docentes que trabajan la
novela clasica (un 25% hasta julio y un 30% NC). Sin embargo, es necesario que la escuela
asuma la responsabilidad de producir un acercamiento de los alumnos a los conflictos, los
ambientes, los personajes que viven en esas obras, acerca de las cuales abundan las
referencias culturales, las alusiones, en peliculas, series o dibujos animados. El tipo de
propuesta de lectura que ofrece la prueba respecto a Dréacula, apelando a los conocimientos
que los chicos tienen de la historia, podria resultar un modo de entrada a las obras clasicas
si el maestro contextualizara, a través de la narracion y los comentarios compartidos, la
lectura de fragmentos muy representativos —la escena del balcon, la lucha contra los
molinos de viento, el hallazgo del mapa del tesoro...—.

Por ultimo, es necesario volver a subrayarlo, el contraste entre los resultados de
lectura literaria y los obtenidos en relacion con la lectura de opinion evidencia la necesidad
de proponer también otras maneras de leer que den lugar a confrontar diferentes textos y

40
0o



INFORME
EVALUACION DE 7° GRADO
PRACTICAS DEL LENGUAJE

posiciones, a desentrafiar opiniones, a discutir sobre lo que se lee tomando distancia del
autor...

3.2. Escritura

El andlisis de los resultados obtenidos en el ejercicio de escritura conduce a algunas
conclusiones fundamentales: es imprescindible intensificar en el aula el trabajo sobre el
proceso de escritura como totalidad, dedicarle el tiempo necesario (que es mucho), generar
situaciones comunicativas en las que las producciones tengan destinatarios con quienes sea
relevante para los nifios comunicarse; es imprescindible ensefiar a revisar y hacer
observable para los alumnos para qué se revisa, qué aspectos se revisan.

Asimismo, es necesario constituir en una practica habitual la escritura en contextos
de estudio: tomar nota de los aspectos esenciales de lo que se lee en diversos textos acerca
de un contenido que se estd aprendiendo, producir -a partir de esas notas y de nuevas
consultas a los materiales de lectura- un texto propio reelaborando y reorganizando la
informacion, haciendo reformulaciones que expresen nuevas relaciones entre diferentes
aspectos de las cuestiones tratadas en los textos-fuente.

Al profundizar el analisis sobre la discrepancia entre la correccion de los maestros y la de
los especialistas curriculares en relacion con el ejercicio de escritura, probablemente se
observen sobre todo diferencias relativas a la revision.

Las claves de correccion representan de algin modo las posibles intervenciones
que tiene que realizar un maestro cuando trabaja en la reescritura de los textos; en las
claves se enumeran, en cierto sentido, los aspectos que es necesario revisar. En el caso de
la biografia —recordémoslo-, hay que secuenciar la informacion, evitar los saltos
temporales y conectar de algin modo las diferentes etapas de la existencia del biografiado;
hay que controlar la aparicion equilibrada de datos de la vida personal y de la obra,
sostener las alusiones a cada referente sin ambigiiedades ni reiteraciones innecesarias... En
cada uno de estos aspectos, entran en juego contenidos linguisticos que es imprescindible
tener presentes, no tanto en la clase aislada en la que se los trata como en el proceso de
revision del texto que se esta produciendo.

Si el trabajo de revision de los textos es habitual en el aula, si la responsabilidad es
asumida en forma compartida por maestro y alumnos, éstos se apropian progresivamente
de herramientas que les permiten detectar problemas en sus propias producciones, construir
estrategias para resolverlos, controlar por si mismos aspectos esenciales del texto que han
producido. Se trata de una tarea constante, que sélo en el mediano plazo permite ver los
progresos de los alumnos.
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3.3. Ortografia y gramatica

Entender que la ortografia —lejos de ser un conjunto de normas arbitrarias- es un
aspecto del sistema de escritura que guarda estrechas relaciones con otros componentes de
la Lengua -la morfologia, los parentescos lexicales, la sintaxis- permite centrar la
ensefianza en la reconstruccion de esas relaciones, permite concebirla como objeto de
reflexion para los alumnos.

Los resultados obtenidos —en relacion con la ortografia en uso y en relacion con la
conceptualizacién ortografica- muestran la necesidad de reorientar su ensefianza: parece
imprescindible trabajar sobre ella tanto en el contexto de las situaciones de escritura —en
particular en las sucesivas revisiones del texto- como en situaciones especialmente
construidas para reflexionar y sistematizar contenidos ortograficos.

En cuanto a los contenidos gramaticales, resulta necesario también reinsertar su
ensefianza en el contexto de la escritura, asi como conceptualizar los recursos linglisticos
desde una perspectiva que no se limite al nivel oracional, que incorpore el analisis del rol
de dichos recursos desde la perspectiva del texto y de la enunciacion (Ver PDC — Segundo
ciclo).

Tomar en cuenta las consideraciones anteriores es esencial si se aspira a lograr
que los alumnos conquisten una autonomia creciente como lectores y escritores.
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ANEexos:

A- Prueba de 7°

B- Claves de Correccion

C- Cuadernillo de lectura entregado a los alumnos



