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1. INTRODUCCION

El Sistema Participativo de Evaluaciéon del Desempefio de los Alumnos comenzd a
implementarse en la Ciudad de Buenos Aires en el afio 2001. En este informe se
explicitan las caracteristicas principales del Sistema y se hace referencia a los resultados
obtenidos mediante la administracion de pruebas en 3° grado en ese mismo afio, en las
areas de Précticas del Lenguaje y Matematica.

Este Sistema estuvo precedido por un trabajo de varios afios con establecimientos que
participaron de manera voluntaria en evaluaciones de diferentes areas curriculares,
administradas en distintos grados y ciclos del nivel primario y en un Proyecto que
evaluaba la articulacion entre la escuela primaria y la ensefianza media. Los ajustes
efectuados en los aspectos tedricos, metodolégicos y operativos de las sucesivas
experiencias hicieron posible elaborar una propuesta aplicable a una muestra
representativa de escuelas primarias oficiales y privadas de la Ciudad de Buenos Aires en
el 2001.



2. PRINCIPALES OBJETIVOS

Los propositos centrales de las evaluaciones efectuadas durante el afio 2001 fueron los
siguientes:

1) Relevar informacion cuantitativa, habitual en los sistemas de evaluacion, y obtener
asimismo informacién cualitativa a fin de comprender las caracteristicas especificas de
los desempefios de los alumnos en las pruebas que les fueron administradas.

2) Construir un sistema de evaluacion de caracter participativo, que incluyera en su
desarrollo el trabajo de supervisores, directivos y especialmente de los docentes a cargo
de los grados evaluados.



3. CARACTERISTICAS DE LAS PRUEBAS Y DEL PROCESO DE EVALUACION

Para poder concretar los propositos precedentemente enunciados se procedio a:

Elaborar instrumentos de caracter “abierto”, a los efectos de contar con elementos
gue permitieran analizar los procesos cognitivos desarrollados por los alumnos para la
resolucién de los ejercicios propuestos en las pruebas. La inclusion de ejercicios
“abiertos” permite, ademas, inferir el tipo de tratamiento de los contenidos curriculares y
las estrategias didacticas empleadas para su ensefianza.

Los desempefios de los alumnos en la realizacion de las pruebas no pueden ser
estrictamente considerados como saberes realmente aprendidos. Cuando se analizan
los resultados obtenidos en las pruebas la unidad de analisis esta constituida por la
respuesta del alumno a cada ejercicio, informacion insuficiente para concluir, a partir de
ella, “que un alumno sabe o no sabe” determinados contenidos de conocimiento. Pueden
elaborarse hipétesis y realizarse inferencias a partir de los resultados pero aquella
afirmacion requeriria que la evaluacion incluyera la aplicacion de otras técnicas de
investigacion tales como la observacion de clases, el andlisis de cuadernos de los
alumnos, evaluaciones orales, entrevistas con maestros, directivos, alumnos y procesos
de evaluacion mas frecuentes en el tiempo.

Esta ultima afirmacién deriva de la concepcién de aprendizaje: si, como creemos, el
aprendizaje es un proceso, entonces no puede evaluarse solamente en un corte
transversal y en una instancia Unica. Por esta razén nos parece mas pertinente hablar de
desempefios acotados a las situaciones de prueba mas que de saberes realmente
adquiridos. Se ha pensado, por las razones expuestas, introducir asimismo algunas de
las técnicas antes mencionadas para ir enriqueciendo, progresivamente, el Sistema de
Evaluacion actual. Ello permitira obtener mayor y mejor informacion a los efectos de
contar con datos que hagan posible una interpretacion mas adecuada de los resultados y
al mismo tiempo, que puedan orientar de manera mas precisa las politicas y las acciones
del mejoramiento de la calidad educativa.

Incorporar cuatro tipos de respuestas con el propésito de obtener una informacion mas
discriminada. Los ejercicios se evaluaron considerando respuestas “correctas’,
“parcialmente correctas”, “incorrectas” y la ausencia de respuestas (“no contesta”.) La
incorporacion de la categoria “parcialmente correcta” permite registrar hasta qué punto
y de qué modo cada alumno resuelve una situacion planteada, a los efectos de poder
caracterizar en qué consisten aquellos desempefios que no logran ser correctos. Esta
informacion permite evitar las restricciones que se derivan de la division dicotomica
entre repuesta “correcta” e “incorrecta” y planificar estrategias didacticas convenientes

para estos casos.

Promover la participacion planificada de supervisores, directivos y docentes en
distintos momentos de la implementacion del Sistema de Evaluacién, con la finalidad
de sustentarlo en procesos de legitimacion internos.

Los docentes participan en diferentes momentos del desarrollo del Sistema de
Evaluacion. En primer lugar, responden a un cuestionario que se les administra para
relevar los contenidos curriculares que ensefian en distintos periodos del afio. A partir
de esta informacion se elaboran las pruebas piloto y las definitivas, que contemplan los



contenidos que los maestros declaran ensefiar y ademas, todos aquellos que se
consideran indispensables para la formacion de los alumnos del grado que se evalua.

En segundo lugar, los docentes estan presentes en el aula en el momento de la
administracion de las pruebas, acompafiando a otro docente seleccionado por la
Direccion de Investigacion e instruido especialmente para aplicar las pruebas. Se trata,
de esta manera, de alterar lo menos posible la situacién del aula, manteniendo la
presencia del maestro para mayor tranquilidad de los alumnos.

Por dltimo, los maestros participan directamente en la correccion de las pruebas. Del
total de las evaluaciones administradas, mas del 10% es corregido por los
especialistas curriculares. El resto, es calificado por los docentes en las escuelas, a
partir de Claves de Correccion que especifican en qué casos corresponde atribuir un
puntaje u otro a cada ejercicio de la prueba.

En cuanto a la intervencién de los supervisores en el Sistema, sus aportes se
relacionan con todo el desarrollo del proceso evaluativo. En este sentido participan en
el andlisis de los resultados obtenidos y propuestas de modificaciones a incorporar al
Sistema de Evaluacion, en el contexto de las reuniones efectuadas con autoridades y
miembros del Equipo de investigacion. Ademdas, mantienen una comunicacion
permanente con el Equipo que coordina el Sistema, proveyendo toda aquella
informacion que estiman pertinente para optimizar el proceso evaluativo y el empleo de
los resultados obtenidos. Suministran Informacion a las escuelas de sus Distritos
Escolares acerca de las actividades requeridas en cada etapa y colaboran con la
Implementacion y seguimiento de las acciones previstas. Emplean, ademas, los
resultados obtenidos para planificar diferentes acciones con directivos, coordinadores
de ciclo, etc., tendientes a mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
Finalmente, extienden a otras escuelas no incluidas en la muestra (si los trabajos que
existen en su Distritos lo hacen posible), los instrumentos empleados en el Sistema de
Evaluacion asi como los andlisis producidos en los informes elaborados por el Equipo.
También optimizan, haciendo extensivas a otras escuelas, las orientaciones derivadas
de reuniones conjuntas con las autoridades de la Secretaria de Educacion y de otras
instancias dependientes de la misma.

Con respecto a los Directivos, su participacion consiste en proveer informacion al
Equipo sobre aquellas particularidades de su escuela que deben ser tomadas en
consideracion para una adecuada implementacion del Sistema de Evaluacion,
efectuando las sugerencias que consideran pertinentes. Asimismo, tienen a su cargo la
coordinacion y supervision de las actividades correspondientes a cada etapa y la
programacion de actividades con los docentes de su escuela, vinculadas con el
Sistema de Evaluacion.



4. OTROS INSTRUMENTOS EMPLEADOS

Entre los instrumentos empleados por el Sistema, se administr6 a los docentes un
cuestionario con preguntas abiertas y cerradas, destinado a obtener datos de base (edad,
sexo, antigiiedad en la docencia, en el establecimiento, etc.) asi como informacion relativa
a documentos empleados para planificar el trabajo en el aula, tipo de cursos de
capacitacion realizados, actividades especificas desarrolladas en las areas de Practicas
del Lenguaje y Matemética, apoyos requeridos para el tratamiento de los contenidos a
ensefar, cambios implementados en los contenidos curriculares del Primer Ciclo, etc.

Por otra parte, mediante una planilla confeccionada al efecto, se relevaron datos
sociofamiliares de los alumnos (nivel de educaciéon de los padres, ocupacion, etc) e
informacion escolar de los alumnos evaluados (afio de ingreso a la escuela, porcentaje de
asistencia, etc). Tanto para la informacion de los alumnos como la de los docentes, las
respuestas obtenidas fueron analizadas en relacién con los resultados alcanzados en
cada grado en que se administraron las evaluaciones.



5. SELECCION DE LA MUESTRA

Con el objeto de construir un sistema de evaluacion de la calidad educativa de las
escuelas primarias de la Jurisdiccion cuyos resultados fueran generalizables tanto a nivel
del total de los alumnos de la Ciudad de Buenos Aires como por Distrito Escolar y por
jornada (simple-completa), se seleccion6 una muestra probabilistica de escuelas. El
caracter aleatorio de la muestra posibilité realizar inferencias respecto de la totalidad de la
poblacion de alumnos de la jurisdiccion.

Los avances logrados hasta ahora en el conocimiento de los recursos metodoldgicos para
evaluar la calidad educativa en las escuelas de la Jurisdiccidbn constituyeron la
acumulacion de experiencia imprescindible para enfrentar esta nueva etapa. La
implementacion del Sistema de Evaluacion posibilitd, ademas, un mayor nivel de
integracion entre distintas areas de la Secretaria de Educacion, asi como la adecuacion
de la evaluacion del desempefio de los alumnos a los lineamientos de la politica
educativa.

Se opté por una muestra estratificada proporcional al tamafio de los 21 Distritos
Escolares, incluyendo los dos tipos de jornada: simple y completa. El listado a partir del
cual se obtuvo la muestra fue el que incorpora a todas las escuelas que brindan
educacion de nivel primario comun en la jurisdiccion. Esto significa que tuvieron la misma
probabilidad de ser seleccionados tanto los establecimientos del sector privado como del
publico, incluyendo entre estos Ultimos tanto a las Escuelas Normales Superiores como a
los otros Institutos de Educacién Superior que proporcionan también educacién primaria.
Las escuelas fueron ordenadas en funcion de la matricula de 3er grado, incluyendo el
porcentaje de alumnos repitentes y de alumnos con sobreedad del nivel primario.

La muestra del 2001 estuvo conformada por 170 establecimientos (98 de gestidn estatal y
72 de gestion privada). Las secciones involucradas fueron 385 y fueron efectivamente
evaluados 6.336 alumnos. Las pruebas de evaluacion se administraron en todas las
secciones de grado de las escuelas seleccionadas. Aproximadamente un 24% del total de
alumnos de 3er grado participé del sistema de evaluacion.

En la tabla que se incluye a continuacion se presenta la cantidad de escuelas
seleccionadas en la muestra por tipo de jornada y sector, asi como la cantidad de
escuelas en la jurisdiccion clasificadas por los mismos criterios.
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Tabla n° 1. Escuelas seleccionadas en la muestra y existentes en la jurisdiccion por jornada,
|distrito escolar y sector.
o Escuelas de la muestra Escuelas de la jurisdiccion
Distrito Escolar || Sector _ :
Jornada simple || Jornada completa || Jornada simple || Jornada completa
. |Pablico 4 2 10| 14
||Privad0 4 4 37 9
, |Pablico 3 3 10| 12
||Privado 5 of 31 3|
5 |Pablico 2 2 g 8
|Privado 1 0 20| 1
. |Pablico 3 2 8 11
|Privado 2 0 12 0
: |Pablico 3 2 12 12
|Privado 2 0 12 1
] |Pablico 4 2 14 13|
|Privado 2 0 12 o
, |Pablico 2 2 11 13|
|Privado 4 o 24 1
. |Pablico 5| 2 10| 10|
||Privado 1 1 16|| 3||
o |Pablico 1 4 9 13|
| Privado 8 o 39| 10|
|Pablico 2 1 11 13|
10
|Privado 7 2 45 7
|Pablico 4 3 9 14
11
||Privado 2 of 20|| 2
|Pablico 1 1 10| 10|
12
|Privado 2 0 14 2
|Pablico 3 2 11 11
13
||Privado 2 0| | 0|
|Pablico 1 1 15
14
||Privad0 2 0| 12 3|
|Publico 1 2 9| 12
15
| Privado 3 0 22 2
|Pablico 1 2 10| 11
16
| Privado 2 o 11 2
|Pablico 3 2 13| 10|
17
||Privad0 2 0| 17
18 |Publico 4 1 13| 7
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Tabla n° 1. Escuelas seleccionadas en la muestra y existentes en la jurisdiccion por jornada,
|distrito escolar y sector.
o Escuelas de la muestra Escuelas de lajurisdiccion
Distrito Escolar || Sector : :
Jornada simple || Jornada completa || Jornada simple || Jornada completa
|Privado 3 0 19| 1
Lo |Pablico 4 2 10| 10|
||Privad0 1 1 gl 1
20 |Pablico 2 2 11 11
||Privado 3 0| 16
2 |Pablico 3 2 9
||Privado 2 1 5| 0|
Total | 116 51 616 284
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6. RESULTADOS GENERALES EN LAS AREAS DE PRACTICAS DEL LENGUAJE Y
MATEMATICA

Si los resultados se analizan considerando la totalidad de los alumnos evaluados en la
prueba de Précticas del Lenguaje, se advierte que sélo un 3% obtuvo una calificacion
menor a 4 puntos. Quienes obtuvieron entre 4 y menos de 7 puntos representaron el 14%
del total, de manera que la gran mayoria de los alumnos obtuvo resultados satisfactorios:
el 83% alcanzo una calificacion de 7 puntos o mas (grafico n® 1) El promedio general en la
prueba de Practicas del Lenguaje fue de 8,3 puntos.

Prueba de Practicas del Lenguaje - 3er grado - Afio 2001
Grafico n° 1. Distribucién de los alumnos segun resultados
obtenidos.

O Menos de 4 puntos B Entre 4 ymenos de 7 puntos # 7 puntos o mas

En la prueba de Matemética, los alumnos encontraron mayor dificultad en la resolucién de
los ejercicios de la prueba. En este caso, el 7% de los alumnos no alcanzé los 4 puntos,
casi la tercera parte (32%) obtuvo entre 4 y 6.99 puntos y el 61% obtuvo una calificaciéon
de 7 puntos o mas. El promedio general en la prueba de Matematica fue de 7,4 puntos, es
decir, casi un punto menos que el registrado en la prueba de Practicas del Lenguaje.

13



Prueba de Matematica - 3er grado - Afio 2001
Grafico n° 2. Distribucién de los alumnos segun
resultados alcanzados.

O Menos de 4 puntos © Entre 4 ymenos de 7 puntos B 7 puntos o mas

Cabe sefialar que aunque la diferencia del promedio entre ambas pruebas no fue de
particular significacion, el menor rendimiento se advierte en la distribucién diferencial de
los resultados segun los intervalos construidos para distinguir los niveles de desempefio.
Esto se observa, como lo muestra el cuadro siguiente, especialmente en la franja de 4 a
menos de 7 puntos, donde se concentr6 un mayor porcentaje de alumnos, comparado con
la misma franja en la prueba de Préacticas del Lenguaje.

Cuadro n° 1: Distribucion de los resultados obtenidos por areay por intervalos.

Puntajes Practicas del Lenguaje Matemética
Menos de 4 puntos 3% 7%
Entre 4 y menos de 7 14% 32%
7 puntos o mas 83% 61%

Si se comparan las medias de las calificaciones atribuidas por los docentes que
corrigieron las pruebas en sus escuelas con aquellas asignadas por los especialistas
curriculares (cuadro n° 2), se observa que no existieron diferencias estadisticamente
significativas entre los valores de ambos grupos.

Cuadro n° 2. Media de los puntajes asignados por los maestros y los especialistas
curriculares.

Correctores N° de pruebas corregidas Promedio (escala 0 a 10)
Practicas del Lenguaje
Docentes 5.562 8,2
Especialistas Curriculares 774 8,3
Matemética
Docentes 5.633 7,3
Especialistas Curriculares 660 7,4
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En efecto, el test de diferencia de promedios entre las pruebas de Practicas del Lenguaje
y de Matemaética corregidas por los especialistas y las corregidas por los docentes, mostré
gue la diferencia entre los promedios no fue significativa. La similitud en las correcciones
de las pruebas consolida la validez de la propuesta, en el sentido que los docentes
participen en la instancia de correccion. Los resultados obtenidos ponen en evidencia la
responsabilidad de los maestros en el momento de evaluar a sus alumnos, ya que como
se observa su intervencion no sesgo los resultados en la asignacion de puntajes.

No se observaron diferencias en los resultados entre las escuelas de jornada simple y las
de jornada completa. Los graficos 3 y 4 presentan la distribucion de los alumnos en los
intervalos de puntuacion que se vienen analizando en la prueba de Practicas del Lenguaje
y en la de Matematica respectivamente. El promedio obtenido por los alumnos en la
prueba de Practicas del Lenguaje en las escuelas de jornada simple fue de 8,3 puntos y
de 8,2 en las de jornada completa. En Matematica, el promedio en las escuelas de
jornada simple coincidio con el de las escuelas de jornada completa: 7,4 puntos.

Prueba de Préacticas del Lenguaje - 3er grado - Afio 2001
Grafico n° 3. Distribucion de los alumnos segun resultados alcanzados por tipo
de jornada.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Jornada

0O Menos de 4 puntos Entre 4 ymenos de 7 puntos 7 puntos 0 mas
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Entre las escuelas de jornada simple, tampoco resultd significativa la diferencia en los
promedios por turno. En la prueba de Préacticas del Lenguaje, el promedio en el turno



Prueba de Practicas del Lenguaje - 3er grado - Ailo 2001
Grafico n° 5. Distribucién de los alumnos segin resultados
alcanzados por turno

Tarde

Turno

Mafana

T T T T 1
0% 20% 40% 60% 80% 100%

O Menos de 4 puntos B Entre 4 ymenos de 7 puntos # 7 puntos o mas

Prueba de Matematica - 3er grado - Afio 2001
Grafico n° 6. Distribuciéon de los alumnos segun resultados
alcanzados por turno.

Tarde
Turno
Maii
0% 20% 40% 60% 80% 100%
O Menos de 4 puntos Entre 4 ymenos de 7 puntos 7 puntos 0 mas
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6.1. Promedios y resultados segun caracteristicas de los alumnos

No se observaron diferencias significativas en los resultados de ambas &reas por sexo
(graficos n° 7 y n° 8). No obstante, en el area de Practicas del Lenguaje, el porcentaje de
nifas con mejor desempefio (85,9%) fue levemente superior que el de los varones
(82,6%). En el area de Matematica ocurrid lo inverso: el 65,6% de los varones obtuvo 7 o
mMA&s puntos, mientras que entre las nifias ese porcentaje fue de 59,3%.

Prueba de Practicas del Lenguaje - 3er grado - Afio 2001
Grafico n° 7. Distribucion de los alumnos segun resultados
obtenidos por sexo.

Mujer

Varén

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Prueba de Matematica - 3er grado - Afio 2001
Grafico n° 8. Distribuciéon de los alumnos segun resultados
alcanzados por sexo.

Mujer

Varén

0% 20% 40% 60% 80% 100%

O Menos de 4 puntos B Entre 4 ymenos de 7 puntos B 7 puntos o mas

Los resultados estuvieron fuertemente vinculados a la sobreedad; detectandose una relacion
inversa entre este factor y los resultados alcanzados por los alumnos. A los efectos del
analisis, se consideraron como alumnos con sobreedad a aquellos que tuvieran mas de 9
afos y 6 meses al momento en que se administré la prueba (noviembre de 2001). El gréfico
n° 9 permite observar que el porcentaje de alumnos que obtuvo calificaciones menores a 7
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(33,9%) en Practicas del Lenguaje se duplicé entre los alumnos con sobreedad en relacion

con aguellos que poseen la edad correspondiente al grado (14%).

Prueba de Practicas del Lenguaje - 3er grado - afio 2001
Grafico n° 9. Distribucion de los alumnos segun resultados alcanzados
por grupo de edad.

Con sobreedad

Sin sobreedad

0% 20% 40% 60% 80% 100%

|I:| Menos de 4 puntos B Entre 4 ymenos de 7 puntos # 7 puntos 0 mas |

En el caso de Matematica, el 55,7% de los alumnos con sobreedad no alcanzé los 7 puntos
mientras el 35,7% que obtuvo este puntaje correspondié a aquellos que poseian la edad

adecuada al grado que cursaban.

Prueba de Matematica - 3er grado - Afio 2001
Grafico n° 10. Distribucion de los alumnos segun resultados
alcanzados por grupo de edad.

Con sobreedad

Sin sobreedad

0% 20% 40% 60% 80%

O Menos de 4 puntos B Entre 4 ymenos de 7 puntos B 7 puntos o mas

100%

El grafico n°® 11 permite observar la relacion entre los resultados obtenidos en ambas areas
curriculares y el aflo de ingreso a la escuela de los alumnos que fueron evaluados. La
probabilidad de que un alumno obtuviera bajas calificaciones se incrementaba a medida que

era mas reciente su inclusion en esa escuela.
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Pruebas de Practicas del Lenguaje y Matemética - 3er grado - Afio
2001.
Grafico n° 11. Procentaje de alumnos con calificacién menor a 7
puntos por grado de ingreso a la escuela.
50%
45% ———=
40% — B I350%
35% L LA 40,90%
30% " '35.60%
25% el
20% - / . 24,20%
15% 17.90% T9,00% 19,30%
10% 13,20%
5%
0% T T T
En el nivel inicial En ler grado En 2do grado En 3er grado
| —e—Lengua ---B--- Matemética

Para analizar la incidencia del nUmero de inasistencias en los resultados se agruparon los
alumnos segun cuartiles (la totalidad de los alumnos se dividid en cuatro partes iguales). El
primer cuartil incluye al 25% de los alumnos con menor numero de inasistencias y el cuarto a
los alumnos con mayor.

Pruebas de Préacticas del Lenguaje y Matemética - 3er grado -
afio 2001.
Grafico n° 12. Porcentaje de alumnos con calificaciones
inferiores a 7 seglin numero de inasistencias.
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Cuartiles - Nivel de asistencia

—e—Lengua ---B--- Matematica

En la investigacion desarrollada con anterioridad a la conformacion del Sistema Participativo
de Evaluacion también se hall6 en tercer grado asociacion entre los resultados y la
asistencia a la escuela, particularmente en Matematica.
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Tal vez podria hipotetizarse que el desempefio de los alumnos en ésta area requiere
conocimientos y estrategias de resolucion, que por su especificidad o nivel de complejidad,
se asocian con la ensefianza que provee la escuela a través de sus propuestas curriculares
y de las préacticas docentes. Por la tanto, la mayor asistencia a clase, ofreceria una
oportunidad concreta para que los alumnos desarrollen las competencias requeridas para el
tratamiento de los contenidos matematicos.

6.2. Resultados en las pruebas de Préacticas del Lenguaje y Matematica segun
caracteristicas de los hogares de los alumnos

En el area de Practicas del Lenguaje el nivel educativo del padre y de la madre constituyo
una variable fuertemente asociada con los resultados obtenidos por los alumnos. En el
grafico n® 13 se puede observar que el 92% de los alumnos cuyos padres tenian un nivel
educativo alto (secundario completo o0 mas) alcanzaron calificaciones de 7 o0 mas puntos
en Practicas del Lenguaje. Por el contrario, cuando el nivel educativo de los padres era
bajo (hasta primaria incompleta) el 68% de los alumnos lograron esos resultados.

El promedio alcanzado en el area de Practicas del Lenguaje por los alumnos cuyos
padres alcanzaron un nivel educativo alto fue de 8,8 puntos; el de aquellos con padres
con nivel educativo medio (primaria completa a secundaria incompleta) fue de 8,1 y
finalmente, quienes tenian padres con bajo nivel educativo (hasta primaria incompleta)
obtuvieron un promedio de 7,6 puntos.

Prueba de Practicas del Lenguaje - 3er grado - afio 2001
Grafico n° 13. Resultados alcanzados segun nivel educativo del
padre.
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La incidencia del nivel educativo del padre en los resultados alcanzados por los alumnos
en la prueba de Matematica fue significativa, pero menos intensa que la registrada en el
caso de Practicas del Lenguaje (grafico n® 14). Entre los alumnos cuyos padres tenian
nivel educativo alto, el 69% obtuvo en Matematica una calificacion de 7 o mas puntos; en
cambio, el porcentaje que obtuvo esta calificacion entre los alumnos con padres de nivel
educativo bajo fue de 53%.

El promedio general en Matemética alcanzado por los alumnos con padres con alto nivel
educativo fue de 7,8 puntos, el de aquellos cuyos padres lograron completar la escuela
primaria y realizar de manera incompleta los estudios secundarios, fue de 7,2 y finalmente
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los alumnos con padres con bajo nivel educativo (hasta primaria incompleta) obtuvieron
un promedio de 7,0 puntos. Las diferencias en la escolaridad del padre fueron muy poco
significativas en los dos ultimos casos, ya que los promedios alcanzados por los alumnos
fueron practicamente iguales, aun cuando los niveles de educacién del padre eran
sustantivamente diferentes.

Prueba de Matematica - 3er grado - Ailo 2001
Grafico n° 14. Resultados alcanzados segln nivel educativo del
padre.
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Con respecto a la incidencia del nivel educativo de la madre en los resultados alcanzados
por los alumnos, cabe hacer las mismas observaciones que las realizadas con respecto al
nivel educativo del padre. La asociacion resulté mas intensa en el caso de Practicas del
Lenguaje que en Matematica (graficos n°® 15y n° 16).

Prueba de Practicas del Lenguaje - 3er grado - Afio 2001
Grafico n° 15. Resultados alcanzados segun nivel educativo de la madre.
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El promedio general alcanzado en la prueba de Practicas del Lenguaje por los alumnos
con madres con alto nivel educativo fue de 8,8 puntos; el de aquellos los alumnos con
madres con nivel educativo medio (primaria completa a secundaria incompleta) fue de 8,1
y el de los alumnos con madres con bajo nivel educativo (hasta primaria incompleta) fue
de 7,5 puntos.

22



Prueba de Matematica - 3er grado - Afio 2001
Grafico n° 16. Resultados alcanzados segun nivel educativo de la
madre.
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El promedio general alcanzado en la prueba de Matematica por los alumnos con madres
con alto nivel educativo fue de 7,8 puntos, el de aquellos con madres con nivel educativo
medio (primaria completa a secundaria incompleta) fue de 7,3 y el de los alumnos con
madres con bajo nivel educativo fue de 6,9 puntos.

Por dltimo se consideraran los resultados obtenidos en ambas &reas segun la condicion
de actividad del padre y la madre. La condicion de actividad es una variable que refiere al
vinculo actual de los padres con el mercado de trabajo, clasificAndolos en tres categorias:
ocupados (tienen empleo), desocupados (buscan empleo) e inactivos (no tienen empleo ni
lo buscan).

Del mismo modo que lo sefialado respecto a la incidencia del nivel educativo, la insercion
ocupacional del padre incidi6 mas en los logros de los alumnos en Practicas del Lenguaje
gue en Matematica.

Los hijos de padres inactivos fueron los que presentaron las mayores dificultades. En el
caso de Practicas del Lenguaje, los alumnos que obtuvieron 7 puntos 0 mas
representaron el 65% entre aquellos de padres inactivos, mientras que este porcentaje
llegd al 81% de los hijos de padres desocupados y al 86% de los hijos de padres
ocupados. Como puede observarse la diferencia de los logros entre los hijos de padres
ocupados y desocupados no fue significativa, como en principio podria suponerse.

En el caso de Matematica, los hijos de padres inactivos que lograron calificaciones de 7
puntos 0 mas representaron el 56%, mientras que los alumnos de padres desocupados y
ocupados alcanzaron respectivamente el 59% y el 64%. Como en el caso de Practicas del
Lenguaje, la diferencia de logros en los dos ultimos casos (con padres ocupados y
desocupados) es equivalente.
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Prueba de Practicas del Lenguaje - 3° grado - Afio 2001
Grafico n° 17. Resultados alcanzados segln condicion de actividad
del padre.
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El promedio general en la prueba de Practicas del Lenguaje, de los alumnos cuyo padre
esta ocupado fue de 8,5 puntos; el de los alumnos con padre desocupado 8,1 y el de los
alumnos con padre inactivo 7,8. En el caso de Matemética, los promedios alcanzados por
los hijos de padres ocupados, desocupados e inactivos fueron de 7,6; 7,3 y 7,3,
respectivamente. Estos resultados confirman lo sefialado precedentemente, en el sentido
de que la ocupacion del padre tuvo mayor incidencia en los resultados de Practicas del

Lenguaje que de Matematica.

Prueba de Matemaética - 3er grado - Afio 2001
Grafico n° 18. Resultados alcanzados segun condicidon de actividad
del padre.
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Los graficos n° 19 y n® 20 presentan, a continuacién, los resultados en ambas areas

segun la condicion de actividad de la madre.
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Prueba de Préacticas del Lenguaje - 3er grado - Ailo 2001
Grafico n° 19. Resultados alcanzados segun condicién de actividad
de la madre.
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La condicién de actividad de la madre influyd en menor grado en los logros de los
alumnos que la correspondiente al padre. Como se vera, la intensidad de la asociacion
entre la condicidon de actividad de la madre y los resultados de los alumnos en ambas
areas fue menor si se la compara con la condicién de actividad del padre. Tampoco se
verificO mayor incidencia de la condicion de actividad de la madre en los resultados
alcanzados en Practicas del Lenguaje si se los compara con los obtenidos en Matematica.

En cuanto a las calificaciones obtenidas por los alumnos, la situacion intermedia que
representan los resultados obtenidos por los hijos de padres desocupados no se reiter6 al
analizar la incidencia de la condicion de actividad de la madre. Considerando ambas
areas, como puede observarse en los gréaficos 23 y 24, los resultados logrados por los
alumnos de madres desocupadas fueron muy similares a los logrados por hijos de madres
inactivas.

En la prueba de Précticas del Lenguaje el promedio general obtenido por los hijos de
madres ocupadas fue de 8,6 puntos, el de los hijos de madres desocupadas e inactivas
de 8,2 y 8,3 respectivamente. En la prueba de Mateméatica los promedios de hijos de
madres ocupadas, desocupadas e inactivas fueron respectivamente: 7,6, 7,3y 7,4.
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Prueba de Matemética - 3er grado - afio 2001
Grafico n° 20. Resultados alcanzados segun condicion de actividad
de la madre.
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Puede concluirse entonces, que tanto la insercion ocupacional del padre como su nivel de
educacion fueron las variables mas fuertemente asociadas a los resultados, entre
aquellas que configuran las caracteristicas sociofamiliares del hogar. En cambio, la
educacion de la madre mostr6 mayor asociaciéon con los resultados, en relacion con su
condicién de actividad.
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6.3. Sintesis de los resultados generales y de las asociaciones con variables
consideradas.

Se sintetizan, a continuacion, los principales resultados obtenidos en cada area, para
concentrar la informacién en aquellos aspectos que resultaron mas sustantivos.

o Promedio general en la prueba de Practicas del Lenguaje: 8,3 puntos
« Promedio general en la prueba de Matemética: 7,4 puntos

e No se observaron diferencias en los resultados entre las escuelas de jornada simple y
las de jornada completa.
Promedio obtenido en la prueba de Practicas del Lenguaje:
Jornada Simple: 8,3 puntos
Jornada Completa: 8,2 puntos

Promedio obtenido en la prueba de Matematica:
Jornada Simple: 7,4 puntos
Jornada Completa: 7,4 puntos

« Del mismo modo, no resulté significativa la diferencia en los promedios por turno:
Promedio obtenido en Practicas del Lenguaje:
Turno mafana: 8,5 puntos
Turno tarde: 8,2 puntos

Promedio obtenido en Matemética
Turno mafana: 7,6 puntos
Turno tarde: 7,3 puntos

o Los resultados de los alumnos guardaron una asociacion inversa con la sobreedad: a
mejores resultados menor sobreedad.
Porcentaje de alumnos con calificaciones menores a 7 puntos en el area de Practicas
del Lenguaje:
Alumnos con sobreedad: 33,9%
Alumnos con edad pertinente al grado: 14%

Porcentaje de alumnos con calificaciones menores a 7 puntos en el area de
Matematica:

Alumnos con sobreedad: 55,7%

Alumnos con edad pertinente al grado: 35,7%

e La probabilidad de que un alumno obtuviera bajas calificaciones se incrementaba a
medida que era mas reciente su inclusion en el establecimiento. EI nimero de
inasistencias también fue una variable asociada a los resultados.

e EIl nivel educativo del padre y de la madre guardaron mayor asociacion con los
resultados obtenidos por los alumnos en Préacticas del Lenguaje que en el area de
Matematica.

o Lainsercion ocupacional del padre incidi6 mas en los logros de los alumnos en el area
de Précticas de Lenguaje que en Matematica. Los hijos de padres inactivos fueron los
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que presentaron las mayores dificultades: en Practicas del Lenguaje, los alumnos con
padre inactivo que obtuvieron 7 puntos o0 méas representaron el 65%, mientras que este

porcentaje llego al 81% en los de padres desocupados y al 86% en los hijos de padres
ocupados.
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7. ANALISIS DE LOS MAPAS CURRICULARES RELEVADOS

En este apartado se presenta el andlisis de las respuestas de los docentes sobre los
contenidos que declaran ensefiar a lo largo del afio escolar. El procesamiento de las
respuestas permitié construir los mapas curriculares realmente ensefiados en Practicas
del Lenguaje y Matematica.®

7.1. Préacticas del Lenguaje

Para elaborar el cuestionario administrado a los docentes con los contenidos
correspondientes al grado a evaluar, a los efectos de relevar aquellos efectivamente
ensefiados (es decir, el Mapa Curricular), se tomaron en consideracion:

e Algunos de los grandes bloques de contenidos del PDC del Primer Ciclo (Practica de
la Lectura y Préactica de la Escritura)

o Los enfoques para la ensefianza expuestos en los Documentos de Actualizaciéon
Curricular entre 1996 y 2001.

e Los temas y tipos de actividad que aparecieron con mayor frecuencia en los modelos
de evaluacion enviados por los docentes.

La integracion del enfoque y los contenidos del PDC con las practicas docentes mas
habituales llevd a desdoblamientos en el cuestionario elaborado para relevar el Mapa
Curricular, que no se encuentran en los documentos curriculares.?

En funcion de las respuestas de los docentes a la encuesta, se analizé el grado de
consenso respecto de cada contenido, identificAndose los temas que manifestaron haber
ensefiado hasta el mes de julio y distinguiéndose los siguientes intervalos: aquellos
contenidos ensefiados por el 70% al 100% de los docentes; los ensefiados por el 50% al
69%; por el 21% al 49% vy, finalmente, por el 0% al 20% de los maestros.

Se considerd que los porcentajes superiores al 50% indican una alta aceptacién acerca de
la pertinencia y prioridad de ensefar los contenidos seleccionados. Sélo en el caso en
gue los porcentajes resultaron inferiores al 20% se asumié que los mismos fueron
ensefiados escasamente, razon por la cual, en general, no se incluyeron en los itemes de
las pruebas.

Se identificaron, ademas, los contenidos que los docentes planteaban ensefiar de agosto
a diciembre y aquellos que no han sido seleccionados en el relevamiento del Mapa
curricular para el ciclo lectivo 2001.

! Hemos tomado la expresion "Mapa Curricular’, de A. Diaz Barriga, que lo considera como "programa guia”,
referido a la interpretacion que cada maestro ha hecho del contenido (minimo) para ensefiar, de acuerdo
con su formacién conceptual y su experiencia docente. Ver A. Diaz Barriga. Didactica y Curriculum. Edit.
Nuevo Mar, México, 1985

% En cuanto a lectura, por ejemplo, fue necesario organizar la consulta a partir de los géneros que aparecian
como ejes del trabajo en el aula e indagar los quehaceres del lector-escritor puestos en juego en el
transcurso de las situaciones de lectura. Estos dos aspectos aparecen interrelacionados en el PDC.
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7.1.1. Practica de la Lectura

La ensefanza de la lectura implica la participacion de los nifios en multiples propuestas
didacticas, que difieren entre ellas tanto por la situacion del lector (que lee por si mismo o
escucha leer) y por las intenciones que lo llevan al texto (entretenerse, buscar informacion
o estudiar, ejecutar una tarea segun las indicaciones escritas) como por las modalidades
de lectura que debera poner en juego segun el género y el propdsito (exploracion rapida,
lectura reiterada para preparar una representacion, lectura en varias sesiones a raiz de la
longitud del texto, lectura minuciosa, etcétera).

La alternancia de las situaciones asi como la inclusién de géneros diversos constituyen un
punto esencial del enfoque para la ensefianza y los propésitos del Primer Ciclo segun el
PDC.

Para el andlisis del Mapa Curricular relevado, se reunieron los itemes de lectura segun la
organizacion planteada en el PDC. Se consideraron, en primera instancia, los diversos
géneros que pueden circular en el aula y en la escuela de acuerdo con los propésitos de
la lectura y, en segundo lugar, para facilitar la consulta a los docentes, se indagaron los
guehaceres generales del lector que se trabajaron efectivamente en las situaciones de
lectura.

En los cuadros que siguen a lo largo del informe, la suma de los porcentajes de
respuestas a cada item no suman, en la mayoria de los casos, el 100% porque no se
incluyen las respuestas que no se tuvieron en cuenta los periodos propuestos en el
cuestionario: (“hasta julio” y “a partir de agosto”).

Contenidos trabajados Contenidos
1. Préctica de la Lectura. Géneros que circulan hasta julio trabajados No

en el aula 70a | 50al 21a 0a a partir de contesta
100% | 69% | 49% | 20% agosto

1.1. Cuentos

111 Los nlnosrlos escucharon o 75.9 0 0 0 23.6 05
escucharan leer.

Los nifios los leyeron o leeran por

1.1.2. P
si mismos.

73,7 0 0 0 2,7 0,3

1.2. Fabulas

Los nifios los escucharon o

1.2.1. .
escucharan leer.

0 o) 47,7 0 28,5 11,4

Los nifios los leyeron o leeran por

1.2.2. P
si mismos.

0 0)| 40,7 0 35,8 12,7

1.3. Leyendas

Los nifios las escucharon o

1.3.1. ,
escucharan leer.

0 0} 39,3 0 35,5 10,8

Los nifios las leyeron o leeran por

1.3.2. P
si mismos.

0 0|l 32,2 0 41,7 14,1

1.4. Novelas

141 Los nmosrlas escucharon o 0 0 0 13,6 252 59.3
escucharan leer.

Los nifios las leyeron o leeran por

1.4.2. P
Si mismos.

0 0 0| 11,4 27,6 59,9
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Contenidos trabajados Contenidos
1. Préctica de la Lectura. Géneros que circulan hasta julio trabajados No
en el aula 70a |[50all21all 0a a partir de contesta
100% || 69% || 49% | 20% agosto
1.5. Poemas
151 Los nlnosllos escucharon o o| 637 0 0 114 4.9
escucharan leer.
152 Lps nifios los leyeron o leeran por of 506 0 0 154 38
si mismos.
1.6. Historietas
Reconocieron o reconoceran
algunas convenciones tipicas del
1.6.1. |9enero (globos "de decir”, "de of 493 o 0 31,2 7.9
pensar o imaginar", cambios
tipograficos para sefialar estados
de 4nimo, onomatopeyas).
1.7. Obras dramaticas
171 Compartieron o compartiran la 0 0 of 183 47.4 290
lectura en el grado.
Prepararon o prepararan la lectura
1.7.2. |/para una audiencia (padres, chicos 0 0 0 8,7 43,1 44,7
de otros grados...).
1.8. Notas de enciclopedia
181 Los nlnos’los escucharon o 0 ol 425 0 18.4 287
escucharan leer.
182 Lps nifios los leyeron o leeran por 0 o| 407 0 19,2 304
si mismos.
1.9. Notas periodisticas
191 Los nlnosrlas escucharon o ol 518 0 0 203 6.0
escucharan leer.
192, Lps nifios las leyeron o leeran por 0 ol 47.4 0 34.4 6.8
si mismos.
110, A_rtlcyl_os de divulgacion
cientifica
1101 Los nlnos,las escucharon o 0 ol 325 0 276 322
escucharan leer.
1102, Lf)s nifios las leyeron o leeran por 0 ol 255 0 28.7 385
si mismos.
1.11. Biografias
1111 Los nmos’las escucharon o 0 ol 400 0 306 18.4
escucharan leer.
1112, Lps nifios las leyeron o leeran por 0 ol 32,0 0 331 255
Si mismos.
Manuales o textos escolares de
1.12. otras areas 0 0| 214 0 3,0 69,4
Diccionarios, glosarios, claves
1.13. de crucigramas (definiciones en 71,3 0 0 0 41 41
general)
1.14. Recetas de cocina 0| 46,1 36,0 9,5
1.15. Reglamentos de juegos 0|l 50,4 0 27,9 11,7
1.16. Instrucciones para construir 0j| 35,8 32,0 26,0
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Contenidos trabajados Contenidos
1. Practica de la Lectura. Géneros que circulan hasta julio trabajados No

en el aula 70a |[50all21all 0a a partir de contesta
100% || 69% || 49% | 20% agosto

juguetes, realizar plegados,
etcétera.

Respecto de los géneros literarios, los porcentajes indicaron una notable predominancia
del trabajo con textos narrativos breves y, dentro de ellos, el cuento resulto el de mayor
grado de aceptacion. Mas del 70% de los docentes manifestaron que los nifios escuchan
leer cuentos y los leen por si mismos. La propuesta de lectura de poesia, a su vez,
supera el 60%. Sin duda, tanto los cuentos como los poemas tienen una importancia
notable en la formacién temprana del lector de literatura; unos y otros son pilares
fundamentales de la mayoria de las culturas.

Los datos parecerian sefialar una concepcién progresiva de la posibilidad de los nifios de
acercarse a otros géneros literarios, como si en Primer Ciclo resultara prematuro ofrecer,
por ejemplo, novelas —aun para escuchar su lectura— y textos dramaticos.

Las experiencias didacticas indican, por el contrario, que los nifios pueden desde muy
pequefios disfrutar del suspenso que genera la lectura interrumpida de una novela,
organizada en sesiones por episodios o capitulos y que son capaces de recuperar el hilo
argumental reconstruyendo los incidentes previos. La oferta editorial, por otra parte, es
rica en obras de este género apropiadas a la edad de los nifios. Si el maestro alterna la
lectura con la narracién de amplios fragmentos, muchos relatos clasicos (El Quijote, La
Odisea, La isla del tesoro, Robin Hood) provocan el entusiasmo de los chicos.

En cuanto a las obras dramaticas, es necesario tener en cuenta que la formacion del
espectador se inicia muy tempranamente. La Ciudad de Buenos Aires cuenta con teatros
municipales, grupos itinerantes y gran cantidad de videos. Por otra parte, el docente
puede generar condiciones didacticas interesantes para organizar la interaccion de los
nifios con el guion teatral propiamente dicho. Esta interaccion —repartir los parlamentos,
coordinar la lectura con los compafieros, ensayar la puesta practicando la lectura en voz
alta, preparar una funcion— promueve en los nifios avances en su condicién de lectores.

Respecto a los diversos géneros informativos, los porcentajes revelaron que el trabajo
didactico con textos de tipo informativo tiene una presencia acotada en tercer grado del
Primer Ciclo. Mas del 70% de los docentes sefiald el diccionario como fuente de consulta
y alrededor del 50% indico que los alumnos “escuchan leer” noticias periodisticas; con
respecto a otras fuentes de consulta o busqueda de informacion, aunque mas del 20% de
los maestros no considera la posibilidad de ensefar a utilizarlos en tercer grado.

Las enciclopedias, los atlas, las revistas, los articulos de divulgacion —muchos de ellos
especialmente editados para nifios— no aparecen relevados en las practicas frecuentes
de los maestros. Todos ofrecen, sin embargo, una alternancia de texto e imagen que pone
en relacion informaciones complementarias, claramente localizables para los nifios que
van de uno a otra confirmando o ajustando sus interpretaciones; los graficos, cuadros,
diagramas, referencias, flechas, roétulos, asi como los titulos y subtitulos son a la vez
desafios y facilitadores para los lectores principiantes. Por otra parte, los nifios necesitan
iniciar su formacion como estudiantes desde su ingreso en el sistema escolar.
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Respecto de la lectura de textos instruccionales (recetas, instrucciones, reglas de juegos,
etc.), entre el 35% y el 50% de los docentes sefialaron haber generado contextos
didacticos en los que los nifios recurren a los textos instruccionales para recabar
indicaciones acerca de cdmo ejecutar una tarea. La importancia de que las situaciones
didacticas pongan verdaderamente en relacion el leer con el hacer se debe a que, en
estas instancias, el resultado de la accion valida la calidad de la interpretacion. Los nifios
necesitan organizar la accion en funcion de lo establecido por las indicaciones escritas,
respetar el orden de las mismas, evitar saltear, volver al texto cuando es necesario,
considerar las imagenes complementarias y evaluar la pertinencia de los materiales
disponibles.

7.1.2. Quehaceres Generales del Lector

Los quehaceres del lector que se ponen en juego simultineamente en las practicas de
lectura no pueden ser considerados de manera aislada. Sin embargo, el plantearlos de
manera separada para su analisis permite indagar algunos sentidos de las practicas
docentes habituales. La lectura, por ejemplo, puede explicarse como un interjuego
constante entre la anticipacion que realiza el lector —prediccion inteligente guiada por el
conocimiento del tema, género, portador, indices textuales y paratextuales, propdsitos que
llevan al texto, contexto de aparicion del mismo, etc.— y la verificacion que, apoyada en
las diversas pistas que provee el texto, permite controlar la validez de la anticipacion
realizada.

Contenidos trabajados Contenidos
2. En las situaciones de lectura se trabajé o hasta julio trabajados No
trabajara 70 a 50al 21a Oa a partir de || contesta
100% | 69% || 49% || 20% agosto
21 La anticipacién del contenido
o del texto a partir de:
2.1.1. | Eltitulo. 72,9 0 0 0 9,8 2,2
2.1.2. | Los subtitulos. 0|l 55,3 0 0 17,9 17,1
213 Las imagenes (ilustraciones, 715 0 0 0 100 38
mapas, graficos).
214 Los datos de la solapa o la 0 ol 463 0 241 225
contratapa.
2.1.5. |/El indice. 0|l 55,8 0 0 21,4 12,5
La busqueda de pistas en el
2.2. texto para  verificar las 0 o 37,4 0 27,1 27,6
anticipaciones.
El reconocimiento de las
diferentes expresiones
2.3. utilizadas por el autor para 0 0jf 39,0 0 247 27,6
designar el mismo objeto o
personaje.
La identificacion de los
24 interlocutores en los dlzfllogos of 491 0 0 298 8.4
(en cuentos, novelas, fabulas,
leyendas).
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2. En las situaciones de lectura se trabajo o

trabajara

Contenidos trabajados
hasta julio

70 a
100%

50 a
69%

21 a
49%

Oa
20%

Contenidos

trabajados

a partir de
agosto

No
contesta

2.5.

La localizacion de la
informacién pertinente a los
propésitos que llevaron al
texto (en notas de enciclopedia,
recetas de cocina, cocina,
reglamentos de juegos, noticias
periodisticas).

47,7

23,3

12,5

2.6.

La coordinacién de la
informacion.

50,4

23,8

12,7

2.7.

La distincion entre lo que se
entiende y lo que no se
entiende en el texto que se
esta leyendo.

52,8

12,2

16,0

2.8.

La busqueda de recursos para
entender lo que resulta dificil

28,7

6,5

52,0

2.8.1.

La discusion sobre las relaciones
entre el contenido del texto y los
conocimientos previos sobre el
tema obtenidos de diversas
procedencias.

56,4

12,2

15,4

2.8.2.

El  reconocimiento en las
imagenes de claves que ayudan
a entender el texto (gréficos,
esquemas, epigrafes...).

48,2

19,5

14,1

2.8.3.

El descubrimiento en lo escrito de
informacion comprendida a partir
de las imégenes (instrucciones,
diccionarios visuales...).

49,6

16,5

16,8

2.8.4.

La continuacién de la lectura con
la intencibn de que el mismo
texto permita resolver las dudas.

56,4

10,3

14,9

2.8.5.

El planteo explicito de las dudas,
la relectura de los péarrafos que
provocan la dificultad y Ila
consulta a otros lectores.

57,5

10,6

11,4

2.8.6.

La lectura de un texto mas
accesible sobre el mismo tema.

43,6

13,8

34,4

2.9.

La resolucion de dudas acerca
del significado de una palabra
a partir de:

2.9.1.

el contexto

55,6

9,8

15,2

2.9.2.

el establecimiento de relaciones
lexicales

43,4

12,7

29,5

2.9.3.

la basqueda en el diccionario (o
en otros textos acerca del mismo
tema) para confirmar la acepcion
adecuada

66,4

6,2

6,2

2.10.

La formulacion de
interrogantes a partir de la
informacion hallada en el texto

50,7

16,8

17,1
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Contenidos trabajados Contenidos
2. En las situaciones de lectura se trabajo o hasta julio trabajados No
trabajara 70a |[50al21all Oa a partir de || contesta
100% | 69% | 49% || 20% agosto
El establecimiento de
relaciones entre  diversos
211, textos acerca de un mismo 0f 301 0 28,5 32,5
tema
La ejecucién efectiva de
acciones a partir de las
indicaciones del texto
2.12. (busqueda del tesoro, realizacién Of 37.7 0 312 16.3
de experimentos, recetas de
cocina).
2121, La cgractenzacmn de los 68.0 0 0 98 38
personajes.
2122 Las r_eIaC|ones entre los 66.4 0 0 10,3 27
personajes.
2.12.3. | El marco espacial y temporal. 62,6 0 0 12,7 3,8
2124 Las motivaciones o intenciones 59.1 0 0 15.4 57
de los personajes.
Las relaciones  entre los
2125, |Comportamientos ~ de - los 542 0 0 16,5 14,1
personajes y el desarrollo de la
accion.
2126. Lgs relacmne; temporales entre ol 453 0 24.4 17.1
diferentes acciones.
2127, Lfas reIamongs causales entre o| 393 0 26.3 211
diferentes acciones.
2128 Las _relamones entre acciones of 431 0 287 18,2
principales y secundarias.
2129 La nE}turaIeza de la moraleja de of 347 0 363 206
una fabula.
2.12.10. || El tema central. 56,1 0 0 20,3 7,6
21211, Los parecidos o _dlferenC|as con ol 358 0 293 26.0
otros textos conocidos.
La distincion entre lo que los
21212, actores" deben leer en voz alta 0 0 13,0 485 34.7
de lo que no corresponde leer en
voz alta en una obra de teatro.
213, La recomendacion d(_e un texto 0 0 17.1 214 53.9
fundamentando la opinidn.

En el mapa curricular, mas del 50% de los docentes consideraron la anticipacion a través
de distintos indices como un contenido trabajado en las situaciones de lectura; la
verificacion, en cambio, aparecié mencionada por algo mas del 37% de los maestros, el
27% se planted considerarla a partir de agosto y un porcentaje equivalente estimé que no
se trata de un contenido relevante para 3° grado.

Probablemente, a partir de la divulgacion en el ambito educativo de las concepciones
psicolinguisticas que explican los procesos puestos en juego por el lector, los docentes
han podido apropiarse, sobre todo, de algunos aspectos mas cercanos a sus practicas
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habituales, por ejemplo, advertir a los alumnos acerca de la importancia de tener en
cuenta titulos y subtitulos, imagenes e indices.

Ademas, se registr6 menor porcentaje de docentes que manifestaba valorizar la
exploracion de los materiales de lectura como, por ejemplo, la anticipacién del contenido
del texto a partir de los datos de la solapa o la contratapa, que son considerados
aprendizajes necesarios para la formacion del lector. Las diferencias entre los porcentajes
referidos a exploracion de los materiales de lectura, pueden relacionarse con una cierta
preferencia o necesidad de los maestros de fragmentar el material de lectura que ofrecen
a los nifios empleando fotocopias, recortes y transcripciones de textos seleccionados.

En la mayor parte de los textos que se ofrecian para la lectura en los grados del Primer
Ciclo los docentes sefialaron trabajar en el reconocimiento de diferentes expresiones que
designan al mismo objeto o personaje, y la identificacion de interlocutores en dialogos
presentes en los textos narrativos (itemes 2.3. y 2.4.). Sin embargo, en relacion con el
primer item, so6lo el 39% de los docentes consultados consideraron la importancia del
reconocimiento de la relacién entre los elementos linguisticos y el universo referencial
para la interpretacion del texto. Un cuarto de los maestros inform6é que no lo habia
planteado hasta julio y un porcentaje similar no consideré necesario ensefarlo durante el
transcurso del ciclo lectivo.

En relacidon con la localizacion de la informacién pertinente en textos informativos e
instruccionales (item 2.5.), la cuarta parte de los docentes que respondieron que el
contenido seria ensefiado a partir de la segunda mitad del afio, es posible que hayan
reparado mas en los géneros referidos como ejemplos que en el quehacer lector por el
gue se estaba indagando. Por otra parte, es conocido que la localizacion de
informacion especifica en el texto suele adquirir en la escuela las caracteristicas de una
situacion de evaluacion de la comprension lectora, desconsiderando aquellas situaciones
en que este quehacer tiene propdsitos evidentes e inmediatos para el lector principiante.
Los porcentajes fueron muy similares a los precedentes cuando se indagé acerca de la
coordinacion de la informacion (item 2.6.)

En relacién con la distincion entre lo que se entiende y lo que no (item 2.7.), el porcentaje
indica que el autocontrol o monitoreo de la interpretacion en la lectura es considerado uno
de los contenidos relevantes y pertinentes por mas del 50% de los docentes consultados.

Lo curioso es que, al mismo tiempo, el 52% no prevé la ensefianza de acciones a las que
el lector apela cuando se encuentra en dificultades para comprender un texto (2.8).
Pareceria que una vez que el contenido enunciado se desagrega en diferentes
guehaceres requeridos para comprender el texto - apelar a conocimientos anteriores,
avanzar en la lectura para encontrar aclaraciones, consultar con otros lectores... - los
porcentajes vuelven a estar en concordancia con el valor que los maestros adjudican al
control de la comprension en el item anterior (2.7).

Con respecto a la resolucién de dudas acerca del significado de una palabra (item 2.9):
mas del 66% de los docentes consideran la busqueda en el diccionario como un
recurso privilegiado para la resolucion de dudas acerca del significado de una palabra; la
importancia del aporte del contexto es apreciada por el 55,6% de los maestros y la
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reflexion acerca de las relaciones lexicales como recurso para resolver dudas acerca del
significado de un término concentra, simultineamente un porcentaje importante de
docentes que lo consideran relevante (mas del 43%) y de aquellos que lo desconsideran
(29,5%). La autonomia que otorga a los lectores la posibilidad de poner en relacion
‘palabras de una misma familia” —establecimiento de relaciones lexicales— para
descubrir su significado mereceria que este tipo de recurso fuese considerado mas a
menudo en la propuesta didactica.

Si bien en todo acto de lectura los lectores expertos se formulan interrogantes a partir de
la informacion hallada en el texto y establecen relaciones intertextuales (item 2.10.), en el
mapa curricular estos quehaceres parecen mas ligados al trabajo con distintos tipos de
texto de caracter informativo e instruccional y los porcentajes revelan cierto grado de
coincidencia con la informacién obtenida en los itemes 1.10.; 1.11. y 1.12. (Articulos de
divulgacién cientifica, biografias y manuales de textos escolares de otras areas), que
indican la presencia acotada del trabajo didactico con textos de este tipo en tercer grado
del Primer Ciclo.

Con respecto a los textos empleados por los docentes, los porcentajes reiteran la
preferencia explicita de los maestros por el empleo del texto narrativo: entre el 35%
y el 66% manifiestan haber brindado a los alumnos la oportunidad de reconocer a los
personajes de las historias o relatos leidos, analizar las acciones y comentar el eje
argumental. Los porcentajes disminuyen notablemente en lo que se refiere al trabajo con
textos dramaticos en concordancia con lo expresado en itemes anteriores (item 2.12).

La recomendacion de un texto (item 2.13.) implica en primer lugar haber leido y en
segundo lugar, intercambiar con otros informacion acerca de la obra. La participacion de
los alumnos dentro de una comunidad de lectores favorece las oportunidades de
recomendar textos. Los que recomiendan toman en cuenta lo leido y consideran también
al destinatario y sus intereses. Recomendar obras pone ante la necesidad de opinar
fundamentando la propia opinién; quien recomienda, argumenta en favor de lo que piensa
acerca de la obra e intenta convencer a los otros. A pesar de la riqueza de la situacion de
recomendacion, la mitad de los docentes no considera esta actividad en el transcurso de
tercer grado.

7.1.3. Practica de la Escritura

En este analisis se consideraron, en primera instancia, la escritura de los diversos tipos de
textos que pueden proponerse en el aula y en la escuela con diferentes propdsitos y
destinatarios, asi como las situaciones didacticas en las que se desarrolla la escritura:
colectiva (dictado al docente) y en pequeios grupos (dictado entre alumnos) e individual.
Para facilitar la consulta a los docentes, se indagaron por separado los quehaceres del
escritor que se trabajaron efectivamente en las situaciones de escritura.
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o . , Contenidos trabajados hasta || Contenidos
3. Practica de la escritura. Géneros S i
" . julio trabajados No
propuestos para la produccion escrita de los i d
nifos. 70a [ 50all 21 a 0 a20% a partir de || contesta
100% | 69% || 49% agosto

3.1. Cuentos

3.1.1. ||Produccion colectiva o grupal. Ol 51,5 0 0 20,9 10,0

3.1.2. ||Produccioén individual. 0f 53,9 0 0 19,5 6,2
3.2. Notas de enciclopedia

3.2.1. ||Produccién colectiva o grupal. 0 0 0 11,4 24,1 60,7

3.2.2. ||Produccioén individual. 0 0 0 11,4 24,1 61,8
3.3. Biografias

3.3.1. ||Produccion colectiva o grupal. 0 0 0 17,3 32,0 45,5

3.3.2. ||Produccioén individual. 0 0 0 17,6 32,8 46,9
34 Glosarios o claves de

o crucigramas

3.4.1. ||Produccion colectiva o grupal. 0 0| 34,4 0 31,7 27,9

3.4.2. | Produccién individual. 0 0| 27,4 0 29,4 37,4
35 Recetas de cocina u otras

~ instrucciones

3.5.1 |/Produccion colectiva o grupal. 0 o) 37,4 0 40,1 16,8

3.5.2. ||Produccion individual. 0 0| 29,5 0 50,1 26,8
3.6. Cartas, notas o invitaciones

3.6.1. | Produccién colectiva o grupal. 0 o) 27,1 0 50,1 16,3

3.6.2. ||Produccion individual. 0 0| 27,4 0 52,3 12,5

Afiches para una campafia (de
3.7. salud, de promocion de la
lectura...).
3.7.1. ||Produccion colectiva o grupal. 0 o) 34,7 0 43,9 13,6
3.7.2. ||Produccién individual. 0 0| 23,8 0 34,7 37,1

En cuanto a los géneros (item 3), mas del 50% de los docentes manifestaron haber
propuesto la produccién de cuentos, en forma colectiva, grupal o individual. Aunque no se
ha relevado informacion acerca del contexto didactico en que se desarrollaron las
situaciones —escritura de versiones de cuentos clasicos, renarracion de un cuento que
han leido o han escuchado leer o creacibn de un nuevo relato— los datos son
consistentes con los de Practica de la lectura: el cuento es el texto privilegiado. Le
siguen en importancia las recetas (el 29% de los docentes ha propuesto producciones
individuales y el 37% ha realizado escrituras colectivas y grupales); y las cartas, notas o
invitaciones (mas del 50% de los maestros manifestd haber previsto la produccion
individual o grupal) y los afiches para una campafa.

Podria decirse que los textos mas trabajados son aquellos que la escuela
tradicionalmente ensefié a escribir en el Primer Ciclo y algunos de ellos probablemente
estén vinculados a la vida institucional (invitaciones a actos y reuniones, o camparfas de
salud realizadas dentro de la escuela). Es posible que la escritura de cuentos, apoyada en
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el conocimiento del género adquirido a través de la lectura, sea considerada por los
docentes menos compleja que las de otros textos literarios o no literarios.

Entre el 27% y el 62% de los docentes manifiestan no haber planteado ni tener previsto
proponer situaciones de escritura relacionadas con notas de enciclopedia, biografias,
glosarios, recetas u otros textos de instrucciones. La produccion de los textos informativos
referidos en primer término estd especialmente vinculada a la ensefianza de contenidos
de otras areas. Es posible que los docentes consideren que los textos informativos, tanto
desde la lectura como desde la escritura, son mas adecuados para ser trabajados en el
Segundo Ciclo, cuando se inicia la formacion de los alumnos como estudiantes. Sin
embargo, la ensefianza de los quehaceres propios de un lector que busca informacion o
los de un escritor que quiere dar a conocer lo que ha estudiado (consideracion de los
saberes del destinatario, propdsito que guia la escritura, apego al formato del texto que se
esta produciendo) puede abordarse sin dificultad desde el Primer Ciclo y pondria a los
alumnos en situacion mas ventajosa para utilizar la lectura y la escritura con fines de
estudio —contextos que se intensificaran a partir de 4° grado.

En cuanto a los distintos tipos de situaciones didacticas (colectiva y grupal o individual) los
porcentajes se reparten equitativamente en los textos trabajados. De todos modos, en la
produccioén de recetas, de afiches y de glosarios, predomina la escritura colectiva y grupal
sobre la individual; esta es una decision didacticamente consistente con el tipo de texto, la
situaciébn comunicativa en la que generalmente aparecen y el aprovechamiento de las
discusiones gramaticales que pueden generarse en el transcurso de la produccién.

7.1.4. Quehaceres Generales del Escritor

Se consideran aqui aquellos contenidos del quehacer del escritor involucrados en
diversas situaciones didacticas, en las que los nifios escriben textos con distintos
propdésitos y destinatarios.

Contenidos trabajados Contenidos
4. En las situaciones de escritura se trabajé hasta julio trabajados a No
o trabajara 70a || 50a | 21a Oa partir de contesta
100% || 69% | 49% || 20% agosto
La anticipacién de las ideas
4.1. que se espera desarrollar en el 0 o) 43,4 0 22,2 22,2
escrito.
La preservacion del propdésito
que se persigue a lo largo de
4 la produccién (mantener el 0 of 333 0 341 23.2
suspenso en un  cuento,
convencer al lector en un afiche
publicitario...).
La consideracion del
4.3. . .
destinatario
431 El grado de reIamon con él 0 o 203 0 501 26,6
(mayor o menor formalidad).
432 La informacion que necesita 0 0 ol 195 44.2 32.0
obtener.
La posicién del enunciador (1°
44 persona dgl smgulag o plural en 0 0 0 8.9 528 35.2
cartas amistosas, 3° persona en
cartas formales, etcétera).
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4. En las situaciones de escritura se trabajé

o trabajara

Contenidos trabajados
hasta julio

70 a
100%

50 a
69%

21a
49%

Oa
20%

Contenidos
trabajados a
partir de
agosto

No
conte

sta

4.5.

Larevisiéon del texto:

4.5.1.

evitando repeticiones
innecesarias (por medio de
sustitucién pronominal o lexical,
uso de comas o puntos,
supresioén del sujeto, etcétera).

48,0

19,8

7,6

45.2.

evitando ambigtedades

34,7

24,7

31,2

453.

relacionando adecuadamente las
partes del texto por medio de
conectores y puntuacion

45,5

24,7

10,6

454,

controlando que las
informaciones guarden relacién
entre si

43,4

22,5

20,6

4.5.5.

considerando algunas
caracteristicas especificas del
género

34,4

26,3

28,2

4.6.

Larevision del texto tomando
en cuenta:

46.1.

la concordancia sujeto-verbo

41,2

31,2

5,7

4.6.2.

la concordancia sustantivo-
adjetivo

55,8

18,2

3,5

4.6.3.

la presentacion adecuada del
texto (claridad, espacializaciéon
adecuada en relacion con el
texto que se produce, legibilidad,
prolijidad)

58,5

11,4

6,0

4.7.

La revisiéon ortogréfica del
texto recurriendo a:

4.7.1.

los parentescos lexicales (familia
de palabras)

60,2

15,4

6,5

4.7.2.

marcas morfolégicas
(terminacién -aba del Pretérito
Imperfecto, terminaciones de
diminutivos, prefijos)

26,8

48,5

12,7

4.7.3.

otros contenidos ortogréaficos
ensefiados

46,6

111

247

La escritura es un proceso recursivo, en el que los quehaceres del escritor se ponen en
juego casi simultAneamente: se prevé lo que se va a escribir; se escribe y mientras tanto
se revisa; al revisar se puede modificar la planificacion esbozada antes de la puesta en
texto; y se hace una revision final antes de la edicibn que puede producir mas

modificaciones en el cuerpo del texto o ponerle punto final.

La consideracion de los quehaceres del escritor por separado tiene en consecuencia solo
fines analiticos, no es posible aislarlos entre si ni de la situacion de escritura en la que se
presentan. Es por ello que en la encuesta a los docentes se esperaba una distribucion
uniforme de los porcentajes en los diferentes contenidos; situacion que no se produjo
efectivamente: si mas de un 43% de los docentes ensefié de marzo a julio a anticipar las
ideas que espera desarrollar en el escrito, la respuesta no es congruente con otras que
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involucran ciertas previsiones en relacién con el contenido y la forma del texto, tales como
la consideracion del destinatario (20%) y la preservacion del propdsito que se persigue a
lo largo de la produccion (33%).

Para el primer periodo del ciclo lectivo, un alto porcentaje de docentes (entre el 34% vy el
48%) ensefia a revisar el texto empleando diferentes estrategias (la sustitucion
pronominal o lexical, el uso de algunos signos de puntuacion, la elision del sujeto para
evitar repeticiones innecesarias, por ejemplo). Sin embargo, llaman la atencion los
porcentajes de docentes que propondran estas practicas en el segundo periodo (entre el
20% y el 26%) asi como los que no responden (entre el 21% y el 31%).

La préactica de la escritura implica proponer la revision de los textos desde mdultiples
aspectos simultaneos con la intencion de mejorar la producciéon tanto como sea posible.
Los nifios de tercero probablemente no alcancen a sistematizar los aspectos linguisticos y
comunicativos que un escritor revisa en el texto que €l mismo produce. El docente puede
prever que esa sistematizacion se realice en afios posteriores, pero durante la revision
dificilmente pueda dejar de enfrentar los diferentes problemas de la escritura. Es su
intervencion intencional la que ira poniendo en evidencia qué es necesario corregir en un
texto para que no traicione la intenciébn comunicativa de su autor.

Los porcentajes de respuestas afirmativas aumentan considerablemente cuando se
consulta acerca de contenidos de la revision circunscriptos al ambito de la palabra o la
oracion (entre un 27% y 60% de maestros responden afirmativamente que los trabajan
hasta julio).

Contenidos trabajados Contenidos

5. Reflexién sobre puntuacién y ortografia hasta julio trabajados a No
literal 70a ll50al 21a Oa partir de contesta
100% | 69% || 49% | 20% agosto
5.1. Ortografia 0 0| 28,5 0 1.4 53,9
Algunas restricciones
5.1.1. basicas del sistema de 0 0|l 30,1 0 3,5 60,4
escritura:
La "rr" no va nunca al
5.1.1.1. | principio ni al final de la 0| 68,0 0 0 16,0 3,5
palabra.
Delante de "r"y "I" es
5.1.1.2. | posible encontrar "b" pero 0jf 51,2 0 0 28,2 10,3
nunca "v".
Delante de "b" 0 "p" es
5.1.1.3. | posible encontrar "m" 79,9 0 0 0 54 1,1

pero nunca n-.

5.1.1.4, | NO se usa“z" delante de ol ol 244 0 50,4 18.4

"e" o "I".

/k/ delante de "e" 0 "i" se
representa "qu" (y "c"

5.1.15. 0| 59,1 0 0 20,3 9,2
delante de las otras
vocales).
/g/ se representa "gu"

5.1.1.6. | delante de "e" o "i" (y "g" 0| 59,1 0 0 23,3 51

delante de otras vocales).
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Contenidos trabajados Contenidos
5. Reflexi6n sobre puntuacién y ortografia hasta julio trabajados a No
literal 70a I|50all21a Oa partir de contesta
100% | 69% || 49% | 20% agosto
Ortografia convencional
5.1.2. de palabras de uso 0|l 61,8 0 0 2,7 12,5
frecuente.
Ortografia convencional
513. del 1éxico especifico de of 539 0 0 57 18,7
temas desarrollados en
clase
Uso de mayuscula o
5.1.4. minuscula a partir de la 710l of o 0 14,4 14,6
distincién entre nombres
propios y comunes.
5.2. Puntuacién
5.2.1. Punto y aparte 78,3 0 0 0 35 1,6
5.2.2. Punto seguido 76,4 0 0 0 6,5 2,2
5.2.3. Mayuscula al inicio de 846 o o 0 0,5 0,5
oracion
524 Slgnos_de interrogacion 75.3 0 0 0 0.8 0.8
en el discurso directo
5.2.5. Signos de exclamacionen | 2,5 o g 0 10,6 1,4
el discurso directo
5.2.6. Coma de enumeracion 0|l 60,4 0 0 27,4 3,3
5.2.7. Raya de didlogo 0 0j| 40,1 0 47,7 3,5
5.2.8. Dos puntos
5.2.8.1. | antes de enumeracién 0 0 27,1 0 49,6 14,4
5.2.8.2. | para introducir dialogo 0 0|l 22,5 0 58,0 13,6
5283 |€" el encabezamiento de 0 ol 266 0 58.3 10,6
una carta
Paréntesis para indicar
5.2.9. aclaracion, para citar 0 0| 24,9 0 43,6 27,4
fechas.

Respecto de los quehaceres del escritor y la adquisicion del conocimiento ortografico, un
alto porcentaje de respuestas (entre el 53% y el 60%) se concentra en la categoria no
contesta en relacion al titulo englobador, que luego se desagrega en itemes puntuales.
Los docentes colocaron, en este caso, sus respuestas en los itemes mas abarcativos
ademas de responder en los subitemes correspondientes al mismo. Esta inadvertencia,
gue como tal no resulta importante, viene sin embargo a aportar una informacion que sera
necesario considerar: las designaciones reflexion sobre puntuacion y ortografia literal asi
como algunas restricciones basicas del sistema de escritura, de un alto peso conceptual
en cuanto a la comprensién del contenido de ensefianza —la ortografia—, parecen
distantes aun del universo de referencia de los docentes, a pesar de su presencia en el
PDC que circula desde hace ya varios afios. Paraddjicamente, los porcentajes de
docentes que manifestaron haber ensefiado temas puntuales de ortografia literal y
puntuacién son los mas elevados de todo el mapa curricular: superan, en algunos casos,
el 80%.
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Con respecto a la puntuacion, parece manifestarse una concepcion de ensefianza
progresiva de los diversos signos: algunos de ellos, como el punto y aparte, se declara
como un contenido ensefiado por el 78% de los docentes, mientras que los dos
puntos para introducir el dialogo, tan habituales en los cuentos, s6lo han sido ensefiados
por el 22% de los maestros y dejados para después de agosto por el 58%.

A pesar de que el cuento es el texto que la mayor parte de los docentes manifestaron
haber trabajado, este contenido no parece haber sido propuesto para la reflexion de los
nifos. En algunos casos —los dos puntos en el encabezamiento de una carta, los
paréntesis para aclaraciones y citado de fechas— los porcentajes se corresponden con
aquellos que dan cuenta de los tipos de discursos —epistolar e informativo— propuestos
por los docentes tanto para la lectura como para la produccién escrita.

7.2. MATEMATICA.

Para elaborar el Mapa Curricular, se consideraron:

e Los contenidos planteados en el Pre Disefio Curricular (PDC) del Primer Ciclo
organizados a partir de dos ejes: Numeros y operaciones; y Espacio, formas y
medidas

e El enfoque didactico comunicado al sistema educativo en el Marco General del PDC y
en los Documentos de Actualizacion Curricular del GCBA elaborados desde 1992
hasta hoy.

e Las préacticas docentes habituales, tenido en cuenta los modelos de evaluacion
enviados por los maestros y el relevamiento de informacién del mapa curricular
efectuado a través del cuestionario elaborado con ese proposito.

Con estas consideraciones, en la elaboracion del cuestionario se desdoblaron algunos
contenidos y se los formul6 de modo no necesariamente coincidente con la presentacion
con la que aparecen en los documentos curriculares.

Como en caso de Practicas de Lenguaje, en este apartado se analizan las respuestas de
los docentes segun el grado de consenso existente para cada contenido, sefialando con
especial detalle los porcentajes correspondientes a los temas que declaran ensefiar hasta
el mes de julio. Se distinguen los siguientes intervalos: aquellos contenidos ensefiados
por el 50% al 100% de los docentes; los que corresponden a las respuestas del 50% al
69%; del 21% al 49% y de 0% al 20% de los maestros.*

Se consignan, ademas, los contenidos que plantean ensefar de agosto a diciembre y se
incluyen los porcentajes correspondientes a la categoria “no contesta”.

Consideramos que los porcentajes superiores al 50% indican una alta aceptacion acerca
de la pertinencia y prioridad de ensefiar los contenidos seleccionados. Cuando los
porcentajes son inferiores al 20% se asume que los mismos fueron escasamente
ensefados y por lo tanto no se incluyeron en los ejercicios de las pruebas.

% La agrupacion sefialada no coincide con la de Practicas del Lenguaje, porque la distribucién de las
respuestas fue distinta en cada area.
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7.2.1. El Sistema de Numeracion

El PDC plantea un enfoque para la ensefianza del sistema de numeracion que procura que
los alumnos profundicen progresivamente sus conocimientos y sean capaces de usarlos
para resolver problemas y célculos. Se sefialan basicamente dos tipos de objetivos. Unos
ligados al dominio de la lectura, la escritura y el orden de los numeros hasta
aproximadamente el 10.000. En segundo lugar, se plantean objetivos ligados a la
comprension de la organizacion posicional decimal del sistema de numeracion, interpretando
la informacion contenida en las escrituras numéricas y produciendo descomposiciones
aditivas y multiplicativas de los nimeros.

Como ocurre con todos los contenidos, la resolucion de problemas provee el marco en el
gue habra de plantearse su ensefianza. Esta afirmacion, que podria ser considerada como
muy genérica, tiene aqui una relevancia diferente: la ensefianza del sistema de numeracion
ha sido lugar paradigmatico de practicas mecdanicas y algoritmicas de descomposicion en
unidades, decenas y centenas, etc. Desde la perspectiva del PDC se propone, en cambio,
gue tanto los conocimientos sobre la serie numérica como sobre la organizacion posicional
de nuestro sistema de numeracion pueden ser ensefiados a partir de problemas; por ello
muchos de los itemes de la prueba asumen esta forma.

Las actividades vinculadas al manejo de dinero ofrecen un soporte especialmente propicio
para establecer las relaciones antes mencionadas: por una parte su organizacion decimal
permite relacionar las descomposiciones aditivas con las multiplicativas, vinculando ambas
con la posicionalidad. Por otra parte, el uso social del dinero lo transforma en un objeto
familiar con el que la mayoria de los nifios ha tenido algun grado de interaccion. Si bien se
busca iniciar el analisis del valor posicional en un contexto significativo (diferenciar las cifras
segun su posicion en la escritura de un ndmero, asociandoles una cierta cantidad de
billetes), es necesario que esas relaciones se independicen del contexto del dinero y puedan
transferirse a situaciones analogas en las que no se cuenta con la presencia de un soporte
tan familiar. Por ejemplo, en un problema como el siguiente: "En una fabrica se hicieron 324
caramelos. Se los va a envasar en paquetes de a 10 caramelos y bolsas de a 100. ¢ Cuantas
bolsas y cuantos paquetes se pueden llenar?. se espera que el trabajo realizado sobre el
sistema de numeracion permita a los alumnos identificar la informacion solicitada a través
del analisis de la escritura decimal.

A continuacion se presentan los itemes relevados para la formulacion del Mapa Curricular,
con las respuestas obtenidas por parte de los docentes:

Contenidos trabajados hasta Contenidos
julio i
1. Sistema de Numeracion J trabajados No
70a |[50al 21a 0 a 20% a partir de || contesta
100% || 69% || 49% acuv agosto
1.1. Resolucién de problemas que exijan
la utilizacion de escalas 80,8 0 0 0 3,2 49
ascendentes y descendentes.
1.2. Resolucién de problemas que
involucren el analisis del valor 77,0 0 0 0 54 6,2
posicional.
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1.3. Resolucién de problemas que
requieran de la utilizacién de la
informacién contenida en la
escritura decimal de los nimeros.

0 0j| 451 0 16,5 30,5

1.4, Resolucién de problemas que
involucren el uso del sistema 0 0| 43,2 0 41,9 6,8
monetario vigente.

1.5. Resolucién de problemas que exijan

ordenar nimeros hasta 10.000. Of 56.8 0 0 23,0 51

1.6 Resolucién de problemas que
involucren la determinacion y el uso
de relaciones entre los nimeros
(estar entre, uno mas que, uno
menos que, mitad de, doble de, 10
mas que, 100 mas que).

77,6 0 0 0 51 3,8

1.7. Lectura y escritura de nimeros

hasta 10.000. 0| 52,2 0 0 23,0 6,5

Las respuestas mostraron una importante presencia de las actividades numéricas de
lectura, escritura, orden, escalas y relaciones entre numeros (itemes 1.1, 1.5, 1.6,1.7).
Esto podria explicarse por la preponderancia que han tenido histéricamente estas
actividades en el sistema educativo y por la incorporacion reciente de problemas para la
ensefianza de los conocimientos numéricos. Vemos, por ejemplo, menores porcentajes
frente a los problemas de sistema monetario o de interpretacion de las escrituras
numericas (item 1.4, item 1.3).

Desde esta perspectiva nos preguntamos acerca del alto porcentaje que presentaron las
situaciones que plantean el analisis de valor posicional (item 1.2). Tal vez han quedado
englobados en este item las actividades de descomposicion en unidades, decenas y
centenas. Esta hipétesis se veria reforzada por el analisis de las pruebas enviadas por los
maestros —que incluian en su mayor parte este tipo de ejercicios— y por los resultados
de las evaluaciones realizadas por los alumnos que han mostrado la dificultad para
resolver los problemas que exigian un analisis del valor posicional.

Es curioso cdmo a pesar de que el item relativo al analisis del valor posicional tiene un
porcentaje alto (1.2), el item que se refiere al andlisis de la informacién que portan las
escrituras numeéricas (1.3) tiene un porcentaje muy bajo. Estos dos contenidos estan
fuertemente vinculados y la mayor parte de los problemas que exigen uno de los aspectos
permiten abordar el otro. Evidentemente sera necesario difundir a los docentes qué tipo
de intervenciones didacticas son necesarias en la clase para que los alumnos, una vez
gue resuelven dichos problemas, avancen en el reconocimiento de la informacién que
portan las escrituras numéricas.

Los porcentajes disminuyen notablemente en lo que se refiere al trabajo con el sistema
monetario vigente, fuente que como se ha dicho es propicia para el trabajo con el valor
posicional. Para este item también es importante sefialar que un alto porcentaje de
docentes no lo incluye para ninguno de los dos periodos, siendo un contexto tan potente y
difundido para abordar la ensefianza de ciertos aspectos de los numeros. Sefialamos
entonces la importancia de su inclusién como medio fértil para el estudio de los niameros.
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7.2.2. Operaciones

Comprender y utilizar las cuatro operaciones béasicas ha sido y es un objetivo primordial de
la escolaridad obligatoria. Actualmente se tiene conciencia de que se trata de adquisiciones
gue se extienden a lo largo de por lo menos 10 afios de experiencia escolar. En el curso del
primer ciclo los alumnos elaboran los primeros sentidos de las operaciones, sentidos que
habran de ser retomados, ampliados e incluso rechazados en favor de formulaciones méas
precisas en los ciclos posteriores. Es posible analizar entonces, qué sentidos de las
operaciones se estan propiciando desde la ensefianza a partir de los problemas que se
plantean a los alumnos y de los procedimientos que se asegura que dominen, asi como las
representaciones que se movilizan.

Si se considera por ejemplo la resta, el primer sentido estara vinculado a quitar, perder,
como transformaciones de una coleccion en la que la cantidad disminuye. Pero en segundo
y tercer afio se apunta a que los alumnos aprendan nuevos sentidos de la resta, por ejemplo
como operacion (til para comparar dos numeros (Andrés tiene 34 afos y Julian 67.
¢ Cuantos afios le lleva Julian a Andrés?).

Con respecto a la suma también encontramos sentidos mas sencillos, como unir, agregar,
avanzar, y otros de mayor complejidad como buscar el punto de partida luego de que se ha
perdido una parte de la coleccion (Perdi 15 figuritas, me quedaron 16. ¢Cuantas tenia al
principio?).

La multiplicacion también es una operacion que permite resolver problemas muy diversos.
Por ejemplo, problemas de conjuntos de iguales cantidades (Una editorial esta preparando
un envio de libros. Esta mafiana el encargado preparé 3 paquetes de 6 libros cada uno.
¢,Cuantos libros van en ese envio?), problemas de organizaciones rectangulares (¢, Cuantos
asientos hay en un teatro si hay 8 filas y 12 asientos por fila?) o de combinatoria (¢, Cuantos
conjuntos diferentes de ropa puedo armar con tres remeras y cuatro pantalones?).

La operacion de dividir permite tanto resolver problemas de reparto equitativo (Si se reparten
134 caramelos entre 5 chicos ¢ cuantos caramelos corresponden a cada uno?), como de
particion (Si se quieren colocar 123 medialunas en bandejas de manera de que haya 6 en
cada bandeja, ¢ cuantas bandejas se llenan?).

Existen muchos otros sentidos para cada una de las cuatro operaciones ademas de los
ejemplificados. Hoy sabemos que no es suficiente con conocer estrategias de calculo para
reconocer la utilidad de la operacion en diferentes clases de problemas. Por ello el PDC
propone la ensefianza de los sentidos de las operaciones y apunta a que los alumnos vayan
ampliando progresivamente la diversidad de problemas para los que las usan. El mapa
curricular ha sido elaborado teniendo en cuenta algunas de estas clases de problemas.
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Contenidos trabajados Contenidos
2. Operaciones con nimeros naturales hasta julio trabajados No
- P 70a |[s50all21al oa apartir de | contesta
100% | 69% | 49% || 20% agosto
2.1. Resolucion de problemas de
adicién y sustraccion
correspondientes a distintos
significados
2.1.1. | Agregar 85,9 0 0 0 0,5 1,6
2.1.2. | Avanzar 71,9 0 0 0 5,7 13,5
2.1.3. || Juntar 83,5 0 0 0 11 4,6
2.1.4. | Quitar 86,8 0 0 0 0,5 1,6
2.1.5. | Separar 74,3 0 0 0 4,3 12,2
2.1.6. || Comparar 73,2 0 0 0 6,5 11,4
2.1.7. ||Retroceder 65,1 0 0 0 8,4 17.8
2.2. Resolucion de problemas de
multiplicacion que involucren:
2.2.1. ||Grupos de igual cantidad de 773 0 0 0 27 76
elementos
2.2.2. | Organizaciones rectangulares 0 0 24,3 0 21,4 49,5
2.2.3. | Tablas proporcionales 0 0}l 36,2 0 24,6 34,1
2.2.4. | Combinatoria simple 0 54,1 0 0 17,8 19,2
2.3. Resolucion de problemas
correspondientes a diferentes
significados de la division:
2.3.1. || Particion 0| 65,9 0 0 13,0 10,8
2.3.2. || Reparto 74,9 0 0 0 9,2 3,5
2.3.3. | Organizaciones rectangulares 0 0 0 15,9 23,0 58,1
2.3.4. | Series proporcionales 0 0 0 17,3 31,6 47,3
2.3.5. || Utilizacion de diferentes
procedimientos (sumas o restas 62,7 0 0 0 12,4 11,6
reiteradas, multiplicaciones)

En el cuadro se puede observar el alto porcentaje de docentes que plante6 haber
ensefado los diferentes sentidos de la suma y la resta aqui presentados (itemes incluidos
en el punto 2.1). Recordemos que no fueron incluidos en aquellos sentidos mas complejos
(como la busqueda de estados iniciales o de transformaciones), cuya ensefianza no ha
tenido historica presencia en el sistema educativo. Su inclusion serd necesaria para que
los alumnos amplien los significados conocidos de estas dos operaciones.

Con respecto a la multiplicacion y a la division se presenté una mayor heterogeneidad de
respuestas. Para la multiplicacién, se infiere que los problemas de grupos de igual
cantidad de elementos tienen un alto grado de incorporacion en la ensefianza (77 % en el
item 2.2.1). En cambio, los sentidos de la multiplicacién de organizaciones rectangulares,
de tablas proporcionales y de combinatoria simple no son propuestos para ser ensefiados
por muchos docentes durante la primera mitad del afio y en muchos casos se manifiesta
gue no seran ensefiados a lo largo del afio (esto se observa en las respuestas de casi la
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mitad de los docentes para los problemas multiplicativos de organizaciones rectangulares
y en mas de la tercera parte para el caso de las tablas proporcionales).

En cuanto a la division ocurre algo similar. Los problemas de reparto y particion son
enseflados por muchos docentes, mientras que un muy alto porcentaje manifiesta no
haber planteado ni tener previsto proponer situaciones de division de organizaciones
rectangulares o series proporcionales para tercer grado (itemes 2.2.2 y 2.2.3, con un
porcentaje del 49% y 34% respectivamente, en la categoria “no contesta”). Es evidente, a
partir de la interpretacion de estos resultados, que se hace necesario comunicar a los
docentes la mayor variedad de problemas que requieren ser ensefiados a los alumnos
durante el primer ciclo.

7. 2. 3. Calculo exacto y aproximado

Disponer de variados procedimientos y técnicas de célculo, ser capaz de seleccionar los
mas pertinentes en funcidbn de los problemas que se busca resolver y poder utilizar
alternativas para controlar procesos y resultados, constituyen propdésitos fundamentales de
la escolaridad obligatoria. Un enfoque diversificado en el trabajo con calculo, que incluye el
calculo exacto y aproximado, el calculo mental, el uso de calculadora, plantean situaciones
para la resolucion de problemas, que llevan a los alumnos a discutir, analizar, preguntar,
elaborar estrategias, justificar y validar sus respuestas. Histéricamente la ensefianza del
calculo se ha centrado en la comunicacion de los algoritmos de las cuatro operaciones,
dejando por fuera otras modalidades de célculo.

Muchos problemas podran ser resueltos por calculos mentales (multiplicar por 10, buscar la
mitad etc.); otros, con valores mas complejos, requeriran el uso de algoritmos escritos o de
calculadora. Si una respuesta aproximada es suficiente, se empleara el recurso de calculo
estimativo. La estimacioén ha de ser ensefiada no so6lo en términos de procedimientos sino
sobre todo en cuanto a sus funciones: anticipar y controlar.

El calculo mental se apoya en el hecho de que existen diferentes maneras de calcular y que
se puede elegir la que mejor se adapta a una determinada situacion. Asi, cada situacion de
calculo constituye un problema abierto que puede ser solucionado de forma diferente. Las
actividades de célculo mental proponen la operacion de calcular como objeto de reflexion;
con ello se favorece la aparicion y tratamiento de relaciones y propiedades, que en el primer
ciclo seran principalmente utilizadas y mas tarde seran reconocidas y formuladas. El célculo
mental también puede ser considerado como una via de acceso para la comprension de los
algoritmos porque facilita la comprension de las reglas que subyacen a las técnicas.

Para que los alumnos realicen calculos reflexionados se deben paralelamente proponer
actividades tendientes a que aquellos dispongan en su memoria de un conjunto de
resultados. Lo que en un momento es un desafio, una situacion frente a la cual los nifios
trabajan, proponen respuestas y explicitan procedimientos, mas tarde debera formar parte
de lo que los alumnos tienen disponible ya que, de no ser asi, quedan comprometidos otros
aprendizajes.

Los algoritmos de la multiplicacion y de la division son trabajos que deben realizarse en
tercer grado, posteriores a un fuerte trabajo de célculo mental, diversificado. El algoritmo de
la division es particularmente complejo: pone en juego un fuerte conocimiento del valor
posicional, de la multiplicacion y de la resta (directa 0 como calculo de complemento). En el
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PDC se propicia el desarrollo de diversos procedimientos que tienen el valor de permitir a los
alumnos apoyarse en los conocimientos que ya tienen y que favorecen el control de su
sentido.

Para que los niflos adquieran una amplia variedad de estrategias de calculo se deben
organizar secuencias de clases en las que se busca identificar cuales son las estrategias
personales que utilizan, favorecer que desarrollen la capacidad de explicitar sus
procedimientos y de interpretar las comunicaciones de los demas, asegurar la difusion de
las "buenas ideas", proponer actividades que permitan poner en juego y afianzar ciertos
recursos asi como reinvertirlos en situaciones nuevas. Desde esta perspectiva de la
ensefianza de las estrategias de calculo que se adopta en el PDC, fueron propuestos en
el relevamiento del mapa curricular los siguientes itemes, obteniendo los resultados que
se presentan a continuacion:

Contenidos trabajados Contenidos
] ) hasta julio trabajados No
3. Célculo exacto y aproximado ;
70a [[50a 21a 0a a partir de | contesta
100% || 69% || 49% || 20% agosto
3.1. ||Uso de ciertos resultados para calcular
adiciones y sustracciones: sumas de ol 635 0 0 14.9 10,8
decenas, suma de centenas, complementos
a 100, sumas y restas de multiplos de 5.
3.2. || Utilizacidn de resultados numéricos
cgnoudos y de las prqp|edades de los 0 ol 45,9 0 17.8 305
nameros y las operaciones para resolver
otros célculos.
3.3. || Célculos mentales de sumas y restas
apoyandose en la descomposicién aditiva. O] 635 0 0 12,2 11,4
3.4. |[Dominio progresivo del repertorio
mullt!p]lcatlvo mcluyendo la cpnst_rycuon, el ol 581 0 0 10,3 10,3
andlisis y la posterior memorizacién de la
tabla pitagorica.
3.5. ||Analisis de las caracteristicas de las
multiplicaciones por 10, 100 y 1.000. 0 0f 27.8 0 59.2 6.5
3.6. || Calculos mentales de multiplicaciones y
d|V|S|o_nes apoyand_ose en resultr_:ldos 0 o| 451 0 316 132
conocidos, en propiedades del sistema de
numeracion y de las operaciones.
3.7. Ut|||z_ac_:|on de algoritmos alternativos para 0 ol 468 0 154 28.9
multiplicar.
3.8. Ut|||z_ac_:|onlc!el algoritmo convencional de la 716 0 0 0 46 8.6
multiplicacion.
3.9. ||Utilizacion de recursos de célculo para
real|za_1r d|V|S|one_s: sumas sucesivas, restas 0 ol 438 0 24.9 18.4
sucesivas, combinaciones de
multiplicaciones y restas, etcétera.

Los datos permiten observar el fuerte predominio en la escuela de los algoritmos
convencionales por sobre las estrategias diversas de calculo mental (71,6%, item 3.8).
También es llamativo el alto porcentaje de docentes que no contesta cuando se indaga
utilizacién de resultados numéricos conocidos, de las propiedades de los niameros y de
las operaciones para resolver otros calculos (30,5 item 3.2) o la utilizacion de algoritmos
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alternativos de multiplicaciéon (28,9%, item 3.7). Ambos aspectos centrales para la
ensefianza del célculo mental en tercer grado.

El andlisis de las multiplicaciones por 10, por 100 y por 1000 es declarado como un
contenido a ensefar “hasta julio”: por el 27,8% y que se ensefiara “a partir de agosto” por
el 59,2% de los maestros, a pesar de constituir otro de los contenidos centrales de calculo
en tercer grado, ya que es necesario para el abordaje de la construccion de algoritmos de
division. No fue incluido en este mapa curricular la utilizacion del algoritmo de la division,
aunque se espera que en la segunda mitad de tercer grado se aborde la construccion de
algoritmos mas desplegados que el convencional. Para ello sera necesario, sin embargo,
qgue los alumnos dispongan de una variedad de estrategias de célculo mental y calculo
estimativo que tienen escasa presencia en el mapa curricular relevado.

Sera necesario evidentemente reforzar la importancia del trabajo del calculo mental, asi
como el analisis de las dificultades que ocasiona a los alumnos el intento de ensefianza
directa y casi exclusiva de los algoritmos convencionales.

7.2. 4. NUmeros fraccionarios

El PDC propone el abordaje de los niumeros fraccionarios en tercer grado a partir de
problemas ligados a la medida. La intencién es que los alumnos se inicien en el estudio
de esta clase de numeros a partir de los contextos de uso social mas habitual, situaciones
en las cuales tengan que leer, escribir, ordenar y sumar fracciones usuales: ¥%; ¥2; %, 1y
%, etc. para el peso, la longitud, el tiempo y la capacidad. No se espera en este grado que
los alumnos definan los nameros fraccionarios, ni que aprendan algoritmos o técnicas de
suma o de comparacion de fracciones. Esta etapa por el contrario, constituye una
oportunidad de sistematizar y difundir los conocimientos asistematicos que los nifios han
construido en interaccion con situaciones sociales.

Los porcentajes de respuestas obtenidas se observan el siguiente cuadro:

Contenidos trabajados Contenidos

] _ _ hasta julio trabajados No

4. Numeros fraccionarios :
70a || 50al 21a Oa a partir de contesta
100% || 69% | 49% 20% agosto

4.1. ||Resolucion de problemas en los que se
utilicen ¥%; %, 1/8 donde intervengan
longitudes, distancias, pesos y 0 0 0 7,0 81,1 59
capacidades expresadas en metros, kilos y
litros.

No es sorprendente el escaso valor que asume este contenido en la primera mitad del
afo. Es habitual que su ensefianza sea postergada para dejar el lugar, centralmente, a los
conocimientos aritméticos. Seria interesante conocer que porcentaje de maestros logra
tratarlos efectivamente hasta fin de afio.
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7.2. 5. Orientacion y localizacién en el espacio

Existe un conjunto de conocimientos necesarios para el dominio de las relaciones
espaciales que pocas veces ha sido considerado como importante en la escuela primaria:
aquellos que son puestos en juego ante problemas vinculados al espacio sensible, es
decir a la orientacién, a la ubicacion de un objeto en el espacio, a la necesidad de
establecer puntos de referencia, a los desplazamientos y la comunicacion de las
posiciones y desplazamientos.

La variedad de problemas espaciales que se plantean en la realidad exige desplegar
habilidades y poner en juego conocimientos espaciales para resolverlos: ubicacién de una
calle en un plano, identificaciébn de un lugar en un mapa o croquis, reconocimiento de un
recorrido o desplazamiento a partir de indicaciones orales o escritas, representacion plana
de objetos del espacio de tres dimensiones, etcétera. Se trata entonces de generar en la
escuela situaciones gque permitan poner en juego dichos conocimientos, y posibiliten a los
alumnos sistematizar y acrecentar sus adquisiciones iniciales.

Es posible enfrentar a los alumnos con problemas que impliquen la descripcion e
interpretacion, tanto oral como grafica, de la ubicacion de objetos o personas en un lugar
determinado. Estas descripciones hacen necesario establecer diversas relaciones entre
los objetos que permitan determinar y comunicar su ubicacion. En el marco de problemas
en los que hay que describir, comunicar o representar posiciones y desplazamientos, los
alumnos experimentaran la necesidad y tendran la posibilidad de ir adquiriendo un
vocabulario que les permita mayor precision en sus expresiones.

Los contenidos incluidos en el relevamiento del mapa curricular fueron, a partir del
enfoque que sustenta el PDC, los siguientes:

Contenidos trabajados Contenidos

. - . , hasta julio trabajados No
5. Orientacion y localizacion en el espacio ;
70a ([50a| 21a Oa a partir de || contesta
100% || 69% | 49% | 20% agosto

5.1. ||Resolucién de problemas que exijan la
descripcion de la ubicacion de personas y 0|l 51,4 0 0 29,7 13,5
objetos en el espacio.

5.2. ||Resolucién de problemas que requieran la
interpretacion y elaboracion de cddigos para

describir e interpretar la ubicacion de 0 0 411 0 311 20,0
personas y objetos o para comunicar
recorridos.
5.3. ||Resolucién de problemas que requieran la
elaboracién e interpretacion de planos para 0 0)| 45,1 0 30,3 17,3

comunicar posiciones y trayectos.

5.4. ||Utilizacién de angulos de giros o fracciones

de giros para describir recorridos. 0 0 0 10,0 67.0 21.4

Resulta coherente que la utilizacion de angulos de giros o fracciones de giros para
describir recorridos esté postergada para la segunda mitad del afio, cuando se aborda el
estudio de las fracciones. El resto de los resultados no llama la atencion; solo cabe
destacar que el 20% de los docentes respondié que no ensefiara la resolucién de
problemas que requieran la interpretacion y elaboracion de codigos para describir e
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interpretar la ubicacion de personas y objetos o para comunicar recorridos. Sera
necesario, por esta razén, enfatizar la necesidad de incluir estos contenidos en la
segunda mitad del afio lectivo.

7.2.6.y 7.2.7. Figuras y cuerpos geométricos

Dos objetivos de la ensefianza de la geometria en la escuela consisten en establecer
caracteristicas que permitan identificar formas, y poder establecer relaciones a propésito
de las figuras y de los cuerpos. En el PDC se propone el trabajo en torno a la formas y los
cuerpos, apoyado en un juego de anticipaciones y corroboraciones empiricas que permite
a los alumnos comenzar a reconocer y establecer relaciones geométricas.

El estudio de las figuras y de los cuerpos geométricos permite iniciar a los alumnos en la
modelizacion de los objetos en el espacio. Su ensefianza sistematica debera permitirles la
evolucién de sus conocimientos geométricos basados en la percepcion, hacia el andlisis de
las propiedades de las formas, sus relaciones, y sus elementos. Dicho proceso evolutivo
permite priorizar el estudio de las relaciones que no son evidentes o perceptibles desde
los dibujos: paralelismo y perpendicularidad de los lados de los cuadrados y rectangulos,
medida de los lados de los cuadrados, relaciones entre los lados de un triangulo, etc.

El trabajo con figuras geométricas también involucra el desarrollo de capacidades
tendientes a poder construirlas, a reproducirlas. Para que esto sea posible los alumnos
podran utilizar diversos recursos y haran progresivas conceptualizaciones en torno a las
caracteristicas y propiedades de cada una de ellas. Los Utiles de geometria que se usan
para construir o copiar figuras y el tipo de papel en que es presentado son variables a
considerar pues modifican las exigencias de la situaciones y favorecen el establecimiento de
nuevas relaciones. Una de las capacidades que se trata de desarrollar para lograr el éxito
en el copiado es poder anticipar la posicién de la regla o de la escuadra.

El trabajo en torno a los cuerpos geométricos involucra la reproduccion y descripcion de los
cuerpos mas conocidos. Al igual que con las figuras geométricas, para poder describirlos y
reproducirlos con modelos presentes y ausentes se necesita de un analisis de las
propiedades.

También se puede desarrollar un trabajo en torno a las relaciones entre los cuerpos y las
figuras precisamente construyendo cuerpos a partir de diferentes figuras, determinando qué
diferentes "huellas" o sombras produce cada cuerpo, etc. Otro tipo de problemas son
aguellos que exigen la interpretacion de desarrollos planos de cuerpos. La intencion es que
los alumnos trabajen con las relaciones entre las caras, las aristas, etc., y que puedan
responder y tratar de fundamentar sus respuestas sin recurrir al armado efectivo de los
cubos, el cual puede reservarse como verificacién de las anticipaciones, si fuera necesario.

El trabajo con figuras y cuerpos también implica introducir a los alumnos en un vocabulario
especifico, no solo de sus nombres sino también de los elementos que los componen. La
incorporacion progresiva de este vocabulario especifico debera aparecer como una
necesidad de formulacion ante un problema planteado (por ejemplo, al enviar un mensaje
escrito a otro compafiero para describir una forma geométrica, para describir oralmente un
cuerpo geomeétrico, al contestar preguntas acerca de las propiedades de una figura en un
juego de adivinacion, etcétera).
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A partir del presente enfoque de la ensefianza de la geometria planteado en el PDC, los
contenidos y resultados del relevamiento fueron los siguientes:

Contenidos trabajados Contenidos
6. Figuras geométricas hasta julio trabajgdos No
70a ||50a|l21a 0 a partir de | contesta
100% || 69% || 49% | © 2 20% [ agosto

6.1. | Exploracion de relaciones entre los lados
de triangulos y cuadrilateros (medida, 0 0|l 24,6 0 60,0 11,9
paralelismo y perpendicularidad)

6.2. || Resolucion de problemas que involucren la

posibilidad de formar figuras utilizando 0 0 0 18,4 61,4 17,3
otras.

6.3. || Comunicacion e interpretacion de
caracteristicas que permitan identificar o 0 0} 32,7 0 47,3 14,9

representar graficamente una figura dada.

6.4. ||Dibujo y reproduccion de figuras

poligonales, usando regla y escuadra. 0 Of 21.9 0 554 18,6
7. Cuerpos geométricos
7.1. ||Resolucion de problemas que requieran la
descripcion e identificaciéon de cuerpos 0 ol 384 0 40,0 15,9

geomeétricos considerando forma, numero
de caras y otras caracteristicas.

7.2. ||Resolucion de problemas que involucren el
analisis de relaciones entre figuras y caras 0 0l 24,1 0 45,0 28,4
de los cuerpos.

7.3. ||Resolucion de problemas que involucren
reproducir representaciones de cuerpos 0 0 0 11,9 36,2 51,4
desde diversos puntos de vista.

No hay ningun contenido geométrico que los docentes, en su mayoria, hayan planteado
gue ensefiarian en la primera mitad del afio. Los porcentajes son siempre medios o0 bajos.
Evidentemente los contenidos geométricos, como siempre se sefiala, también pertenecen
a los que quedan “relegados” para los ultimos meses de clases.

Si bien después de agosto, todos los contenidos de figuras geométricas aparecen
mencionados como temas a ser ensefiados por la mayoria de docentes (porcentaje?), no
ocurre lo mismo para los contenidos ligados a cuerpos geométricos o para las relaciones
entre figuras y cuerpos. Un muy alto porcentaje de maestros (51,4%) no responde al item
7.3 sobre la resolucion de problemas que involucren reproducir representaciones de
cuerpos desde diversos puntos de vista. Esta “exclusidn” puede ser comprendida, sin
duda, por el alto grado de complejidad que exige. Si bien el PDC propone iniciar este tipo
de problemas en tercer grado, su tratamiento sera imprescindible en el segundo ciclo. Tal
vez sea mas sorprendente que casi un 30% de los maestros no responda al item 7.2,
referido al andlisis de relaciones entre figuras y caras de los cuerpos. Este resultado cobra
relevancia dado que dicho contenido no se encuentra presente en el segundo ciclo, por lo
gue seria necesario proveer a los alumnos una oferta de propuestas de actividades que
los involucren en el primer ciclo.
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7.2.8. Medida

Los atributos medibles son variados (longitud, capacidad, peso, superficie, angulos, etc.) y
presentan a los nifios diferentes dificultades para su aprendizaje. El PDC plantea que no es
imprescindible establecer una secuencia que comience por la longitud, luego la capacidad, el
peso, la superficie, el volumen, etc. Si bien esta graduacion esta basada en los distintos
grados de dificultad que presentan dichas magnitudes, es posible abordarlas
simultdneamente, desde distintos puntos de vista, sin esperar la construccion acabada de
una de ellas para abocarse a otra. Los niflos de 1° Ciclo puede resolver diferentes
situaciones que impliguen comparar longitudes, como asi también diferentes pesos de
envases, abordar la comprensién global del significado del gramo o el kilogramo.

Son numerosos los conocimientos que poseen los alumnos por interactuar fuera de la
escuela con situaciones en las que se utiliza la medida. A partir de estos conocimientos los
alumnos estan en condiciones de enfrentarse a diferentes problemas y ante ellos
desplegar diversos procedimientos tendientes a encontrar las soluciones. En algunos
casos habra que determinar si hay que medir o no, en otros seleccionar la unidad de
medida, y en algunas ocasiones determinar si se requiere de una medida exacta o
aproximada. La gama de problemas deberé ser lo suficientemente variada como para que
permita poner en juego los diferentes problemas de la medicibn como posibilitar el
contacto con algunas unidades de medida convencionales de nuestro sistema.

Las distintas situaciones problematicas permitiran en algunas circunstancias usar medidas
convencionales (metro, kilo, etc.) en tanto que en otros casos se apelara a medidas
arbitrarias. También es posible introducir situaciones en las cuales se incorpore la necesidad
de establecer un ordenamiento a partir de longitudes, capacidades, pesos o tiempos. Vale
recordar que toda medicién conlleva un cierto margen de error —sea cual sea el instrumento
elegido—, y esta es una cuestion interesante a abordar con los alumnos.

Es también relevante incorporar el uso de instrumentos de medicion tales como la regla, la
balanza, etc. Un ultimo aspecto a destacar esta vinculado a la posibilidad de estimar
longitudes, capacidades y pesos, para realizar comparaciones. El tratamiento de la medida
en el aula implica la consideracion de sus vinculaciones con los numeros, en tanto
representaciones de la iteracion de la unidad de medida y como problemas que ponen en
funcionamiento las primeras nociones de fracciones.

El siguiente cuadro muestra, como en los casos anteriores, los contenidos y las
respuestas de los docentes:

Contenidos trabajados Contenidos
hasta julio trabajados No

70a |[50a21al Oa a partir de | contesta
100% || 69% | 49% | 20% agosto

8. Medida

8.1. Resolucién de problemas que
involucren mediciones de longitudes,
pesos y capacidades utilizando
unidades de medida:

8.1.1. ||No convencionales. 0 0 0| 12,4 62,2 23,2
8.1.2. | Convencionales. 0 9,5 71,4 16,5
8.1.3. ||Equivalencias sencillas entre 0 0 of 6,8 72,7 17,6
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unidades y sus fracciones (1Im= 100
cm, 1 kg. = 1000 g, ¥2 kg. = 500 g,
etc.).

8.2. Resolucién de problemas que exijan
la toma de decisiones acerca de la
necesidad de realizar una estimacion
de medida o una medida efectiva y
determinar la unidad de medida mas
conveniente segun el objeto a medir.

0 0 0 8,9 73,2 15,7

8.3. Resolucién de problemas que exijan
el uso de unidades de tiempo
corrientes, algunas de sus
equivalencias y fracciones (1 hora = 0 0 0| 13,5 73,2 11,4
60 minutos, %2 hora = 30 minutos, %
de hora = 45 minutos, 1 minuto = 60
segundos, etcétera).

8.4. Lectura de la hora e interpretacion de
codigos en relojes variados (digitales
con y sin distincién en AM y PM,
relojes de aguja).

0 0 O) 16,5 71,6 10,0

Del mismo modo que ha sido sefialado para la ensefianza de fracciones y de geometria,
llama la atencion el bajo porcentaje de docentes que plantea ensefiar contenidos de
medida en la primera mitad del afio.

Con respecto al unico item que aparece en la categoria “no contesta” con un 23,2% de
respuestas (item 8.1.1), puede explicarse desde el supuesto didactico, bastante presente
en la ensefianza usual, de que primero es conveniente abordar el trabajo con unidades no
convencionales y recién luego las convencionales. Tal vez, muchos docentes no creen
necesario trabajar con unidades no convencionales porque consideran que los nifios ya lo
han hecho en primero y segundo grado. Recordamos que el PDC plantea su ensefianza
simultdnea, ya que socialmente ambos tipos de unidades conviven. No se trata de un
problema evolutivo, o de la complejidad que involucran. La utilizacién de uno u otro tipo de
unidades de medida, depende de los problemas y de la necesidad o no de comunicar los
resultados.

En sintesis, es pertinente sefialar que en los diferentes ejes considerados aparecen dos
tipos de problemas de distinto orden: la escasa incorporacion de ciertos tipos de
problemas gue se presentan en el PDC; y la gran cantidad de contenidos que se declaran
gue seran enseflados en la segunda mitad del afio. Estos dos aspectos nos exigen
considerar los resultados globalmente y pensar en formas de acercar a los docentes
herramientas tanto para la apropiacion del enfoque didactico del PDC, como orientaciones
para la planificacion anual.
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8. Andlisis cuantitativo y cualitativo de las pruebas.
8.1 Matemaética.

En este apartado se presenta un analisis de la prueba de Matematica de tercer grado
administrada en el afio 2001. La prueba se estructurd alrededor de dos ejes principales:
Sistema de Numeracion (comparacion de numeros escritos; produccion de una serie
escrita de numeros; interpretacion de la informacion contenida en la escritura de los
nameros; descomposiciones multiplicativas y aditivas en el contexto del dinero y analisis
del valor posicional) y Operaciones (problemas aditivos en su sentido de diferencia entre
dos numeros; problemas de multiplicacion como series proporcionales; problemas de
multiplicacion como combinatoria; problemas de division de reparto; problemas de division
de particion y problemas de mas de un paso y mas de una operacion).

Al interior de estos dos ejes hay aspectos del Predisefio Curricular (en adelante PDC) que
no se incluyeron en las pruebas de evaluacion (por ejemplo, dentro del eje Operaciones
los problemas multiplicativos de organizaciones rectangulares, de calculo mental,
algoritmos, etc.; y respecto del eje Sistema de Numeracion las situaciones de produccion
e interpretacion de numeros grandes, o situaciones de encuadramiento de nameros entre
otros dados, etc.). Por otra parte, se efectué un recorte sobre los contenidos del eje
Espacio, Medida y Formas Geométricas.

Las razones que motivaron estas decisiones fueron, en primer lugar, la dificultad de
evaluar por escrito y en forma individual algunos conocimientos (por ejemplo los
vinculados a la representacion plana de espacios, el analisis acerca de la conveniencia de
unas u otras estrategias de calculo, etc.), para los que es necesaria la observaciéon de
clases o de trabajos en pequefios grupos a lo largo de dos o tres clases.

En segundo lugar, en las respuestas de los maestros al cuestionario sobre el mapa
curricular sélo un pequefio porcentaje respondié que habia ensefiado conocimientos
ligados al eje de Espacio, Medida y Formas Geomeétricas; y respecto de Numeros y
Operaciones no se mencionaron algunos tipos de problemas (los mas complejos de suma
y resta, o los problemas multiplicativos de organizaciones rectangulares, entre otros).

Finalmente, este recorte se debe a que los modelos de pruebas enviadas por los
docentes muestran la distancia existente entre el enfoque y recorte de contenidos
propuestos en el PDC vy las practicas en las aulas. Se incluyen, en cambio, contenidos
gue no figuran en el PDC (por ejemplo ecuaciones), y muchos otros adquieren una
relevancia o una forma de presentacion que dista del enfoque propuesto (por ejemplo
ejercicios de descomposiciones en unidades, decenas y centenas).

De estas consideraciones surge que para cualquier tipo de analisis de los resultados es
imprescindible considerar que las pruebas de evaluacion elaboradas representan un
instrumento que solamente permite evaluar algunos conocimientos de dos de los tres ejes
de contenidos del PDC (Numeros y Operaciones).
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A continuacion, se incluyen los problemas, se explicitan los contenidos que cada
problema involucra se comunican los resultados obtenidos y las claves de correccion.
Asimismo se presentan algunos ejemplos de respuestas o estrategias de resolucién
encontradas y un posterior andlisis de los mismos. Para aquellos contenidos en los que
los alumnos han tenido menores niveles de logro se incorporan algunas orientaciones
didacticas.

Problema n° 1: Esta tabla te muestra cuantos habitantes hay en tres pueblos.

Pueblo A [9099 habitantes

Pueblo B {9909 habitantes

Pueblo C [9009 habitantes

¢, Cudl es el pueblo que tiene menos habitantes?
ReESPUESTA: ....cceevviiereei e

¢, Cual es el pueblo que tiene mas habitantes?
Respuesta: ........oevveiiiiiiiii

a- Contenidos del Problema n° 1:

Sistema de Numeracion. Resolucién de problemas que exijan ordenar numeros hasta
10.000.

b- Resultados del Problema n° 1:

Correctas: 79,8% | Parcialmente correctas: 16,3% | Incorrectas: 3,2% | No contestan: 0,7%

c- Claves de correccion del Problema n° 1:

Respuestas correctas:
= contestar “pueblo C”, “C”, “9009”, “el ultimo”, sefialarlo con una flecha o con un
cédigo de color que lo indique correctamente para la primera pregunta.
= contestar “pueblo B”, o “B”, “9909”, “el segundo”, o bien sefialarlo con una flecha o
con un cédigo de color que lo indique correctamente para la segunda.

Respuestas parcialmente correctas:
» responder correctamente una de las preguntas y no la otra.

Respuestas incorrectas:
= cualquier forma de responder a la primera pregunta con los pueblos Ao By ala
segunda pregunta con A o con C;
»= sumar, restar , multiplicar, dividir algunos de esos numeros.

d- Ejemplos de respuestas correctas del Probleman® 1:
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1@

1®

¢ Cudl es el pusblo que tiene mas habitantes?

Respuesta: QQEB

¢ Cuél es el pueblo que tiene menos habitan

Respuesta: ! ,f(.-./

e- Andlisis de resultados del Probleman° 1

Se observé un buen nivel de logro en la mayoria de los alumnos. Solamente un pequefo
porcentaje de los nifios no respondid o lo hizo incorrectamente. El analisis de este item
nos permite interpretar que los alumnos pueden comparar dos nimeros menores a 10000
y de la misma cantidad de cifras. Es importante sefalar que este ejercicio no permite
evaluar si los alumnos interpretan correctamente dichos ndmeros, si saben su nombre o
cuanto representan. Se evalla exclusivamente la comparacion de nimeros escritos.

El alto nivel de logro que se advierte en los resultados puede explicarse por varias

razones:

e EIl conocimiento requerido es de un nivel complejidad relativamente sencillo.

e El tamafio de los nimeros responde a la distribucion de contenidos de la ensefanza
usual y estaba presente en las respuestas a la consulta efectuada a maestros sobre
aspectos del mapa curricular ya ensefiados.

e La forma de presentacién del problema no involucraba una mayor complejidad y es
bastante proxima al tipo de ejercicios presentes en la ensefianza usual; incluso
coincide con alguno de los itemes propuestos por los maestros en las pruebas por
ellos elaboradas.

Problema n® 2: Un chico tiene 375 estampillas. Todas las semanas compra 10 mas. ¢ Cuantas va
a tener después de la compra de cada una de las préximas cuatro semanas?

Ahora tiene

Una semana después

Dos semanas

tiene: después tiene:

Tres semanas
después tiene:

Cuatro semanas
después tiene:

375

a- Contenidos del Problema n® 2;

Sistema de Numeracion.

e Resolucion de problemas que exijan la utilizaciéon de escalas ascendentes.

e Resolucion de problemas que involucren la determinacién y el uso de relaciones entre
los numeros (10 mas que).

e Escritura de numeros hasta 10.000.

b- Resultados del Problema n® 2;

Correctas: 70%

Parcialmente correctas: 10,9%

Incorrectas: 17,8%

No Contestan: 1,3%
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c- Claves de correcciéon del Problema n® 2:
Respuestas correctas:
Cualquier procedimiento utilizado que le permita obtener los numeros 385, 395, 405 y
415. Los procedimientos utilizados pueden ser:

= contar de uno en uno desde el nUmero anterior;

= calculos mentales;

= calculos escritos en forma horizontal o de “cuenta vertical”;

= escribir directamente los cuatro resultados correctos sin mostrar como los obtuvo.
También se considerard como respuesta correcta repetir para la primera semana 375 y
luego para las siguientes 385, 395 y 405.

Respuestas parcialmente correctas:
= escribir dos o tres resultados correctos y uno o dos incorrectos (por ejemplo 385,
395, y escrituras no convencionales para 405y 415 como 3105 o 4005);
= saltear algin numero en la escala de 10 en 10 . Por ejemplo: 395, 405, 415y 425.

Respuestas incorrectas:
= escribir tres nUmeros 0 mas de modo incorrecto;
= contar 9 U 11 en lugar de 10, obtener 384 6 386 y luego aplicar la escala de 10 en
10 a partir de ese primer nimero erroneo.

d- Un ejemplo de procedimiento diverso entre aquellos que permiten obtener
respuestas correctas:

D

Ahora tiene |Una semana Dos semanas Tres semanas |Cuatro semanas
después tiene: |después tiene: después tiene: | después tiene:

2@
375 l?% 335 .H.Q.B........l Y15

d1h 295 %5 405

g
Z@ L 104+ 4o + 40 : |

285 EO w

En el caso que se presenta a continuacion hay una respuesta en la que el nifio escribe
385, 395 y luego el 3y el 105 (3 con 85, 3 con 95 y 3 con 105), considerada como
incorrecta..

L@

Ahora tiene | Una Semana Dos semanas | Tres semanas
@ después tiene: |después tiene: |después tiene:
375 3.84. . F8S s 0 1oy S
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e- Andlisis de resultados del Probleman® 2

A pesar de algunas dificultades en la interpretacion del cuadro que presenta la prueba en
la produccion de numeros, los resultados correctos fueron relativamente altos. Esto se
debe a que este contenido suele ser ensefiado. Esta interpretacion se ve reforzada por las
respuestas de los docentes a la consulta sobre los contenidos ensefiados.

Las dificultades sefialadas se vinculan con la comprension de la situacion planteada, a
pesar de que su presentacion respondia a una forma de organizacion relativamente
sencilla. Un indicador de ello es que fue necesario que los administradores de las pruebas
efectuaran reiteradas explicaciones a los nifios acerca de la forma en que estaban
presentados los datos.

Esta situacion puede obedecer a diferentes causas. Si bien es habitual el trabajo con
escalas numéricas, los alumnos no suelen enfrentarse a la resolucion de problemas que
exijan producir dichas escalas como medio de solucion a la situacién planteada. Esta
explicacion puede ser también corroborada a partir del analisis de las pruebas enviadas
por los docentes como ejemplos de evaluaciones que habitualmente aplican. En la mayor
parte de las mismas se encuentran ejercicios en donde se pide a los alumnos la
elaboracion de escalas numéricas.

Otro aspecto relevante que se observo, fue la necesidad que tuvieron muchos nifios de
realizar calculos escritos para obtener los nimeros de la serie. Si bien esta estrategia esta
contemplada como respuesta correcta ya que permite obtener los cuatro numeros
solicitados, seria esperable que a los alumnos de tercer grado no les fuera ya necesario
realizar estos célculos y que pudieran apoyarse en las propiedades del sistema de
numeracion para obtener directamente los nUmeros en juego.

Otra explicacion referida a la necesidad que tuvieron los alumnos de realizar las cuentas
escritas puede vincularse con practicas escolares frecuentes, como las de resolver los
problemas por medio de célculos. Ademas, las situaciones de sistema de numeracion no
se presentan habitualmente bajo la forma de un enunciado verbal. En este caso se trataba
de un problema y asi lo enunciaba su titulo. Tal vez muchos nifios se han sentido exigidos
a escribir los calculos, aun cuando no los necesitaran.

Con respecto a la tarea de producir escrituras numéricas, las mayores dificultades se
encontraron en la escritura de los nUmeros que exigen cambiar de centena (es decir pasar
de 395 a 405 y luego a 415) y se registraron bastantes casos en los que se producen
escrituras no convencionales (3105) para dichos numeros. Estas escrituras muestran el
esfuerzo y el trabajo de produccion de los nifios para extender las regularidades de la
serie escrita (pensar que si el nUmero termina con 85, luego con 95, el siguiente sera con
105 y como a todos agregarle luego el tres adelante), pero al mismo tiempo, nos informan
gue algunos alumnos no tienen aun un dominio de la escritura de un campo numerico. Es
importante sefalar, sin embargo, que esta competencia deberia estar disponible al
finalizar el primer ciclo.

El andlisis cualitativo nos permite ofrecer algunas orientaciones para la ensefianza:

e La necesidad de abordar con los alumnos situaciones problematicas que exijan
producir una escala como medio de solucién a una pregunta planteada.
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e La importancia de trabajar con los alumnos en el andlisis de las regularidades del
sistema de numeracién, que permite obtener los nimeros de una serie sin necesidad
de realizar calculos.

e La valoracion de la diversidad de procedimientos de resolucion posible para cada
problema, incluido el calculo mental.

Problema n°3: ¢ Qué numero hay que restarle a 1347 para que quede 1047?
RESPUESTA: ..o

a- Contenidos del Problema n® 3:
Sistema de numeracion.

Resolucion de problemas que involucren el analisis del valor posicional.
e Resolucion de problemas que requieran de la utilizacién de la informaciéon contenida
en la escritura decimal de los niUmeros.

b- Resultados del Problema n® 3:

Correctas: 72,4% | Parcialmente correctas: 3,5% | Incorrectas: 19,2% | No contestan: 4,9%

c- Claves de correccion del Problema n® 3:

Respuestas correctas: Cualquier procedimiento utilizado cuyo resultado sea 300. Por
ejemplo:

* una suma “buscando” los numeros que corresponden y probando cuanto sumarle a
1047 para que dé 1347, y responder correctamente (“300”, “hay que sacarle 300",
“restar 3007, etc.);

» hacer un célculo escrito horizontal o vertical de suma (1047 + 300 = 1347) o de
resta (1347 — 1047 = 300 ; 1347 — 300 = 1047) y responder correctamente;

= escribir directamente la respuesta correcta sin registro escrito de como la obtuvo.

Respuestas parcialmente correctas:
= equivocarse en el célculo y obtener 200 6 400;
= restar 1300 y obtener 47;
» hacer correctamente los calculos de suma o de resta y no escribir la respuesta o
escribirla incorrectamente.

Respuestas incorrectas:
» hacer una suma o una resta y obtener un resultado errébneo que no sea ni 200, ni
400, ni 1300;
= escribir —sin ningun calculo— un resultado erréneo.

d- Ejemplos de procedimientos diversos que permiten obtener respuestas
correctas:
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Respuesta: 0200

® 1347 (® %

Ejemplo de respuesta incorrecta:

@ Respuesta: 4\341»&,&9@%&3 .........................

e- Andlisis de resultados del probleman® 3

Este problema, si bien esta presentado como si fuera una operacion, apunta al analisis del
valor posicional de las cifras de un numero. Se espera que el alumno advierta —sin
necesidad de hacer la cuenta— que hay que restarle 300 a 1347 para obtener 1047. Este
tipo de analisis involucra interpretar la informacion contenida en la escritura decimal de los
numeros. Es decir, se espera que los nifios puedan elaborar reflexiones del tipo: “el 3 que
hay que sacar para pasar de 1347 a 1047 vale 300 por la posicion que ocupa” o “hay que
sacarle un 3, pero ese 3 ahi vale 300

A pesar de que seria esperable que la mayor parte de los alumnos estuviera en condiciones
de realizar dicho analisis de los numeros sin necesidad de hacer una cuenta escrita, hemos
encontrado que la mayoria ha realizado célculos escritos para responder a la pregunta del
problema. Los alumnos que buscan un nimero para sumarle a 1047 para obtener el 1347 o
gue restan 1047 a 1347 pueden obtener el resultado correcto sin haber tomado
necesariamente conciencia de la relacion entre el 3 y el 300. Es necesario aclarar que se
consideraron validos todos los procedimientos para llegar al 300, incluidos los calculos
escritos. A pesar de esta amplitud se encuentran bastantes respuestas incorrectas o sin
resolver (casi un cuarto de los nifios evaluados no logra obtener la respuesta correcta).

Las dificultades encontradas suelen hallarse en el terreno del calculo y nos permiten analizar
dos cuestiones sobre la ensefianza. En primer lugar, la problematica ya analizada para el
problema anterior acerca de que en la escuela los calculos suelen ser la via prioritaria de
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resolucion de problemas. En este caso es evidente que disponer de conocimientos sobre los
ndameros permite resolver la situacion sin necesidad de realizarlos. En segundo lugar, el
hecho de que tantos alumnos no hayan podido resolver correctamente el problema —o que
hayan necesitado calculos para resolverlos— pone de manifiesto los limites de las practicas
de descomposicion en unidades, decenas y centenas para la comprension del valor
posicional.

El analisis cualitativo de este problema nos permite recordar algunas orientaciones
didacticas. En primer lugar, ya sefialamos la necesidad de abordar el estudio de los
nameros y el analisis del valor posicional de las cifras a través de situaciones
probleméticas. En segundo lugar, proponemos considerar la fecundidad de realizar en las
aulas un trabajo posterior a la resolucion de dichos problemas que apunte al analisis de la
informacién que portan las escrituras numéricas decimales. De este modo, luego de la
validacion de la respuesta correcta es posible efectuar un trabajo de reflexion acerca de
los procedimientos de resolucién y de las propiedades del sistema de numeracién. Por
ejemplo, generar la produccion de ideas como las siguientes: “hicimos la cuenta y nos dio
bien, pero ahora vemos que podemos hacerlo mirando el numero” o “muchas veces
hacemos cuentas escritas y ahora nos damos cuenta de que podemos resolver algunos
problemas sin hacerlas”.

Problema n° 4: Andrés tiene guardados 87 boletos de colectivo y Nicolas tiene 38. ¢ Cuantos
boletos le faltan a Nicolas para tener igual que Andrés?

RESPUESTA ...

a- Contenidos del Problema n® 4:

Operaciones. Resolucion de problemas de adicion y sustraccion correspondientes al
significado de comparar.

b- Resultados del Problema n® 4:

Correctas: 62,5% | Parcialmente correctas: 8,1% | Incorrectas: 24,5% | No contestan: 4,9%

c- Claves de correccion del Problema n° 4:

Respuestas correctas:
= responder directamente “49 boletos”;
= hacer un calculo horizontal en el que el 49 aparezca en la cuenta, sean éstas
sumas o restas (87-49=38; 38+49=87; 87-38=49) y responder correctamente (‘“le
faltan 497, “49”, “necesita 49 mas”, “tiene 49 menos”, etcétera);
* hacer sumas parciales o restas parciales hasta llegar al 49 (por ejemplo 38 + 10 +
10 + 10 + 10 + 9 o bien 87 — 10, luego otra vez — 10 hasta restar 49) y responder

correctamente.

Respuestas parcialmente correctas:
= escribir una resta (en forma vertical u horizontal) pero equivocarse en el céalculo
obteniendo en lugar de 49, los niumeros 48, 50 6 51;
» realizar conteo de rayitas dibujadas y equivocarse por uno, al contarlas o al
dibujarlas;
» hacer correctamente 87-49=38; 38+49=87 o bien 87-38=49, pero responder “87
boletos” o “38 boletos”.
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Respuestas incorrectas:
= escribir correctamente los célculos posibles (de suma o resta) pero obtener un
resultado erroneo mayor que 51 o menor que 48;
= realizar cualquier otro calculo o procedimiento errébneo obteniendo un resultado que
no es 48, 49, 50 6 51, por ejemplo, sumar, multiplicar o dividir entre si los nimeros
38y 87.

d- Ejemplos de procedimientos diferentes que permiten obtener respuestas
correctas:
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Ejemplo de respuesta considerada parcialmente correcta:

®

Respuesta: .,V.).O; ...........

e- Analisis de resultados del probleman® 4

La situacion presentada para evaluar el reconocimiento de la resta en problemas de
comparacion o diferencia ha presentado bastantes dificultades a los alumnos. Seria
esperable que los alumnos pudieran reconocer directamente la resta en esta clase de
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problemas. Sin embargo, se han considerado también como correctos los procedimientos de
suma que permiten abordar el resultado.

La complejidad de este problema no es muy importante ya que es un ejercicio de una sola
operacion y puede ser resuelto mediante diversos procedimientos entre los cuales se incluye
la suma y la resta. Por otra parte, el tamafio de los nimeros involucrados es pequefio. A
pesar de ello el porcentaje de respuestas incorrectas o sin resolver es bastante significativo;
sumando los porcentajes de respuestas incorrectas y sin responder se alcanza un valor que
equivale casi un 30 % de los alumnos.

La dificultad de los nifilos para resolver este problema puede explicarse porque la mayor
parte de las situaciones de resta que se presentan en la escuela corresponden a los
significados de perder, quitar o retroceder. Suele ser muy escasa la presencia de problemas
de resta como diferencia entre nimeros, pese a que el PDC los incluye para los diferentes
grados de primer ciclo, especialmente para segundo y tercer grados.

A partir de las respuestas a este item, también se propone profundizar el trabajo de analisis
posterior de los problemas, de tal modo que permita a los alumnos debatir acerca de los
procedimientos de resolucibn méas convenientes o econdémicos. Se espera producir
reflexiones semejantes a: “Nosotros buscamos sumando qué numero habia que agregarle,
pero ahora nos damos cuenta de que también se pueden restar los dos numeros” o “Cuando
queremos averiguar cuanto mas grande es un numero que otro podemos restarlos”; o
“Sabiamos que se restaba cuando perdias o te quedaba menos que antes, ahora sabemos
que restar sirve también para encontrar la diferencia entre dos niumeros” etcétera.

Problema n° 5: Con los billetes y monedas que aparecen en el dibujo proponé una forma de
pagar $1345

a- Contenidos del Problema n® 5;

Sistema de Numeracion.

e Resolucion de problemas que involucren el analisis del valor posicional.

e Resolucion de problemas que requieran de la utilizacion de la informacion contenida
en la escritura decimal de los nimeros.

e Resolucion de problemas que involucren el uso del sistema monetario vigente.
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b- Resultados del Problema n®° 5:

Correctas: 51,7% | Parcialmente correctas: 6,6% |Incorrectas: 32% | No contestan: 9,7%

c- Claves de correccion del Problema n® 5:

Respuestas correctas: Cualquier procedimiento utilizado en el que se proponga una forma
de pagar que forme $ 1345. Por ejemplo:
dibujar o representar graficamente los billetes y monedas con los niumeros de los
valores respectivos;
= escribir sucesivamente la lista de numeros de los valores respectivos: 100-100-10-
10, etcétera;
» hacer largas sumas verticales de 100 en 100 y de 10 en 10 hasta llegar al total de
1345;
= escribir célculos horizontales sumando 100+100+100+(...)+10+10+10, etcétera;
» diversas formas de célculos mentales escribiendo directamente descomposiciones
correctas (4 billetes de 10 son 40, 10 billetes de 100 son 1000, etcétera);
* enunciar cuantos billetes y monedas de cada uno (13 billetes de 100, 4 billetes de
10, etcétera) se necesitan;
= descomponer correctamente pero escribir la respuesta por partes, por ejemplo: “10
billetes de 100, 3 billetes de 100, 4 de 10, 5 de 1”.

Respuestas parcialmente correctas:
» hacer una descomposicion con un billete o una moneda de mas o menos y que la
suma dé como resultado 1346, 1355 6 1450;
» responder con billetes y monedas que dan $ 1350 6 $ 1400 y escribir que le daran
el vuelto;
= realizar una descomposicion correcta pero incluyendo billetes de $ 20y de $ 5.

Respuestas incorrectas:
= sumar 100+10+1;
= sumar billetes y monedas con un error por mas de un billete 0 una moneda,;
» responder algo que el problema no solicita: “comprar al contado”, “pagar con
billetes grandes”, “que no te den vuelto”, etcétera.

A modo de sintesis, podrian efectuarse los siguientes sefialamientos relacionados con los
ejes alrededor de los cuales se estructuro la prueba.

Respecto del Sistema de Numeracion:

e Se plantearon ejercicios orientados a la comparacion entre niumeros escritos. En el
primero de ellos, los alumnos debian determinar entre dos numeros cual era el mayor,
situacion que requiere apoyarse en propiedades del sistema de numeracién. En este
caso el 80% de las respuestas fueron correctas y un 16% de los alumnos respondi6 de
manera parcialmente correcta (porque contestd s6lo una de las dos preguntas que
incluia este primer ejercicio). El analisis de este item nos permite interpretar que los
alumnos pueden comparar dos numeros menores a 10.000 y de la misma cantidad de
cifras. El alto nivel de logro alcanzado en este ejercicio puede ser explicado porque el
conocimiento al que apunta es de un nivel complejidad relativamente sencillo; porque
el tamafo de los niameros responde a la distribucion de contenidos de la ensefianza
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usual; y porque la forma de presentacion del problema tampoco involucraba
complejidad y era bastante proxima al tipo de problemas presentes en la ensefianza
usual.

Otro de los ejercicios propuestos dentro del mismo eje apuntaba a la produccion de
una serie numeérica de 10 en 10 a partir del nUmero 375. La mayoria de las dificultades
que se presentaron estan referidas a la escritura de los nimeros que exigen cambiar
de centena, como en el caso de 405 y 415. Cabe aclarar que se consideraron como
correctas aquellas interpretaciones que muestran que los alumnos saben componer y
escribir los numeros, aunque no hayan comprendido totalmente la consigna, por
ejemplo aquellos que agregaron acumulativamente 10, luego 20, luego 30, etc. Se
advierte que los alumnos presentaron muchas dificultades para la comprension de la
situacion a pesar de que la presentacion del ejercicio revestia una forma de
organizacioén relativamente sencilla. Por esta razon, durante la toma fueron necesarias
explicaciones por parte de los docentes (que acompafaron a los maestros del grado)
acerca de la forma en que estaban presentados los datos. Otro aspecto relevante fue
la necesidad que tuvieron muchos alumnos de realizar calculos escritos para obtener
los numeros de la serie, cuando seria esperable a esta altura de la escolaridad, que
ese procedimiento no les fuera necesario. Los resultados obtenidos en este item
fueron buenos (70% de respuestas correctas), y la explicacion de este nivel de logro
radica probablemente en que este contenido es ensefiado y evaluado usualmente
(aunque su forma de presentacion suele ser a través de escalas). ElI 11%, dio
respuestas parcialmente correctas (porque o bien no contestaron la totalidad del
ejercicio o saltearon alguna decena en la escala de 10 en 10), el 18% respondi6
incorrectamente y sélo el 1% no respondié a la pregunta.

Uno de los ejercicios requeria de los alumnos determinar el valor posicional de un
namero. Si bien el problema se presenté como una operacion (¢, Qué numero hay que
restarle a 1347 para que quede 1047?), se esperaba que el alumno advirtiera que el
namero 3 que “habia que sacar” representa 300 por la posicion que ocupa, para lo
cual no necesitaba efectuar ninguna cuenta. Sin embargo, dado que la forma de
presentacion de este problema no es habitual y que este tipo de situaciones no se
hallaba incluido en las pruebas que los docentes enviaron, las claves de correccién
consideraron como correcto cualquier procedimiento para llegar al nimero 300. El
72% contesto correctamente y el 19% de manera incorrecta; debido a la amplitud de
procedimientos considerados como correctos en la clave de correccién, el porcentaje
de respuestas incorrectas constituye un valor significativo. Las dificultades
encontradas suelen estar vinculadas al terreno del célculo y nos permiten analizar dos
cuestiones sobre la ensefianza: en primer lugar la presencia en la escuela de los
calculos como la via prioritaria de resolucion de problemas en ejercicios que pueden
resolverse utilizando conocimientos sobre los nameros; en segundo lugar los limites
de las préacticas ensefianza basadas solo en la descomposicién en unidades, decenas
y centenas para la comprension del valor posicional.

Otras situaciones presentadas a los alumnos que también involucraban un analisis del
valor posicional, apuntaban a la descomposicién en 100, 10 y 1 en el contexto del dinero.
Los resultados obtenidos muestran que una cantidad significativa de alumnos ha tenido
dificultades para la resolucion de estos ejercicios. Solamente el 52% y el 41% de los
nifos ha resuelto de manera correcta los ejercicios 5 y 6 respectivamente. Las razones
podrian vincularse con la dificultad misma del conocimiento involucrado: la comprension
de los aspectos multiplicativos de nuestro sistema de numeracion; por ello, en las claves
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En

de correccion se consideraron como correctos los procedimientos aditivos (sumar billetes
uno a uno hasta la cantidad necesaria). Entre otras razones que podrian explicar estas
dificultades mencionamos algunas que resultan comunes a las causas de los problemas
anteriores: en primer lugar, los limites de las practicas usuales de descomposicion en
unidades, decenas y centenas para la comprension del valor posicional; en segundo
lugar, la escasa presencia en la enseflanza de problemas orientados al estudio de la
numeracion.

cuanto al eje de Operaciones:

Un problema se refiri6 al reconocimiento de la resta en problemas de diferencia (ejercicio
n°® 4), y presentod considerables dificultades a los alumnos. Cabe aclarar que si bien el
procedimiento experto de resolucion era la resta, en la clave de correccidbn se
consideraron también como correctos los procedimientos de suma que permiten alcanzar
al resultado. El nivel de complejidad de este problema no es muy alto; es, en primer
término, un ejercicio que requiere de una sola operacion y puede ser resuelto mediante
diversos procedimientos, entre los cuales se incluye la suma y la resta. Ademas, el
tamafio de los numeros involucrados es pequefio. En este problema el 62% de las
respuestas fueron correctas, el 24% incorrectas y sélo el 8% parcialmente correctas. El
porcentaje de respuestas incorrectas es significativo por el bajo nivel de dificultad del
ejercicio, y puede explicarse porque la mayoria de los problemas de resta que se
presentan en la escuela corresponden a los significados de perder, quitar o retroceder y
a la escasa presencia de ejercicios de resta entendida como diferencia entre nUmeros.

Con respecto a los problemas multiplicativos se presentaron dos situaciones muy
diferentes. Una sobre series proporcionales (problema n° 7) y otra sobre problemas de
combinatoria (problema n° 8). El primer ejercicio fue resuelto correctamente por la
mayoria de los alumnos (71%); el objetivo no era evaluar el algoritmo de la multiplicacion
ya que el problema presentado admitia ser resuelto por medio de diversas estrategias de
calculo. Esta situacidon no present6 grandes dificultades a los nifios, basicamente por dos
razones: a) por ser el tipo de problemas multiplicativos de mas sencillo reconocimiento
para los alumnos; y b) por su presencia habitual en la ensefianza (habia sido incluido
tanto en los mapas curriculares como en las pruebas elaboradas por los maestros).

El segundo ejercicio de problemas multiplicativos (combinatoria) presentd importantes
dificultades para los alumnos. Soélo el 44% contestd correctamente y el 46% dio
respuestas incorrectas. Si bien es un problema multiplicativo no se evalud el
reconocimiento de la multiplicacion para la resolucion del ejercicio sino mas bien la
posibilidad de resolverlo por medio de cualquier procedimiento. El propésito de su
inclusion fue constatar la posibilidad de los alumnos de comprender la situacion y de
inventar estrategias resolutivas. Las dificultades encontradas permiten confirmar la
escasa presencia de este tipo de problemas en el primer ciclo (dato concordante con lo
indicado en mapas curriculares y pruebas elaboradas por los maestros).

Con respecto a la division se presentaron dos situaciones, una de reparto (ejercicio n° 9)
y otra de particion (ejercicio n° 10). El contenido y el tipo de problemas que plantean
forman parte de la ensefianza usual y estaban incluidos en las pruebas de evaluacion
empleadas por los maestros, asi como en el mapa curricular. En ninguno de los dos
casos se pretendia evaluar el algoritmo de la divisién ya que admitian formas diferentes
de resolucién; sin embargo se pueden observar ciertas diferencias entre los resultados
obtenidos en ambos problemas: hay mayores porcentajes de respuestas incorrectas y
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parcialmente correctas en el segundo ejercicio que en el primero (26% incorrectas y 6%
parcialmente correctas; y 16% y 9%, respectivamente). Por un lado, se pone en
evidencia que los problemas de particion tienen una complejidad levemente mayor a los
de reparto; y por otro que tienen menor presencia en la ensefianza, razones ambas que
permiten comprender las diferencias.

Por ultimo, la prueba de Matemética presenté un problema de varios pasos y varias
operaciones (ejercicio n° 11). Este problema reviste mayor complejidad que los
anteriores ya que exige tomar decisiones acerca de qué operaciones realizar y en qué
orden. Si bien es habitual en la ensefianza la presentacion de problemas que exigen mas
de una operacion, el formato del mismo no habia sido incluido en las pruebas que
enviaron los docentes y es muy heterogénea su inclusion en mapas curriculares. En este
item solamente el 41% de los nifios pudo resolver correctamente el problema. Pese a
gue en el momento de la prueba los alumnos realizaron consultas que evidenciaron que
les resultd complejo interpretar la pregunta formulada, el alto nivel de respuestas
incorrectas (36%) no puede ser explicado por el vocabulario involucrado ya que para
evitar esta dificultad quienes tomaban las pruebas efectuaban, en este sentido, todas las
aclaraciones requeridas. La posible causa de las dificultades reside, sin duda, en que
enfrenta a los nifios a la necesidad de tomar decisiones acerca de qué célculos realizar y
en qué orden hacerlos, actividad que se presenta a los alumnos en escasas ocasiones.
De hecho, como se sefiald6 mas arriba, este tipo de ejercicio estaba ausente en las
pruebas elaboradas por los maestros. Es importante tener en cuenta, ademas que 12%
de los alumnos respondio el problema de manera parcialmente correcta.
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d- Ejemplos de procedimientos diversos para respuestas consideradas correctas
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e- Analisis de resultados del Probleman®5

Se presentan junto con los resultados del Problema n° 6.

Problema 6: ¢Cudl es la forma de pagar $1237 usando la menor cantidad de billetes y monedas
del dibujo anterior?

a- Contenidos del Problema n° 6:

Sistema de Numeracion.
= Resolucion de problemas que involucren el andlisis del valor posicional.
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= Resolucion de problemas que requieran de la utilizacion de la informacion contenida
en la escritura decimal de los numeros.
= Resolucion de problemas que involucren el uso del sistema monetario vigente.

b- Resultados del Probleman® 6

Parcialmente correctas: No contestan:

. 0, . 0
Correctas: 40,8% 8.2% Incorrectas: 34,5% 16.5%

c- Claves de correccion del Problema n° 6:

Respuestas correctas: Escribir la descomposicion menor posible habiendo utilizado
cualquier procedimiento. Por ejemplo

= dibujar o representar graficamente los billetes y monedas con los niumeros de los
valores respectivos;

= escribir sucesivamente la lista de niumeros de los valores respectivos: 100- 100- 10-
10, etcétera.;

= hacer largas sumas verticales de 100 en 100 y de 10 en 10 hasta llegar al total de
1237,

= escribir célculos horizontales sumando 100+100+100+(...)+10+10+10, etcétera;

» efectuar diversas formas de calculos mentales escribiendo directamente
descomposiciones correctas (7 billetes de 10 son 70, 10 billetes de 100 son 1000,
etc.);

* enunciar cuantos billetes y monedas de cada uno se necesitan (12 billetes de 100, 3
billetes de 10, 7 de 1, etc.);

= descomponer correctamente pero escribir la respuesta por partes, por ejemplo: “10
billetes de 100, 2 billetes de 100, 3 de 10, etc.).

Respuestas parcialmente correctas:

= responder “13 billetes de 100" suponiendo que le pudieran dar vuelto.

= responder “12 billetes de 100 y 4 billetes de 10” suponiendo que le daran vuelto.

» hacer una descomposicion que forme 1237 pero con billetes no disponibles ($20 6 $5)

» hacer una descomposicion que forme 1237 pero que no sea la de menor cantidad
posible de billetes (123 de $10y 3 de $1)

Respuestas incorrectas:

= sumar un billete 0 moneda de cada uno;

= errores de conteo o de calculo por mas de un billete;

= responder algo que el problema no solicita: “comprar al contado”, “pagar con billetes

grandes”, “que no te den vuelto”, etc.

d- Ejemplos de procedimientos diversos para respuestas consideradas correctas
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e- Analisis de resultados de los Problemas 5y 6

Estos dos problemas —al igual que el problema 3— apuntan al analisis del valor posicional,
a la descomposicion en 100, 10 y 1 y al analisis de la informacion provista por la escritura del
namero. En este caso estos problemas se presentan ademas en el contexto del dinero.

Los resultados obtenidos muestran que una cantidad significativa de alumnos tuvo
dificultades para su resolucion. El 40% y 50% de los nifios (para el 6° y 5° problema
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respectivamente) los resolvidé correctamente y el porcentaje de respuestas incorrectas fue
elevado (més del 30% en ambos casos).

Estos datos deben necesariamente cruzarse con aquellos obtenidos en la consulta realizada
a los docentes sobre los contenidos ya ensefiados en la primera mitad del afio. Casi el 80%
de los docentes respondioé que habia abordado los contenidos vinculados al analisis del valor
posicional antes del mes de julio. Pero que los nifios hayan adquirido conocimientos sobre el
valor posicional, significa que disponen de un conocimiento cuando son capaces de utilizarlo
para resolver problemas, situacion que no se verifica en una proporcion significativa de
alumnos.

Para las situaciones presentadas, el conocimiento del valor posicional significaria que los
nifios pueden realizar sumas de 100 en 100 y luego de 10 en 10 para componer dicho
numero, y que los resultados que obtienen son “controlados” posteriormente por ellos
‘mirando” el numero. Un procedimiento aun mas avanzado implicaria interpretar
directamente en la escritura del numero la descomposicién en “cienes”, “dieces” y “unos”, es
decir, poder “leer” en el numero escrito cuantos “cienes”, cuantos “dieces” y cuantos “unos”
forman dichos niumeros.

Ahora bien, para esta prueba, teniendo en cuenta tanto la complejidad del problema, como
su distancia de las practicas de ensefianza habitual, hemos planteado dos cuestiones. El
problema 5 exigia realizar una descomposicion, pero al no solicitarse que sea la menor
posible, era factible su resolucion por medio de cualquier procedimiento aditivo sin
necesidad de realizar luego equivalencias entre billetes para lograr la menor cantidad. En el
problema 6, al solicitarse la “menor” cantidad de billetes posible, se esta centrando la mirada
en la posibilidad de que los nifios puedan interpretar como la informacién solicitada esta
“escrita” en el numero. Develar la informacion provista por la escritura es parte del trabajo de
todo el primer ciclo. Pero en esta prueba hemos considerado como correctos, incluso para el
problema 6, todos los procedimientos aditivos (sumar billetes uno a uno hasta la cantidad
necesaria). Los porcentajes muestran igualmente un muy bajo nivel de éxito en la resolucion
de estos dos ejercicios.

En la ensefianza habitual este contenido se suele abordar en ejercicios de descomposicion
en unidades, decenas y centenas, actividad que tiene una alta presencia en las pruebas
elaboradas por los docentes. Posiblemente los que contestaron que habian ensefiado
problemas que involucraban un andlisis del valor posicional se referian a dicho tipo de
ejercitaciones. Pareceria confirmarse una vez mas la hipotesis didactica y el trabajo de
numerosas investigaciones que muestran como los ejercicios de descomposicion en
unidades, decenas y centenas no exigen necesariamente una comprension y un analisis del
valor posicional del ndmero. Cuando estos conocimientos son adquiridos
independientemente de la resolucion de problemas, tienen altas probabilidades de ser
resueltos como ejercicios mecanicos y el consiguiente riesgo de no constituirse en
conocimientos significativos y fértiles para resolver problemas.

El andlisis cualitativo y cuantitativo de los resultados obtenidos permite mostrar la
necesidad de reorientar la ensefianza de este contenido. El PDC plantea un enfoque para
la ensefianza del sistema de numeracién que procura que los alumnos profundicen
progresivamente sus conocimientos y sean capaces de usarlos para resolver problemas y
calculos. Ademas de que los nifios adquieran en el primer ciclo el dominio de la lectura, la
escritura y el orden de los niumeros hasta aproximadamente el 10.000, se propone abordar
el estudio de la organizacion posicional decimal del sistema de numeracion, interpretando la
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informacion contenida en las escrituras numeéricas y produciendo descomposiciones aditivas
y multiplicativas de los nimeros.

Como ya se sefiald, a propoésito del mapa curricular, las actividades que se relacionan con el
manejo de dinero ofrecen la posibilidad de establecer las relaciones antes mencionadas: la
organizacion decimal permite vincular las descomposiciones aditivas con las multiplicativas,
relacionando ambas con la posicionalidad. Ademas, el uso social del dinero hace de él un
objeto familiar con el que la mayoria de los nifios ha tenido algin grado de intercambio.
Aunque se procura iniciar el andlisis del valor posicional en un contexto significativo
(diferenciar las cifras segun su posicién en la escritura de un numero, asociandoles una
cierta cantidad de billetes), es necesario que esas relaciones se independicen del contexto
del dinero y puedan, con posterioridad, transferirse a situaciones similares en las que no se
cuenta con la presencia de un soporte tan conocido. Por ejemplo, en un problema como el
gue mencionamos a continuacion: "En una fabrica se hicieron 324 caramelos. Se los va a
envasar en paquetes de a 10 caramelos y bolsas de a 100. ¢Cuantas bolsas y cuantos
paquetes se pueden llenar? se espera que el trabajo realizado sobre el sistema de
numeracion haga posible que los alumnos identifiquen la informacién solicitada, mediante el
analisis de la escritura decimal, es decir que aprendan a identificar como la escritura de este
numero “informa” cuantos “cienes”, cuantos “dieces” y “cuantos unos” hay. Evidentemente
sera necesario que los alumnos resuelvan estas clases de problemas y que se organice un
trabajo colectivo de analisis y de reflexiobn posterior a su resolucion. La explicitacion y la
comparacion de las diferentes estrategias para resolver estos problemas puede constituir un
aporte para que los alumnos empiecen a comprender el valor posicional. Otro ejemplo de
coémo el estudio del valor posicional permite resolver problemas lo constituye el problema 3
anteriormente analizado.

Problema n° 7: En una panaderia hacen medialunas. Hoy hornearon 6 bandejas y en cada
bandeja habia 24 medialunas. ¢ Cuantas medialunas se hornearon hoy?
YT 010 [T = PP PP

a- Contenidos del Probleman° 7:

Operaciones. Resolucion de problemas de multiplicacion que involucren grupos de igual
cantidad de elementos.

b- Resultados del Probleman° 7:

Correctas: 71,6% | Parcialmente correctas: 6% |Incorrectas: 18,9% | No contestan: 3,5%

c- Claves de correccion del Problema n° 7:

Respuestas correctas: Cualquier procedimiento por el cual se ha obtenido el resultado
correcto y se escriba la respuesta correcta (“se hornearon 144 medialunas”, “144
medialunas”, “144 en total”, etcétera) . Los procedimientos pueden ser:
= sumar 6 veces 24, obteniendo 144 y escribir la respuesta correcta,
»= sumar 24 veces 6, obteniendo 144 y escribir la respuesta correcta;
= hacer sumas asociadas ( 48 por dos bandejas + 48 por otras dos bandejas, etc. o
bien 12+12+12) obteniendo 144 y escribir la respuesta correcta,
= escribir un calculo multiplicativo y hacer mentalmente la cuenta obteniendo 144 y
escribir la respuesta correcta;
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= hacer la cuenta de multiplicacion en forma vertical obteniendo 144 y escribir la
respuesta correcta;

= utilizar un algoritmo de multiplicar no convencional obteniendo 144 y escribir la
respuesta correcta;

= calcular el resultado de la multiplicacion por medio de descomposiciones o
resultados parciales (por ejemplo 6 veces 10, 6 veces 10, 6 veces 4, 0 120 + 24,
etc.) obteniendo 144 y escribir la respuesta correcta.

Respuestas parcialmente correctas:

» realizar cualquiera de los procedimientos anteriores, con un pequefio error de
calculo que arroje un resultado incorrecto, pero cercano y posible; por ejemplo, 145
medialunas, o bien 134, etc.;

= escribir los célculos correctamente, resolverlos correctamente y equivocarse en la
respuesta;

= escribir correctamente la respuesta pero que no coincida con ninguno de los
calculos anteriores realizados (sean sumas o multiplicaciones) .

Respuestas incorrectas:
= realizar cualquier procedimiento mencionado para las respuestas correctas, pero
con errores de célculo que arrojen resultados mas alejados que los mencionados
(por ejemplo, mayor que 160 o menor que 130);
* sumar 24+6;
= dividir 24 en 6;
= restar 6 a 24.

d- Ejemplos de procedimientos diversos que permiten obtener respuestas correctas

Potems I

Respuesta: /}LHQ ...........

Respuesta: .71.1.7....... 24
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24

24
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e- Andlisis de resultados del Probleman° 7

Este problema que involucra la multiplicacién de grupos de igual cantidad de elementos (o
de series proporcionales) fue resuelto correctamente por la mayoria de los alumnos. Cabe
aclarar que el objetivo no era evaluar el algoritmo de la multiplicacion ya que admitia ser
resuelto por medio de diversas estrategias de célculo.

Esta situacion no presentd grandes dificultades a los nifios. El alto porcentaje de respuestas
correctas puede explicarse, en primer lugar, por ser el tipo de problemas multiplicativos de
mas sencillo reconocimiento para los alumnos; y en segundo lugar por su fuerte presencia
en la ensefianza. Del mismo modo este tipo de problemas habia sido incluido tanto en
mapas curriculares como en pruebas elaboradas por los maestros y los resultados arrojan
un buen nivel de logro en su adquisicion. Es una clase de problemas que los docentes
plantean haber ensefiado y su tratamiento ha redundado en un buen nivel de logro de los
alumnos.

El andlisis cualitativo acerca de los procedimientos mas utilizados por los nifios permite
interpretar la priorizaciébn que se hace en la ensefianza de los calculos algoritmicos en
detrimento de otras estrategias de calculo reflexivo. La mayor parte de los alumnos hizo la
cuenta vertical convencional para resolverlo y casi no aparecen otras estrategias de célculo,
tales como descomponer (aungue no se escriba asi) el calculo en dos multiplicaciones que
pueden hacerse mentalmente como 20 x 6 y luego sumarle el resultado de 4 x 6 o bien
descomponiendo en tres calculos como 10x6; 10x6 y 4x6 (aplicando la propiedad
distributiva, aiin cuando los alumnos no la conozcan por su denominacion formal).
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Problema n° 8: ¢ Cuantos conjuntos de ropa diferentes puede armar si combina todas las polleras
con todas las remeras?

RESPUEBSTA: .. .cieeve i e

a- Contenidos del probleman© 8:

Operaciones. Resolucion de problemas de multiplicacion que involucren una combinatoria
simple. Resolucion de problemas que exijan tratar, organizar y producir informacion.

b- Resultados del Problema n° 8:

Correctas: 44,4% | Parcialmente correctas: 2,4% | Incorrectas: 46,6% | No contestan: 6,6%

c- Claves de correccion del Problema n® 8:

Respuestas correctas: Cualquier procedimiento cuya respuesta sea “6 conjuntos”, “6”,
“seis formas de vestirse”, etc. Por ejemplo:

trazar flechas o hacer marcas en los dibujos para combinar todas las remeras con
todas las polleras y escribir 6 conjuntos;

dibujar todas las prendas nuevamente y hacer flechas que unen cada pantalon y
cada remera y escribir “6”;

hacer un listado de todas las combinaciones utilizando dibujos, nombrando a cada
prenda (“remera blanca, pollera rayada, etc.”), usando cédigos RB, R1, etc. y luego
escribir 6 conjuntos;

sumar 2+2+2 refiriendose a la cantidad de polleras con las que se combina cada
remera;

sumar 3+3 refiriendose a la cantidad de remeras con las que se puede combinar
cada pollera;

escribir un calculo multiplicativo 3x2 6 2x3 y contestar 6 conjuntos;

combinar dos 6 mas de estos procedimientos y responder 6 conjuntos;

escribir solamente la respuesta escrita correcta: “se pueden hacer 6 conjuntos”.

Respuestas parcialmente correctas:

dibujar todas las prendas, establecer flechas para combinar todas las remeras con
las polleras y luego olvidarse de una combinacion al contar;
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= hacer un listado con combinaciones posibles no exhaustivo (es decir olvidando una
combinacion posible) o repitiendo una combinacién ya contada;
» hacer flechas o listar correctamente y no escribir la respuesta.

Respuestas incorrectas:
= considerar que se pueden realizar dos conjuntos solamente (a partir de suponer un
equipo por polleray advirtiendo que sobra una remera);
» realizar solamente tres o cuatro combinaciones posibles;
= sumar 3+2 6 2+3 y responder “5 conjuntos”. La respuesta “5” es considerada
parcialmente correcta si el alumno realiza las combinaciones pero se olvida de un
conjunto, pero es considerada incorrecta si surge de sumar 2+3 ¢ 3+2.

d- Ejemplos de procedimientos diversos que permiten obtener respuestas
correctas:

frob @

@ Respﬁesta: %

®
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Ejemplos de respuestas parcialmente correctas o incorrectas:

Respuesta: .Jxmoﬂ{.df\a‘:l.dqrég..ﬁ.‘.: 14

3
£2
3 ; :
Respuesta: FM{/J'GIQ]J%W‘ I @

.................

e- Analisis de resultados del Probleman® 8

Este problema, si bien es multiplicativo de combinatoria simple es, a la vez, una situacion
que permite analizar como los nifios se enfrentan a un problema que les exige un particular
modo de organizar los datos y producir informacién nueva. Su inclusién nos permite estudiar,
en primer lugar, si los nifios reconocen la multiplicacion para problemas que no sean de
series proporcionales (como el problema 7). El resultado obtenido hace posible observar
gue menos de la mitad de los alumnos pudo resolverlo. Quienes lo hicieron correctamente,
fue porque, mayoritariamente, emplearon procedimientos de conteo (estrategias que
involucran contar uno a uno cada conjunto formado, haciendo un listado, uniendo con
flechas o haciendo dibujos de cada conjunto), procedimientos esperables en segundo o
tercer grado.

En el primer ciclo se apunta a que este tipo de problemas sea resuelto mediante diversas
estrategias y que éstas sean luego explicitadas y comparadas de tal manera que se
establezcan relaciones entre los procedimientos de conteo, las sumas sucesivas (3 equipos
con cada pollera, es decir 3+3 6 2 equipos con cada remera, es decir 2+2+2) y la escritura
multiplicativa de 2 x 3. La escritura y el reconocimiento de la multiplicacion se propone como
un trabajo colectivo de andlisis y reflexion luego de la resolucion del problema. El alto grado
de dificultad encontrado hace imprescindible recomendar una mayor inclusion de este tipo
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de problemas en el primer ciclo y sefialar la importancia de una organizacion de la clase que
permita un trabajo reflexivo alrededor de los mismos.

En segundo lugar, este problema nos permite ver como se enfrentan a un problema nuevo
para el cual no tienen el dominio de un procedimiento experto y no reconocen un algoritmo.
Es decir, hace posible analizar la comprension de la situacion por parte de los alumnos y su
posibilidad de inventar nuevas estrategias. Las dificultades para resolverlo pueden
explicarse tanto por la escasa presencia de situaciones de combinatoria en la escuela, como
por las pocas ocasiones en las deben resolver problemas para los cuales no conocen cual
es la operacion lo que exige, entonces, producir o inventar un procedimiento nuevo.

El analisis cuantitativo y cualitativo de este item permite remitir a dos orientaciones: por un
lado, a la importancia de que, durante segundo y tercer grado, se planteen a los nifios
situaciones cuya resolucion exija problemas multiplicativos mas variados (organizaciones
rectangulares, combinatoria, etcétera); por otro lado a la necesidad de plantear a los
alumnos del primer ciclo una mayor variedad de problemas que les requieran la invencion de
estrategias, asi como su comunicacion, comparacién y evaluacion de su pertinencia y
economia.

El PDC incluye un apartado “Algunas propuestas para el abordaje del tratamiento de la
informacion en el primer ciclo”. En el mismo se presenta una variedad de problemas para
trabajar algunas capacidades que es necesario desplegar frente a la resolucion de
problemas: seleccionar y organizar la informacion que contiene, obtener nuevos datos,
interpretar la informacion que se presenta en distintos soportes, transformar los datos
para obtener nueva informacion, seleccionar la manera mas adecuada de representar las
soluciones, etcétera. Entre los problemas de dicho apartado se incluyen aquellos que
exigen elaborar alguna estrategia para determinar y controlar la exhaustividad de las
combinaciones, como el Problema n° 8 de esta prueba.

Problema n° 9: Una sefiora reparte caramelos en partes iguales a sus 6 sobrinos por el dia del
nifio. Tiene 134 caramelos. ¢ Cuantos le dara a cada uno?

ST 01U T2 = RSP

a- Contenidos del Problema n® 9:

Operaciones. Resolucion de problemas correspondientes a diferentes significados de la
division. Situaciones de reparto.

b- Resultados del Problema n® 9:

Correctas: 74,3% | Parcialmente correctas: 3,3% |Incorrectas: 16,4% | No contestan: 6%

c- Claves de correccion del Problema n° 9:

Respuestas correctas:
= obtener el resultado correcto por medio de una division y responder correctamente
“22 caramelos”, “22”, “le da 22 a cada uno”, etc.;
» buscar un nimero que multiplicado por 6 dé 134, probar con numeros cada vez
menores 0 mayores segun los resultados que se van obteniendo y luego escribir
correctamente la respuesta;
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realizar restas sucesivas (134 - 6 - 6...), obtener el resultado correcto y escribir
correctamente la respuesta;

realizar restas agrupadas (— 60, — 60) registrando que se trata de 10 para cada
uno, etc.) y contestar correctamente;

dibujar los seis nifios y representar los 134 caramelos con rayitas, realizar el
reparto uno a uno, luego contar cuantos se les repartié a cada uno y responder
correctamente;

dibujar o representar los seis nifios, distribuir primero 10 a cada uno, luego otros 10
a cada uno escribiendo estos numeros al lado de cada nifio y luego repartir 1 para
cada uno y luego otro mas; ir anotando que se reparte 10, 10, 1y 1, o registrar que
se reparte en total 60, 60, 6 y 6, y escribir luego correctamente la respuesta;
escribir la respuesta incluyendo o no el resto (“22 caramelos” o “22 y sobran 27, por
ejemplo);

escribir una respuesta que involucre el reparto del resto (por ejemplo, “22 a cada
uno y un pedacito mas de lo que sobrd”).

Respuestas parcialmente correctas:

realizar una divisién y equivocarse en un error de calculo en el que la respuesta es
cercana (23 o0 21);

realizar un dibujo y conteo de caramelos y nifios, y equivocarse en el reparto o en
el conteo por un error pequeio (23 o0 21);

realizar correctamente los célculos y equivocarse al responder;

responder correctamente, pero que la respuesta no coincida con los calculos o
dibujos realizados.

Respuestas incorrectas:

sumar 6+134;

restar 134 — 6;

multiplicar 134x6;

dividir 134 en 6, y por errores de calculo obtener un resultado alejado de lo posible
(por ejemplo 202);

dividir 134 en 6 y no terminar el célculo;

buscar qué numeros multiplicar a 6 para que el resultado sea 144, pero no obtener
un resultado préximo a 22;

realizar restas sucesivas y obtener un nimero muy alejado de 22.

d- Ejemplos de respuestas correctas del Probleman® 9:
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e- Andlisis de resultados del Probleman®9

Esta situacion de division involucra un problema de reparto; los resultados arrojan un alto
porcentaje de alumnos que puede resolver correctamente el problema. Las razones que
permiten explicar este buen nivel de logro son diversas. En primer lugar, hoy sabemos que
este sentido de la division es el mas sencillo de ser reconocido por los nifios. En segundo
lugar, se trata de un contenido y de un tipo de problemas que forman parte de la ensefianza
usual, como lo indican las respuestas dadas al cuestionario para relevar el mapa curricular.
En efecto, mayoria de los docentes ponen de manifiesto que estos problemas han sido
ensefiados y estan presentes en casi todas las pruebas enviadas por ellos como modelos
de ejercicios trabajados habitualmente.

Es importante aclarar que no se pretendia evaluar el algoritmo de la division y por lo tanto se
admitian formas diferentes para resolver el ejercicio. Sin embargo, la mayor parte de los
alumnos lo hizo por medio del algoritmo. Retomamos entonces la cuestion planteada para el
Problema n° 7: la escasa presencia de otras estrategias de resolucion que involucren
calculos reflexionados. El tamafio de los ndmeros en este problema admitia una gran
variedad de estrategias, por ejemplo considerar que 6x20=120 y a partir de alli seguir
calculando. En lineas generales, el andlisis cualitativo de la totalidad de la prueba y las
respuestas de los docentes al mapa curricular permiten sefialar la necesidad de profundizar,
en la ensefianza, el empleo de estrategias mas variadas de célculo.

Problema n® 10: Para el cumpleafios de Juan su mama compré 86 alfajores de maicena. Decide
poner 7 alfajores en cada plato. ¢ Cuantos platos llena?

L] 01U =TS =

a- Contenidos del Problema n° 10:

Operaciones. Resolucion de problemas correspondientes a diferentes significados de la
division. Situaciones de particion.

b- Resultados del Probleman® 10 :

Correctas: 59,9% | Parcialmente correctas: 5,6% | Incorrectas: 25,9% | No contestan: 8,6%

c- Claves de correccion del problema n® 10:

Respuestas correctas: Cualquier procedimiento que permite arribar a la respuesta y
escribirla correctamente, “12”, “12 platos”, “llena 12 platos”, etc. Por ejemplo:
= realizar la divisidn, obtener 12 y responder “12 platos”;
= realizar correctamente la division y contestar “12 platos y sobran dos alfajores”;
» realizar correctamente la division y responder “13 platos porque sobran dos
alfajores” (aunque el problema pregunte cuantos platos se llenan);
= realizar restas sucesivas y obtener el resultado correcto, contando cuantos 7 se
pueden restar a 86 (86 — 7 — 7 — 7 — 7 etc.) y contestar “12 platos”;
= realizar restas agrupadas (restando a 86 varias veces el nimero 14 representando
dos platos cada vez, o restar 14 6 21) y contestar correctamente;
= sumar de 7 en 7 hasta llegar a 12 ¢ 13 platos, y contestar correctamente;

= dibujar los platos y representar los alfajores, contestando correctamente;
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= dibujar un plato con siete alfajores y hacer conteo o sumas de 7 en 7 y responder
correctamente;

» pbuscar un nimero que multiplicado por 7 se aproxime a 86, e ir probando con
nameros cada vez menores 0 mayores segun los resultados que se van
obteniendo, y responder correctamente.

e Respuestas parcialmente correctas:

» realizar una divisibn y cometer un error de célculo proporcionando una respuesta
cercana (11 6 13);

= realizar un dibujo de platos y alfajores y equivocarse en el conteo o en el dibujo por
un alfajor;

= realizar correctamente los calculos y equivocarse en la respuesta;

= escribir correctamente la respuesta pero que no coincida con los calculos
realizados.

e Respuestas incorrectas:
= sumar 7+86;
= restar 86 —-7;
= multiplicar 86x7;
= dividir 86 en 7 y por errores de célculo obtener un resultado muy alejado de lo
posible (por ejemplo 102, 78, 3, etcétera);
* no terminar los célculos.

d- Ejemplos de respuestas correctas.

o)

......

:Z[,G,, —~ @

Respuesta: ..~A\2a.,
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Ejemplo de respuesta incorrecta:

56
S
AL

e- Andlisis de resultados del Problema n® 10

@

Se pueden observar ciertas diferencias en los resultados obtenidos entre el Problema n° 9y
el Problema n°10. Se obtuvo un mayor porcentaje de respuestas incorrectas y parcialmente
correctas en este Ultimo que en el anterior. Esta diferencia puede explicarse por dos
razones: en primer lugar los problemas de particion tienen una complejidad levemente
mayor a los de reparto, y, en segundo lugar, tienen menor presencia en la ensefianza.

Estos resultados permiten sefalar como orientacion didactica general la importancia de
incluir en tercer grado una mayor diversidad de problemas de division. En este sentido, estos
resultados deben cruzarse con los obtenidos en la consulta del mapa curricular, que arrojan
un porcentaje levemente mas bajo de inclusibn de problemas de particion —
comparativamente con los de reparto—, y notablemente menor aun, de los problemas de
division que involucran series proporcionales y organizaciones rectangulares.

Al igual que ya ha sido sefialado para el problema anterior, si bien se admitian como
correctas una variedad de procedimientos y no se apuntaba a evaluar la adquisicion del
algoritmo de la division, la mayor parte de los alumnos utilizd6 dicho procedimiento para
resolverlo, tanto los que obtuvieron la respuesta correcta, como muchos que obtuvieron
respuestas incorrectas.

Como se mencion6 anteriormente, en esta prueba no se evaluaron las estrategias de
calculo. El analisis cualitativo y los resultados obtenidos en la consulta del mapa curricular
permiten, no obstante, observar una predominio de los algoritmos convencionales por sobre
las estrategias de calculo reflexionado o célculo mental. En este sentido recordamos que el
PDC propone para tercer grado el estudio de la diversidad de estrategias de célculo para la
divisién y la incorporacién de un algoritmo mas desplegado, en donde estén presentes y
escritas las multiplicaciones parciales y las restas, asi como el tratamiento global de los
nameros.

Una razon por la cual es interesante retomar aqui la cuestion del algoritmo es porque este
aspecto esta fuertemente vinculado a las dificultades de los nifios para comprender los
aspectos posicionales de los numeros, cuestion abordada en el analisis de los Problemas
n°5 y 6. Ademas, es posible suponer que muchos del 40% de alumnos que no lograron
resolver correctamente este problema, podrian haberlo hecho si dispusieran de una mayor
variedad de estrategias de célculo. Es decir que aun cuando no reconocieran la division
como operacion que lo resuelve, o no supieran el algoritmo de la misma, podrian desplegar
alguna de las estrategias ligadas a las restas sucesivas, a la basqueda del factor, etcétera.
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Problema n® 11: La cooperadora quiere comprar este equipo de musica.

Problema N°11: La cooperadora quiere comprar este equipo de musica.

¢, Cuanto mas caro es pagar en cuotas que todo junto?
RESPUESLA ..o

a- Contenidos del Problema n® 11:

Operaciones. Problemas de mas de un paso. Organizaciéon y tratamiento de la
informacioén.

b- Resultados del Problema n® 11:

Correctas: 41,9% | Parcialmente correctas: 11,7% | Incorrectas: 36,4% | No contestan: 10%

c- Claves de correccion del Problema n° 11:

Respuestas correctas:

calcular el valor total de las 8 cuotas por medio de sumas sucesivas (40+40+40,
etc.) escritas en forma vertical u horizontal; por medio de multiplicaciones (40x8 u
8x40) en forma vertical u horizontal; o por combinacién de calculos (80 por dos
cuotas + 80 por otras dos cuotas, etc.) obteniendo 320 y luego efectuando una
resta (320 — 300) o una suma (300+20=320), escribiendo correctamente la
respuesta (“$20” o “es mas caro por 20”);

escribir directamente la respuesta contestando que la diferencia es de $20 o
escribiendo el numero 20.

Respuestas parcialmente correctas:

averiguar por medio de cualquier procedimiento y cualquier tipo de calculo el valor
total de las cuotas y responder que es mas caro en cuotas sin calcular la diferencia;
calcular el total del precio en cuotas y restarle 320 — 300 sin escribir la respuesta.

Respuestas incorrectas:

calcular por cualquier procedimiento el total del precio pagando en cuotas pero sin
realizar comparacion alguna con el precio de contado;

realizar otros calculos con los numeros del enunciado que no respondan al
problema, por ejemplo: 40 — 8; 300 — 40, 300+40+8, etcétera;

escribir una respuesta que no responda al problema (“le conviene al contado”, “con
billetes de $ 100", etcétera).
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a- Ejemplos de respuestas correctas del Problema n® 11.:

Pe (D
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Ejemplos de respuestas parcialmente correctas o incorrectas
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e- Andlisis de resultados del Problema n® 11

Este problema involucra dos operaciones. Por una parte, una multiplicacién para averiguar el
total del pago en cuotas y por otra, efectuar la comparacion con el precio de contado,
operacion que admitia ser resuelta por una resta. Si bien la multiplicacién y la resta son las
operaciones mas econdmicas para resolver este problema, las claves de correccion
consideraron como correcto cualquier procedimiento que permitiera arribar al resultado, por
ejemplo sumas para el total del precio en cuotas y el calculo mental para la diferencia entre
300 y 320. A pesar de esta amplitud en las estrategias consideradas como validas, los
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porcentajes mostraron una gran dificultad de los alumnos para su resolucion correcta.
Menos de la mitad de los nifilos pudo resolverlo correctamente.

Sin duda este problema reviste mayor complejidad que los anteriores ya que exige tomar
decisiones acerca de qué operaciones realizar y en qué orden. A los alumnos les resulté
complejo interpretar la pregunta que se realizaba. Cabe aclarar que el alto nivel de
respuestas incorrectas no puede ser explicado por el vocabulario involucrado ya que se
comunico a los docentes que administraron la prueba que podian explicar el sentido de las
palabras “cuotas” y “contado” ejemplificando, si fuera necesario, o buscando otras formas de
explicar su significado.

Si bien muchos nifios son capaces de reconocer la multiplicacién en un problema que lo
solicitaba (Problema n° 7) y de identificar, también, la resta en un problema de diferencia
(Problema n° 4), no pudieron resolver el ejercicio que aqui se analiza porgue los enfrenta a
la necesidad de tomar decisiones acerca de qué célculos realizar y en qué orden hacerlos.

El andlisis cuantitativo y cualitativo de los resultados obtenidos en este problema permite
realizar algunas orientaciones didacticas: en primer lugar la necesidad de abordar con mayor
frecuencia problemas de mas de un paso y trabajar con los alumnos, posteriormente a la
resolucion de los ejercicios, en el analisis de las decisiones tomadas, en la factibilidad de
resolver el problema de diferentes formas, en la posibilidad o no de realizar los mismos
calculos en un orden diverso, etc.

En segundo lugar, proponer a los alumnos la utilizacion de la calculadora para la resolucion
de problemas mas complejos, de tal modo que puedan despreocuparse provisoriamente de
los célculos y centrarse en las operaciones que tienen que hacer. Se sugiere que los
alumnos registren en la hoja los célculos lo que van realizando para controlar las decisiones
gue toman y los resultados que obtienen. Finalmente, plantear una variedad de propuestas
para el tratamiento de la informacion, el analisis de los datos y la organizacién de los
mismos, como ya ha sido sefialado para el Problema n° 8.

Comentarios finales respecto de la prueba de matematica

Resumiendo las observaciones realizadas hasta el momento, es necesario recordar que
la prueba de mateméatica permite obtener informacion acerca de la disponibilidad de
conocimientos de los nifios sobre algunos aspectos del sistema de numeracién y sobre
algunos sentidos de las operaciones.

Como lo demuestran los resultados, un alto porcentaje de alumnos muestra en su
desempefio, un buen dominio por parte de sobre el orden de los nimeros, sobre la serie
numerica, sobre el sentido de la multiplicacion como series proporcionales y los
significados de la division como reparto y particion.

Informan también sobre la necesidad de profundizar sobre la enseflanza de otros
conocimientos que forman parte de estos contenidos. Como se ha sefalado, las
principales dificultades en relacion con el sistema de numeracion se encuentran en los
problemas que exigen el analisis del valor posicional.

Con respecto a las operaciones, las mayor complejidad reside en la produccién de
estrategias de resolucion de problemas, en el analisis y procesamiento de datos e
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informacion, y en particular en el reconocimiento de las operaciones para una cierta
variedad de problemas.

Se recuperan, en este sentido, algunos de los objetivos planteados en el PDC para el
primer ciclo relativos a Sistema de Numeracion y Operaciones cuya lectura permite ver
hacia donde es posible dirigir los proximos esfuerzos:

“Al término del primer ciclo el alumno sera capaz de:

e Analizar los problemas que se le planteen, elegir los datos necesarios y utilizar los
recursos pertinentes para su resolucion, comunicar con el lenguaje apropiado los
procedimientos utilizados y los resultados obtenidos, estableciendo la razonabilidad de
los mismos en el contexto de la situacion planteada.

e Elaborar estrategias personales para resolver problemas y modos de comunicar sus
procedimientos y resultados, con una utilizacion progresiva del vocabulario y los
simbolos matemaéticos.

e Disponerse al intercambio entre pares, esforzadndose tanto para interpretar las ideas
de otros como para comunicar las propias, ya sea en lo relativo a la interpretacion de
situaciones y consignas, la formulacion de alternativas de solucidbn como en la
evaluacion de la adecuacién de procedimientos utilizados y resultados obtenidos,
iniciandose en la practica de dar razones.

e Seleccionar los datos que permiten resolver una situacion, asi como reconocer la
insuficiencia o el caracter contradictorio de los datos disponibles.

e Resolver problemas reconociendo que una misma operacién esta relacionada con
problemas diferentes y que un mismo problema puede ser resuelto mediante
operaciones diferentes.

e Resolver e inventar problemas que involucren diferentes sentidos de la suma, resta,
multiplicacion y division de nimeros naturales.

e Iniciarse en la comprension de la organizacién posicional decimal del sistema de
numeracioén, interpretando la informacién contenida en las escrituras numéricas y
produciendo descomposiciones aditivas y multiplicativas de los nUmeros.

e Apoyarse en la organizacion decimal del sistema de numeracion para desarrollar
métodos de calculo para cada una de las operaciones aritméticas.

e Realizar diferentes tipos de calculos (exacto, aproximado, mental, escrito) identificando
su adecuacion a la situacion que se le plantee y a los numeros involucrados’.

En lo que respecta al Sistema de Numeracion la escuela parece haber ofrecido hasta
ahora buenas oportunidades a los nifios para el estudio de la lectura, la escritura y el
orden de los niumeros. Se precisa en cambio profundizar en la resolucion de problemas
gue permitan el analisis del valor posicional y de la informacion provista por la escritura de
los numeros.

Con respecto al estudio de las operaciones, los nifios parecen haber tenido experiencias
gque les permiten un cierto dominio de algunos sentidos de cada una de las operaciones y
precisan ampliar su estudio hacia nuevos tipos de problemas y problemas de mas pasos.
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Si bien el calculo no ha sido un contenido evaluado en esta prueba, los procedimientos
relevados —y el andlisis de las otras fuentes que forman parte del proceso de
evaluacion— permiten sefialar la necesidad de incorporar a la enseflanza una mayor
variedad de estrategias (calculo mental, calculo con calculadora, calculo estimativo,
etcétera).

El Sistema de Evaluacion nos permite confirmar los buenos niveles de logro en la
enseflanza de ciertos conocimientos y paralelamente nos sefala una variedad de
problemas hacia los cuales parece posible encauzar la mirada y los esfuerzos de los
préximos afos.
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8.2 Practicas del Lenguaje

La prueba de Practicas del Lenguaje es producto de la tension entre dos exigencias: por
una parte la de considerar los contenidos que han sido enseflados —lo que implica
acercar la prueba a la tarea que efectivamente tiene lugar en las aulas— vy, por otra parte,
la necesidad de que esta instancia de evaluacion constituya un aporte para el
mejoramiento de la ensefianza, orientada claramente hacia la formacion de lectores y
escritores. Es esta tension la que lleva a incluir, junto con contenidos que los maestros
sefialan haber ensefiado, otros que son esenciales para la incorporaciéon de los nifios a la
cultura letrada.

Con respecto a los contenidos ensefiados, es importante tener claro que una prueba no
ofrece una imagen fiel de lo que los chicos saben. Lo que presenta es un panorama, en
este caso a escala representativa, de los conocimientos disponibles que los nifios pueden
poner en juego aun en el marco de una situacion tan especifica como es la prueba.

En relacion con el aporte que un sistema de evaluacién puede hacer al mejoramiento de
la ensefianza, la prueba aproxima a las aulas propuestas de lectura y escritura que —a
pesar de las limitaciones de la situacibn— respeta algunas condiciones didacticas
consideradas indispensables: la presentacion de textos diversos, completos y no
simplificados, la adecuacion de las preguntas formuladas a las caracteristicas del género
al que pertenece el texto que se comenta, la puesta en uso de los conocimientos
ortogréficos, etcétera.

Es necesario advertir, sin embargo, las caracteristicas generales de una situacion de
evaluacién masiva, prevista para ser realizada de manera individual, con lapiz y papel y
en un tiempo acotado. Estas limitaciones determinan las primeras decisiones respecto de
la prueba. En relacion con la organizacion del PDC, como se anticipd, se seleccionaron
s6lo algunos contenidos correspondientes a las Practicas de la Lectura y las Practicas de
la Escritura y se suprimieron los quehaceres del hablante y del oyente correspondientes a
los contenidos de “Hablar en la escuela”.

Respecto de las Practicas de la lectura, no se incluyeron los contenidos que implican la
interaccion:

= Con otros lectores (comentar, confrontar interpretaciones, recomendar, escuchar
leer a otros, etc.) aunque es en el marco de una comunidad de lectores donde se
ponen a prueba las primeras interpretaciones elaboradas a partir de la lectura, se
autocontrola la coherencia del sentido, se validan o rechazan las interpretaciones
formuladas;

= Con otros textos que, en situaciones habituales, permite al lector comprender mejor
lo que esta leyendo o enriquecer la interpretacion que realiza.*

Con relacion a las Préacticas de la escritura, .no se incorporaron los contenidos referidos al
proceso de produccién del texto (elaborar borradores, consultar con otros mientras se
escribe, revisar en forma diferida, tomar decisiones relativas a la edicion, recurrir a

! Predisefio Curricular, Primer Ciclo, Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Secretaria de Educacion,
Direccion General de Planeamiento, Direccién de Curricula. 1999.
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distintos materiales de lectura o solicitar informacién para resolver dudas ortograficas,
etc.). En el PDC se sefiala que los aprendizajes, en cuanto a la escritura, se refieren a la
posibilidad de los nifios de poner en marcha este proceso recursivo de ajuste del texto de
manera cada vez mas autbnoma.

Los contenidos del mapa curricular perfilado por los docentes y las caracteristicas de las
actividades que, en lineas generales, se presentan habitualmente a los alumnos, se
analizaron en el marco del enfoque sostenido en los documentos de actualizacion
curricular’ y en el PDC. Se intentd sostener un equilibrio entre la puesta en juego de
contenidos concebidos como quehaceres del lector y del escritor y la presentacion de
propuestas que no sorprendan a los nifios, que no sean muy distantes de las actividades
escolares cotidianas.

Como se sefiald, una vez elaborada la prueba ésta fue administrada de manera
exploratoria a una muestra de alumnos y, de acuerdo con los resultados, se
reestructuraron parcialmente algunas consignas para garantizar su comprension por parte
de los nifios. Por ejemplo en el item 1.2., se completo la consigna con una indicacién que
sugiere a los nifios “retornar al texto” para localizar la informacion. En efecto, la toma
exploratoria revel6 que la mayoria de los alumnos intentd dar una respuesta aproximada a
partir de lo que recordaba del cuento y no a responder con precision valiéndose del texto
mismo que conservan en su poder. En el item 4.1., en cambio, la indicacidon agregada a la
consigna (“Escribi con letra cursiva”) procurd favorecer la correccion del item. Como se
trataba de evaluar el uso de las mayudsculas en la escritura de nombres propios, si los
nifios escribian en mayudscula de imprenta, se perdia la posibilidad de evaluar la
produccion realizada.

A partir de las respuestas de los alumnos, se reformularon también algunos aspectos de
las claves de correccion. Por ejemplo, en los itemes correspondientes al Ejercicio 1 y al
Ejercicio 3, se agregaron como respuestas correctas las expresiones de los nifios que,
independientemente de la forma en que son formuladas, dan cuenta de la comprension de
los aspectos por los que se indaga (“Porque no sabia de quién era la casa cuando entro la

mird y le gustd”; “jUy, como quema, que caliente!”; “voz chillosa”, “penetrante”; “bichitos”;
etcétera).

La prueba de Préacticas del Lenguaje consistié en cinco ejercicios que se analizan a
continuacion (ver, en mateméatica estan los itemes también):

Ejercicion® 1

Planteaba una situacion de lectura de un cuento infantil completo y relativamente extenso.
Su edicion procuro ajustarse a la de los cuentos de circulacion social: se intercalaron en el
texto imagenes similares a las del libro original, se diseflaron guardas decorativas para
enmarcar las paginas y separarlas visualmente del cuerpo de la prueba, y el relato se
transcribié en una tipografia diferente a la de las consignas y otras partes de la prueba.

2. Documento de Trabajo N° 2. Actualizacion Curricular LENGUA. Municipalidad de la Ciudad de Buenos
Aires, Secretaria de Educacion, Direccion General de Planeamiento-Educacién, Direcciéon de Curriculum..
Primer Ciclo, Buenos Aires, 1996; Aportes para el Desarrollo Curricular Practicas del Lenguaje. Leer y
escribir en el Primer Ciclo (Yo leo, tu lees, él lee.. y La Encuesta) 2001. Practicas del Lenguaje. Gobierno
de la Ciudad de Buenos Aires, Secretaria de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direccion de
Curricula.
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En este ejercicio se incluyeron cuatro itemes:

e el primero se orientaba a conocer la interpretacion personal del lector sobre la
conducta de la protagonista del cuento;

e el segundo solicitaba la localizacién de informacion especifica y, una vez hallada, la
realizacion de citas textuales. Los nifios necesitaban alterar el orden en el que los
hechos aparecen en el texto para hacer corresponder las citas a las imagenes
presentadas en la prueba;

e el tercero exigia que el lector regrese al texto en busca de una interpretacion “sutil” de
la informacién literal provista por la voz del narrador;

e el cuarto requeria tomar en cuenta una informacion especifica que contemplaba dos
aspectos que, en el texto, no aparecian juntos. Se trataba de localizar la informacion,
retenerla y completarla avanzando en la busqueda.

Ejercicio n° 2

Planteaba una situacién de escritura en la que se proponia a los nifios completar un
nuevo episodio del cuento leido teniendo en cuenta la I6gica del relato, los personajes y el
entorno en el que actuan.

La produccion escrita da lugar a la evaluacion de los siguientes itemes:

e el respeto de la coherencia global del relato;

e la utilizacion de diversos recursos linglisticos para garantizar la cohesion;
e lalegibilidad de la escritura.

Ejercicion® 3

Este ejercicio planteaba la lectura de un texto de caracter informativo. La edicion respeto
las caracteristicas graficas de las enciclopedias infantiles o revistas escolares que circulan
socialmente, conteniendo titulo, subtitulo, bloques de texto, ilustraciones realistas,
relacion complementaria entre los bloques de texto y las imagenes, lenguaje neutro y
datos precisos.

La situacion de lectura consistia en localizar informacion provista por el texto. Si bien el

mismo ofrecia todos los datos requeridos, era necesario que el lector:

e reconozca expresiones equivalentes,

e descubra la forma de desagregar un hiperénimo,

e considere aspectos expresados a través de construcciones relativamente complejas:
una enumeracion o una construccion sustantiva de cierta extension.

El ejercicio constaba de cuatro itemes, cada uno de los cuales correspondia a la lectura
de un bloque de texto independiente de los demas.

Ejercicion® 4

En este ejercicio se solicitaba a los nifilos que completen una ficha con los nombres de
diferentes personas que trabajan en la escuela. A través de él se evalla el empleo de la
mayuscula en la escritura de los nombres propios aunque la consigna no alude a las
mayusculas de manera explicita.
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Ejercicion®5

Este ejercicio evalud contenidos ortograficos que son objeto de reflexion sistematica a lo
largo del Primer Ciclo. Se incluyeron aqui algunas de las restricciones basicas asi como
regularidades contextuales del sistema de escritura. Los alumnos debian completar un
texto optando entre varias escrituras de una misma palabra. En la eleccién se ponen en
juego los conocimientos ortograficos de los que los nifios deberian disponer al final del
Primer Ciclo.

Con respecto a la valoracion de este ejercicio, es preciso aclarar que se le adjudicé un
Unico puntaje —en lugar de considerarlo constituido por cuatro itemes con puntajes
independientes—, con el objeto de que la ponderaciébn de ortografia no resultara
comparativamente mayor que la correspondiente a los itemes de lectura o produccién de
textos.

8.2.1 Analisis de cada ejercicio de la prueba.
Ejercicio 1: Lectura de un cuento tradicional

Los cuentos y la poesia son los géneros con los que se inicia habitualmente la formacién
del lector de literatura. Las respuestas de los maestros en el mapa curricular revelaron un
marcado privilegio por estos géneros —en especial, el narrativo— en el Primer Ciclo de la
escolaridad.

El ejercicio enfrenta a los nifios con la lectura de un cuento relativamente extenso; a lo
largo de seis péginas, leer es la Unica consigna. En el primer encuentro con el texto, los
lectores tienen la posibilidad de hacer una lectura completa, aunque no necesariamente
exhaustiva.

Contenidos

Practica de la lectura: Quehaceres generales del lector

e leer el texto completo del principio al fin;

e anticipar, mientras se esta leyendo, sobre la base del conocimiento que se tiene del
género;

e reconocer las expresiones que designan a un mismo referente para determinar de
quién se estd hablando en un pasaje del texto;

e recuperar el hilo argumental volviendo atras hacia momentos relevantes del relato,
hacia la caracterizacidén de los personajes y los escenarios;

e ir y volver del texto a las ilustraciones a medida que se lee, para encontrar las
imagenes correspondientes al fragmento leido.

Anadlisis cualitativo de los resultados

Los cuentos tradicionales concentran aspectos comunes que los caracterizan: espacios
indeterminados pero reconocibles, pocos personajes prototipicos, férmulas de inicio y
cierre, reiteraciones linguisticas, palabras o acciones magicas. La frecuentacion del
género permite que los nifios desde muy pequefios descubran estas constantes de la
estructura. Es por eso que, ante la lectura de un cuento tradicional, pueden anticipar el
contenido apoyandose en el reconocimiento de los personajes, que reiteran sus acciones
y sus palabras; en la sucesion de acontecimientos habituales; en el conocimiento de la
historia; en la presencia de las imagenes que permiten corroborar las interpretaciones y
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favorecer la comprension. En este contexto, los lectores pueden internarse “en otros
mundos que muchas veces tienen elementos reconocibles en la vida cotidiana pero que
tienen, sobre todo, coherencia interna”.’

Si bien los resultados de la interpretacion de la lectura realizada por los nifios sélo pueden
cuantificarse a partir de las respuestas a los itemes 1.1. a 1.4., merecen ser comunicadas
algunas observaciones realizadas por los evaluadores en el momento de la toma:

e Los niflos manifiestan sorpresa inicial ante la extension del texto propuesto (¢Hay que
leerlo todo? jEs muy largo!).

e Muchos hojean la totalidad del cuento antes de iniciar la lectura.

e Algunos expresan su alivio por la presencia de las imagenes y la relacion entre éstas y
los bloques de escritura.

e Varios reconocen, a partir de las imagenes, un cuento que les resulta familiar.

e La mayor parte de los alumnos demuestra interés por el cuento una vez vencidas las
primeras resistencias e iniciada la lectura.

e Los nifios emplean en la lectura del cuento completo un tiempo relativamente breve.

e Algunos alumnos solicitan llevarse el cuento a su casa (para leérselo a la mama, pintar
las ilustraciones, etcétera).

item 1.1. ¢Por qué Bucles de Oro entr6 en la casita del bosque?

a. Resultados del Item 1.1.

Correctas: 89,1% | Parcialmente correctas: 2,4% | Incorrectas: 5,9% | No contestan: 2,6%

b. Claves de correcciéon del Item 1.1.

Se consideran correctas las siguientes respuestas u otras equivalentes que planteen una
interpretacion posible acerca de la motivacion que guia la accion del personaje: “Porque la
puerta estaba entreabierta”; “Porque vio que no habia nadie”; “Porque era traviesa”;
“Porque la casita le gustd”; “Porque queria ver qué habia adentro”; “Porque tenia hambre”;

“Porque tenia suefo”; “Porque era linda la casa y vio la sopa y entré porque tenia hambre”;
o“Porque no sabia de quién era la casa cuando entrd, la miré y le gust6”.

Se consideran incorrectas aquellas respuestas que no agregan informacién acerca de las
motivaciones que guian las acciones del personaje. Por ejemplo: “Porque queria”.

En las claves de correccion de la prueba no se previeron respuestas parcialmente
correctas para este item; sin embargo, incluimos aqui este porcentaje porque asi resulto
del analisis de los resultados de las pruebas corregidas por los maestros. En el momento
de adjudicar un puntaje, un pequefio numero de docentes no llegd a decidir como
evaluarlo y su indecision se ve reflejada en este 2,4% que se registra a pesar de no estar
considerado en las claves propuestas.

c. Anédlisis de resultados del item 1.1.

La interpretacion es el resultado del interjuego entre los datos que provee el texto y la
experiencia lectora, los conocimientos, la historia de vida y las emociones que aporta el

®P.D.C. - 2° Ciclo — Précticas del lenguaje — Lectura literaria
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sujeto. En este caso, el cuento no ofrece una respuesta literal al interrogante formulado; el
lector, que conoce al personaje, es capaz de adjudicarle a algunas de sus acciones
motivaciones que resultan coherentes en el marco del mundo creado por la historia.

Por esa razon, las interpretaciones pueden ser distintas para cada lector e igualmente
validas en tanto expliciten la causa por la que se indaga. Esta amplitud de posibilidades
explica el alto porcentaje de respuestas correctas obtenido (89,1%) y también el minimo
porcentaje de respuestas incorrectas (5,9%). El porcentaje de alumnos que no contesta
(2,6%) corresponde a los pocos nifilos que no logran concretar la lectura del cuento (y,
probablemente, tampoco de las consignas y preguntas de los distintos itemes).

item 1.2. ¢ Qué dice Bucles de Oro cuando prueba la sopa de cada plato?
Volvé a buscarlo en el cuento y copialo en el cuadro que corresponde.

a. Resultados del Item 1.2.

Correctas: 55,7% | Parcialmente correctas: 32,7% | Incorrectas: 9,5% | No contestan: 2,1%

b. Claves de correccion del item 1.2.
Se considera correcta cualquiera de las siguientes posibilidades:

e Anotar correctamente las exclamaciones correspondientes. (Cuadro 1. “{Mmmm, qué
rica!”; Cuadro 2. “jUy, como quema!”; Cuadro 3. “iBrrr, qué fria!”)

e Anotar expresiones equivalentes en el cuadro que corresponde cambiando los signos
y/o las onomatopeyas. (Por ejemplo: Cuadro 1. jUy! qué rica. Cuadro 2. jUy! Qué caliente.
Cuadro 3 jUy! qué fria).

e Anotar correctamente las exclamaciones correspondientes y agregar el verbo
declarativo y/o alguna parte del relato (Por ejemplo: Cuadro 1. “{Mmm, qué rica! - dijo, y
se la comié toda”.)

e Anotar correctamente las exclamaciones correspondientes y agregar alguna expresion
personal coherente con el relato leido. Por ejemplo: Cuadro 1. “{Mmmm, qué rica esta!”;
Cuadro 2. “jUy, como quema, qué caliente!”; Cuadro 3. “iBrrr, qué fria que esta!”

Se consideran parcialmente correctas cualquiera de las siguientes respuestas:

e Anotar correctamente una o dos de las exclamaciones correspondientes.

e Anotar correctamente las exclamaciones correspondientes pero no transcribir o
transcribir parcialmente los signos y/o las onomatopeyas.

e Anotar las exclamaciones en el orden de aparicion del relato sin que guarden relaciéon
con las imagenes. Por ejemplo: Cuadro 1. “jUy! Qué caliente”.

« Mantiene el sentido de las exclamaciones sin copiarlas de manera textual. Por
ejemplo: Cuadro 1. “El chiquito estaba ni caliente ni frio” / “Qué rica que esta la sopa” /
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"Esta calentito” / “Esta sopa no esta fria ni caliente”. Cuadro2 “Estaba recaliente” / “Esta
caliente” / “Mmmm jQué caliente!”/ “Qué caliente”/ “Esta muy caliente”/ “Esta sopa esta
caliente”. Cuadro 3 “Estaba frio. Esta fria”/ “Qué frio”/ “Esta muy fria”/ “Esta sopa esta
fria”.

Se considera incorrecta cualquier otra respuesta.

c. Analisis de resultados del item 1.2.

La posibilidad de volver atrds en la lectura y releer con el propésito de controlar la
interpretacion realizada es uno de los quehaceres que ponen en evidencia el nivel de
autonomia alcanzado por el lector. La historia puede comprenderse globalmente cuando
se lee por primera vez; el lector puede, incluso, saltear parrafos —fragmentos o
capitulos— sin perder el sentido general.

Sin embargo, el mismo lector que puede pasar por alto detalles del relato una vez que
conoce la historia, tiene que disponer de las herramientas lectoras que le permitan
orientarse para recuperar una escena, un parlamento, una manifestacion del lenguaje
literario de la que disfrutd6 o no en la primera lectura. El texto provee indicios:
reiteraciones, puntos suspensivos, signos de exclamacion o interrogacién, guiones de
didlogo, onomatopeyas, posicion del fragmento con respecto de las imagenes, ubicacion
relativa del fragmento buscado con respecto del desarrollo de la historia, organizacion
peculiar de la pagina que permite identificarlo, etcétera. El lector, cada vez mas
concientemente, se vale de estos indicios para recuperar rdpidamente las expresiones
gue desea reencontrar o que, como en este item, se le solicitan.

El retorno al texto, sin embargo, no parece instalado como un quehacer habitual de los
lectores. Como ya se ha explicado, después de la pre-prueba fue necesario completar la
consigna indicando expresamente “volvé a buscarlo en el cuento y copialo...” al observar
gue la mayor parte de los nifios evaluados intentd responder al item recurriendo
exclusivamente a su memoria.

Aln luego de corregida la consigna, si bien mas de la mitad de los nifios contesté de
manera correcta (55,7%), un alto porcentaje lo hizo de manera parcialmente correcta
(32,7%). Este ultimo grupo de alumnos, en general, no logré anotar respuestas completas:
faltan las onomatopeyas o los signos de exclamacion, no se considera el orden de las
respuestas, o se deja en blanco alguno de los cuadros correspondiente a las imagenes.
Del mismo modo, los nifios que respondieron incorrectamente (9,5%) no tomaron en
cuenta, en general, la posibilidad de retornar al texto para ubicar las expresiones
solicitadas.

Es posible que, ademés del poco habito de recurrir al texto para recuperar de manera
exacta una informacién que la memoria registra, influya en la respuesta de los nifios la
inhibicién para copiar en una situacion de evaluacion individual, dada su “ilegalidad” en las
pruebas escritas. Esta regla escolar puede estar operando en este caso como
neutralizador de la consigna expresa de la prueba.

Por otra parte, en el caso particular de este item, es interesante descubrir que las
respuestas parcialmente correctas de los niflos parecen revelar que comprendieron el
sentido declarativo de las expresiones solicitadas pero que restaron importancia a los
significantes no especificamente verbales: el orden en que se presenta la informacion, los
signos y onomatopeyas Y la diferenciacion de las voces que se expresan en el texto que,
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de haber sido tomada en cuenta, les hubiera ayudado a “cortar” las citas de manera mas
pertinente.

item 1.3.

¢,Como se dio cuenta el oso grande de que alguien habia tomado su sopa?

a. Resultados:

Correctas: 76,6% | Parcialmente correctas: 8,2% | Incorrectas: 11,2% | No contestan: 4,0%

b. Claves de correccion:

Se consideran correctas expresiones como las siguientes o cualquier otra equivalente:
“Porque Bucles de Oro habia dejado la cuchara dentro del plato”; “Porque la cuchara
estaba dentro del plato”; “Porque la cuchara estaba en la sopa”; Porque su cuchara se
encontraba adentro en vez de afuera”; “Porque Bucles de Oro dejo caer la cuchara”; “Por
la cuchara”; “Porque él (el oso grande) cuando se fue a pasear no habia dejado la
cuchara adentro del plato”; “Se dio cuenta porque la cuchara no estaba en su lugar’;
“Viendo la cuchara que Bucles habia dejado en el plato”.

Se considera parcialmente correcta cualquiera de las siguientes respuestas: “Porque
habia menos sopa”; “Porque Bucles de Oro la habia probado”; “Porque estaba muy

", o« ",

vacia”; “Porque la comié (Bucles)’; “Porque probo la sopa”.

Se considera incorrecta cualquier otra respuesta.

c. Analisis de resultados del item 1.3.

Responder adecuadamente a la pregunta formulada implica localizar una informacién que
se ofrece literalmente en dos partes distintas del relato:

“Entonces prob¢ la sopa del plato grande: - jUy, como quema! — exclamo Bucles de Oro y
dejo caer la cuchara en el plato...”

“ jAlguien ha probado mi sopal!- dijo el oso grande con su gruesa voz viendo la cuchara
que Bucles de Oro habia dejado en el plato”.

Sin embargo, lo que no esta explicito es la relacion causal entre la posicidén de la cuchara
y la presencia de la protagonista en la casa de los 0so0s.

Un porcentaje importante de alumnos (76,6%) localizé la informacion y establecio la
relacion solicitada. Algunos nifios fragmentaron exactamente la expresion que
entendieron, respondieron a la pregunta sin intentar reorganizarla e iniciando la frase con
el gerundio presente en la version original: viendo la cuchara que Bucles habia dejado en
el plato. Otros, en cambio, pudieron reelaborar la informacién y explicitar la relacion
causal a través de un conector: porque Bucles habia dejado...

Este resulta el unico item de lectura literaria en el que el porcentaje de respuestas
incorrectas (11,2%) supero al de las parcialmente correctas (8,2%).
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item 1.4.

¢ Como era la vocecita del oso pequefio?. Busca en el cuento y anétalo.

a. Resultados

Correctas: 40,7% | Parcialmente correctas: 43,1% | Incorrectas: 12,3% | No contestan: 3,9%

b. Claves de correccion:

Se consideran correctas aquellas respuestas en las que se atribuyen dos cualidades
idénticas o equivalentes a las que aparecen en el cuento: Voz finita, chillona (fina, aguda,
“chillosa’, penetrante, etcétera.). Se consideran parcialmente correctas las respuestas en
gue solo se anota una de las dos opciones y se considera incorrecta cualquier otra
respuesta.

c. Anédlisis de resultados del item 1.4.

En los textos narrativos, la caracterizacion de los personajes suele ser uno de los
aspectos decisivos para el desarrollo de la accidn; son sus caracteristicas, en la mayoria
de los cuentos y novelas, las que determinan que la historia se desarrolle de una
determinada manera y no de otra. El hilo narrativo del cuento propuesto para la lectura se
desenvuelve a partir de adjudicarle a cada uno de los personajes cualidades que
coinciden con las de los objetos que poseen y, particularmente, con el timbre de su voz. El
detalle acerca del timbre de la voz de los personajes sefiala el cierre de cada uno de los
breves episodios del cuento; la cualidad distintiva de la voz del oso pequefio, en especial,
provoca el inicio del desenlace —nada dramaético, por cierto.

Mas del 80% de los alumnos respondié de manera correcta o parcialmente correcta: logré
ubicar las cualidades que se solicitaron demostrando haber comprendido la estructura del
relato. Sin embargo, nuevamente la indagacién en los detalles expresivos, que supone un
regreso al texto, no parece ser exhaustiva: la mitad de los alumnos (el 43,1%) responde
con la Unica cualidad que parece recordar a partir de la primera lectura. Sera necesario,
entonces, contribuir a instalar, como préactica habitual, la posibilidad de retornar al texto,
de corroborar la primera impresién, de completarla con la relectura.
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Ejercicio 2

Entonces Bucles de Oro se senté en la silla del
oso grande pero era muy dura.

Luego se sentd ..............ccoiiiiiiiiiiiiiaaan...

.................................... y se quedoé sentada
alli porque le parecié muy cémoda.
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Este ejercicio plantea en realidad una situacion de re-escritura ya que, si bien se solicita
una produccidén escrita propia, el texto producido por los nifios permite, sobre todo,
evaluar en qué medida pueden captar, a través de la lectura, la estructura global de los
episodios anteriores del cuento y reiterarla al elaborar el nuevo episodio respetando la
I6gica del relato, los personajes y el escenario en el que se desarrolla la accién.

Las actividades de escritura relacionadas con la lectura son habituales en la escuela:
renarrar un cuento leido o escuchado, modificar el desenlace de un relato que los
alumnos han leido por si mismos o han escuchado leer. Todas ellas son situaciones de
re-escritura, en las cuales los nifios tienen la posibilidad de centrarse en como escribir
porgue muchas de las decisiones acerca del contenido, de la estructura del relato, de la
persona del enunciador, etc. han sido tomadas por el autor del texto base.

En este caso, como resulta imposible en el marco de una prueba proponer una situacion
gue permita evaluar el proceso de escritura en toda su dimension, se plantea esta
actividad de re-escritura que toma como base el cuento presentado en el ejercicio
anterior: se solicita el agregado de un episodio, sin modificar otros aspectos del relato. A
pesar de tratarse de un ejercicio en el que los nifios escriben, la ausencia de las
instancias de revision, propias del proceso de produccion de un texto, determina que no
se evallen aqui los contenidos ortograficos que los nifios ponen o0 no en juego.

103



Contenidos

Practica de la escritura: Quehaceres generales del escritor

En este ejercicio se actualizan soélo algunos quehaceres del escritor —aquellos a los que
es necesario apelar en una situacion de re-escritura—, referidos principalmente al empleo
de las estrategias discursivas y los recursos linguisticos que permiten:

e Sostener la posicidn enunciativa propuesta en el cuento leido.

e Cuidar la concordancia entre el pronombre que asume la posicion del enunciador y el
verbo.

e Ajustarse a los requerimientos del registro linguistico del texto base.

e Cuidar que las distintas partes del texto se vinculen entre si de manera coherente,
empleando, por ejemplo, conectores temporales.

¢ Incluir motivaciones para los comportamientos de los personajes.

e Incluir lo que “dicen” los distintos personajes a través del “discurso directo” (inclusion
del dialogo) o del “discurso indirecto”.

e Emplear verbos introductorios del discurso referido (directo e indirecto).

e Facilitar la comprension e interpretacion de lo escrito por parte del lector mediante el
empleo de distintos signos de puntuacion (punto seguido, coma, dos puntos para
introducir el discurso directo, guién o raya, signos de exclamacion o interrogacion si
resulta pertinente).

Analisis cualitativo de los resultados

La produccion de cuentos en la escuela inicia generalmente la formacién de los nifios
como escritores. Sin embargo, no se trata de que puedan escribir cuentos como lo haria
un escritor, sino de que, al escribir un texto muy conocido desde la lectura, tengan
disponible parte del contenido y algunos aspectos generales de la estructura organizativa
del texto. En efecto, el apego al formato, el uso de un lenguaje propio del género, la
necesidad de producir cierto efecto en el lector favorecen estas primeras oportunidades
de los niflos de expresarse por escrito.

Si bien los resultados de la produccion escrita se cuantifican a partir de las respuestas a
los itemes 2.1. a 2.3., se observa durante la toma de la prueba que la mayoria de los
nifos enfrenta la tarea sin dificultades. Asimismo, a partir de la actividad propuesta y
sorpresa por el buen desempefio de los nifios, los docentes manifiestan interés por la
situacion planteada.

item 2.1 Coherencia global

a. Resultados

Correctas: 54,0% | Parcialmente correctas: 28,9% | Incorrectas: 13,1% | No contestan: 4,0%

b. Claves de correccién

Se consideran correctas aquellas producciones que contindan con la logica del relato en
tanto:

a) Expresan la oposicion entre las cualidades de la silla del osito mediano y la del oso
grande (dura/blanda) o bien eligen otra expresion para oponer a “dura”. Por ejemplo:
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“..en la silla del oso mediano pero era muy floja y finalmente se sento en la silla del oso
chiquito porque la silla del oso chiquito no era ni dura ni floja” ...y se quedo sentada alli
porque le pareciéo muy comoda.”

b) Utilizan un conector (pero, porque) o bien emplean algun otro recurso para explicar las
razones por las que abandona la segunda silla. Por ejemplo: ...y no podia apoyar los pies
y eso la hacia sentir incomoda. Luego se sent6 en la silla del oso pequero...” y se quedd
sentada alli porque le parecié muy cémoda.

c) Eligen la silla del oso pequefio como la que resulta mas cémoda a Bucles de Oro.

Se consideran parcialmente correctas las producciones en las que los nifios:

a) Contintan con la légica del relato —desechan la silla del oso mediano, eligen la del oso
pequefio— sin explicitar la oposicion entre las caracteristicas de ambas sillas.

b) Contindlan con la légica del relato. Expresan la oposicién entre las cualidades de las
sillas pero en vez de oponer “grande-mediano” oponen “comoda” a “incomoda” y atribuyen
esa caracteristica a la silla del oso mediano.

c) Escriben acerca de los personajes o la situacion aunque no contindan con la légica del
relato. Por ejemplo: “y como era muy dura se tuvo que poner un almohadon para poder
sentarse mejor” ...y se quedo sentada alli porque le parecié muy cémoda. O bien “en la
silla del mediano era muy grande y no se podia subir entonces probé la chiquita y se
sento le resulté muy comoda” ...y se quedo sentada alli porque le parecié muy comoda.

“En la del osito pequefio pero se rompié en pedazos y luego se sentd en la silla del oso
mediano”... y se quedod sentada alli porque le parecido muy comoda.

Se consideran incorrectas aquellas producciones que:

a) Toman en cuenta los personajes pero no sostienen la escena planteada. Por ejemplo:
‘v empezo a beber la sopa y Bucles de Oro se senté en la silla del oso mediano y empezd
a sofnar que era una princesa...”. b) No contindan la légica del relato ni toman en cuenta
los personajes y la escena planteada.

c. Analisis de resultados del item 2.1.

El item apunta a evaluar la coherencia global del episodio elaborado por los alumnos. Se
consideran coherentes aquellos textos en los que se respetan los antecedentes y
consecuentes del relato.

El cuento base presenta una serie de reiteraciones en la estructura de los episodios que
permite agregar uno nuevo, previendo el desarrollo de las acciones. El respeto por la
coherencia global supone que la protagonista elija un objeto perteneciente al oso
pequefio, descarte los otros y que se explicite en el texto una relacion de oposicién entre
las cualidades del objeto elegido y de uno de los desechados, como sucede en los
episodios anteriores. En este caso particular, la inclusiéon de un episodio, permite evaluar
el grado de coherencia interna que los chicos logran imprimirle a su escrito pero, sobre
todo, la posibilidad de incluir un nuevo episodio coherente con la totalidad del texto leido.

Si bien mas de la mitad de los nifios redacté un texto que cumple con todas estas
condiciones (54%), un porcentaje importante (29%) lo hizo de manera parcialmente
correcta. Este grupo, en general no tomo en cuenta la relacion de oposicién (dura/blanda)
entre los atributos de los objetos; el resultado parece consistente con el obtenido en el
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item 1.2., en el que una cantidad similar de alumnos paso por alto detalles del relato. Asi
como varios niflos recurrieron solo a su memoria para responder a los itemes de lectura
—a pesar de la consigna, que indicaba “releer” para realizar una cita textual— en este
caso los nifios recuperaron recuerdos globales de la historia sin detenerse en aspectos
retéricos, que requieren una relectura mas minuciosa. Un dltimo grupo menos numeroso
(13%) escribié un texto que toma en cuenta los personajes pero sin continuar la logica del
relato.

ftem 2.2. Cohesion

a. Resultados

Correctas: 60,7% | Parcialmente correctas: 24,1% | Incorrectas: 10,4% | No contestan: 4,8%

b. Claves de correccion
Se consideran correctas aquellas producciones que:

a) Emplean alguna forma de conexion temporal para vincular las acciones sucesivas de
Bucles de Oro (después, mas tarde, luego, entonces, por ultimo, finalmente, y después, o
expresiones equivalentes).

b) En lugar de utilizar un conector temporal, emplean coma o punto antes de que Bucles
de Oro pruebe la silla del oso mas pequefio.

Se consideran parcialmente correctas aquellas producciones que emplean “y” como unico
conector, y se consideran incorrectas las producciones que no utilizan ningdn conector ni
signos de puntuacion.

c. Andlisis de resultados del item 2.2.

El item evalla el empleo de alguna forma de conexion temporal —conectores como
después, mas tarde, luego, entonces, por ultimo, finalmente, y después o expresiones
equivalentes; o empleo de coma o punto— para vincular las acciones sucesivas en el
relato.

El porcentaje de respuestas correctas fue mayor que en el item anterior (60,7%), es decir
gue mas de la mitad de los nifios dispone de un repertorio de formas de conexién que les
permite articular sucesivamente las acciones del relato.

Un porcentaje importante (24,1%), sin embargo, solo utiliza "y" para mostrar la sucesion
temporal. Este grupo expresa la relacion entre las acciones sucesivas del personaje pero
lo hace en términos puramente aditivos sin utilizar formas para indicar el ordenamiento de
las acciones (qué hace el personaje en primer lugar, luego o finalmente) mas que a traves
del momento de aparicion de las mismas en el texto. Es posible que, al prever qué van a
escribir y/o al revisar el texto y rescribirlo parcialmente, logren incorporar organizadores
temporales verbales y descubrir los signos de puntuacion como alternativa organizadora.
Por el momento, parecen agregar al texto las acciones del personaje a medida que las
recuerdan cuidando, eso si, de sefalar la vinculacion que existe entre ellas a través de

“ ¥4

y.
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item 2.3. Escritura legible

a. Resultados

Correctas: 74,6% | Parcialmente correctas: 15,3% |Incorrectas: 5,4% | No contestan: 4,7%

b. Claves de correccion:

Se consideran correctas las escrituras comprensibles sin tomar en cuenta los aspectos
ortograficos.

Se consideran parcialmente correctas las escrituras dificultosamente comprensibles, ya
sea porque faltan letras o porque los enlaces entre ellas impiden la lectura .

Se consideran incorrectas las escrituras no comprensibles.
c. Analisis de resultados del item 2.3.

Se consideran legibles o comprensibles las escrituras alfabéticas, a las que no les faltan
letras —presenten o no errores ortograficos— y donde los enlaces entre las letras
permiten sin dificultad acceder a la lectura. Un porcentaje muy alto de las escrituras
(74,6%) cumple con esa condicion, sin embargo, al finalizar el ciclo, se registra todavia un
porcentaje significativo de escrituras (15%) poco comprensibles y (5,4%) no
comprensibles.

Ejercicio 3: Lectura de notas al estilo de las enciclopedias
EL MUNDO DE LOS ANIMALES

¢ Como se alimentan algunos animales?

El leopardo vive en la selva. Es un animal
carnivoro que persigue a otros animales
mas pequefios 0 mas débiles que él.
Tiene largos colmillos especiales para
desgarrar la carne de sus presas.
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La jirafa tiene un largo cuello de varios metros
y su lengua llega a medir hasta 40
centimetros. Es un animal herbivoro y su
altura le permite llegar hasta las hojas mas
altas de los arboles que son su bocado
predilecto.

Los picaflores o colibries tienen un pico largo y
fino con el que extraen el néctar de las flores.
Pueden quedar suspendidos en el aire,
moviendo las alas mientras obtienen su
alimento.

Las ranas y los sapos tienen una *
lengua larga y pegajosa que lanzan
hacia delante para atrapar moscas,
mosquitos, escarabajos, langostas y otros
pequefios insectos que constituyen su
principal alimento.

Contesta las siguientes preguntas:
3.1. ¢ Qué comen los leopardos?

3.2. ¢ De qué se alimentan los picaflores?

3.3. ¢ Cual es el alimento preferido de las jirafas?

3.4. ¢ Qué insectos comen los sapos y las ranas? Anota el nombre de algunos.

Este Ejercicio propone una situacion de localizacion de datos especificos en una pégina

de enciclopedia.
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Desde el analisis del mapa curricular elaborado por los docentes, resulta evidente que,
durante el Primer Ciclo de su escolaridad, los alumnos se enfrentan con menor frecuencia
a los textos descriptivos y explicativos de diversos géneros informativos que a los textos
narrativos y poéticos. Sin embargo, es necesario y posible trabajar con textos de tipo
informativo desde primer ciclo; la decisiéon de incluirlos en la evaluacién obedece a la
conviccion de que los alumnos:

e tienen interacciones con textos explicativos aunque las mismas no hayan sido
relevadas mayoritariamente por los docentes;

e pueden establecer con este tipo de discurso una relaciéon similar a la de los lectores
mas avanzados —la exploracion rapida del texto para localizar la informacién buscada
orientdndose a través de los indicios que el texto provee (imagenes, epigrafes,
gréficos, esquemas, titulos y subtitulos, etc.) y la lectura minuciosa una vez que la
informacién se ha encontrado.

A partir de cuarto grado, la posibilidad de los nifilos de manejarse con los textos
informativos a los que apela la ensefianza de las distintas areas de conocimiento resulta
crucial para su éxito académico. La lectura de textos informativos con propdsitos de
estudio —localizar informacion, retenerla y reorganizarla— tendria que incluirse en el
universo de los alumnos del Primer Ciclo; las oportunidades brindadas tempranamente
para aprender estos quehaceres son fundamentales para el desempefo futuro de los
nifios dentro del circuito educativo.

Contenidos
Practica de la lectura: Quehaceres generales del lector

En la resolucién de este Ejercicio, los alumnos ponen en accion distintos quehaceres del
lector que permiten localizar la informacion buscada:

e explorar rapidamente el texto para circunscribir el fragmento que permite hallar
respuestas para un interrogante;

e tomar en cuenta la informacién complementaria al texto que brindan las ilustraciones;
e anticipar, mientras se esta leyendo, sobre la base que se tiene del género;

e leer minuciosamente el texto una vez que se encuentra lo que se buscaba;

e saltear aclaraciones para centrarse en lo esencial;

e resolver dudas sobre el significado de una palabra o expresion formulando hipotesis
basadas en el contexto;

e utilizar los conocimientos previos, la propia experiencia y las informaciones obtenidas
por otros medios para anticipar el contenido de los textos.
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Analisis cualitativo de los resultados
item 3.1.

a. Resultados

Correctas: 85,4 % | Parcialmente correctas: 7,3% | Incorrectas: 4,5% | No contestan: 2,8%

b. Claves de correccion

Se considera correcta cualquiera de estas posibilidades:

e Carne.

e La carne de sus presas.

e Animales mas pequefios o mas deébiles que él (o expresiones equivalentes).
Por ejemplo: Come algunos animales chicos e indefensos.

e Enumeracion de dos o0 mas ejemplos de animales que efectivamente puede comer el
leopardo.

Por ejemplo: Cebras, venados, monos, etcétera.

e Animales pequefios.

e Animales débiles.

Se considera parcialmente correcta cualquiera de estas posibilidades:
e Animales.

e Presas.

e Ejemplo de un animal que puede comer el leopardo.

Se considera incorrecta cualquier otra respuesta.

c. Analisis de resultados del item 3.1.

Luego de una primera lectura superficial en la que el propdésito del lector es, simplemente,
‘enterarse” a grandes rasgos de qué trata el texto, la posibilidad de volver al parrafo
especifico con el objeto de buscar una informacion precisa y controlar la interpretacion
realizada es uno de los quehaceres habituales de los lectores que necesitan dar cuenta
de lo leido o estudiado.

Nuevamente, se trata de disponer de las herramientas que permitan al alumno orientarse
para recuperar la informacion leida. Para muchos nifios, la palabra “carnivoro” en la
segunda oracion del texto resulta suficiente para responder la pregunta formulada.
Seguramente, la informacion escolar acerca del significado de ese término les permite
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transformar el dato hallado en “come carne” y deciden no continuar con la lectura. Muchos
otros, al avanzar de manera mas minuciosa, pueden agregar mayores detalles: la carne
de sus presas, la carne de animales mas pequefios o mas débiles que é€l... En numerosas
ocasiones, los alumnos demuestran la capacidad de dar ejemplos ajustados a los datos
que brinda el texto (animales mas pequefios o mas débiles que él) datos que,
probablemente, cobran mayor sentido en el contexto de otras informaciones que los nifios
han adquirido acerca de la vida de los animales, a través de distintas fuentes (libros de
animales, documentales, peliculas, enciclopedias, etcétera).

Se consideran correctas las respuestas que recuperan la expresion empleada en el texto,
el nicleo de la misma o0 una expresion equivalente; el 85,4% de los nifios resuelve
satisfactoriamente la situacion planteada. Un minimo porcentaje de alumnos (7,3%)
responde con generalizaciones (El leopardo come animales) o con un solo ejemplo. El
4,5% de los alumnos responde en forma incorrecta. En general, se trata de nifios que
consignan el nombre de algin animal que no responde a la caracterizacion realizada por
el texto.

Como en casos anteriores, se mantiene relativamente constante el porcentaje de nifios
gue no contestan (2,8%), lo cual permite sostener la interpretacién de que se trata de un
grupo acotado que presenta dificultades generales en relacion con la lectura por si
mismos —yY no dificultades especificas en relacion con el discurso informativo-cientifico.

item 3.2.

a. Resultados

Correctas: 60,9 % | Parcialmente correctas: 8,2% | Incorrectas: 26,6% | No contestan: 4,3%

b. Claves de correccion

Se considera correcta cualquiera de estas posibilidades:

e El néctar de las flores.

e Del néctar.

e Las flores tienen néctar y ellos comen el néctar.

e Se alimentan con néctar de flores.

Se considera parcialmente correcta cualquiera de estas posibilidades:
e De polen.

e Eljugo de laflor.

Cualquier otra expresidon que permita advertir que el alumno comprendié que los
picaflores extraen “algo” que se encuentra en las flores.

Se considera incorrecta la respuesta “flores” o cualquier otra no vinculada con el sentido
de la pregunta formulada.
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c. Analisis de resultados del item 3.2.

Para resolver correctamente este item, los alumnos, tienen que advertir una
expresion equivalente (alimentarse de/extraer el néctar de...) y comprender el
significado de las palabras extraer y néctar apoyandose en la imagen y el cotexto.
Sin duda, se considera que ninguno de estos términos forma parte del lenguaje
cotidiano de muchos alumnos; sin embargo, ese problema es equivalente a la
presencia de algunas palabras en el texto narrativo que tampoco resultan habituales
en el discurso oral (humeante, pues, entreabierta, vocecita, penetro, brinco...) y que
no ofrecieron dificultades a los nifios para comprender globalmente el texto.

El obstaculo mayor para la resolucién de este item —relevado por quienes administraron
las evaluaciones (comentarios entre alumno y evaluador, preguntas especificas)— parece
centrarse en la presencia de los sindnimos colibri/picaflor relacionados por la conjuncion
disyuntiva “o”.

Si bien un alto porcentaje de los docentes consultados plantea en el mapa curricular
haber ensefiado “sindbnimos” durante el afo (agregado en la categoria “otros
contenidos...”) y este aspecto aparece también en casi todas las evaluaciones elaboradas
y remitidas por los docentes analizadas por el equipo técnico, es probable que el tipo de
trabajo didactico propuesto a los nifios sea similar al que se aprecia en las pruebas: la
confeccion de listados de palabras aisladas.

Este tipo de ejercitacion, al que los nifios estan habituados, sin embargo, parece resultar
poco util para resolver el problema planteado por el item: descubrir el sentido de “0” — de
la disyuncién entre dos denominaciones posibles para un mismo referente. Seria
necesario, entonces, incrementar el contacto de los nifios con textos expositivos en los
cuales se presentan a menudo construcciones de estas caracteristicas.

La aparicion de los sinGnimos genera desconcierto en algunos nifios y se refleja en
algunas de las respuestas obtenidas (El picaflor come colibries). Otros, frente a la duda,
apelan a la informacién que brinda la imagen mas que a la que ofrece el texto escrito
(Come flores). Estos dos tipos de respuestas explican el aumento del porcentaje de
respuestas incorrectas en este item (26,6%).

Es interesante advertir que se registra también un aumento en el porcentaje de nifios que
no responde a la pregunta formulada (4,3%). A pesar de mantenerse en niveles
comparativamente muy bajos, resulta probable que, en este ejercicio, se haya sumado un
grupo de nifios con mayor competencia lectora al grupo constante de alumnos que no
responde a ninguno de los itemes. En muchas pruebas se observa la abstencion para
resolver algunos de los itemes correspondientes al Ejercicio 3 de nifios que obtienen altos
puntajes en el resto de la prueba. Es posible que su misma competencia les permita
autocontrolar la comprension del texto y reconocer la imposibilidad de desarrollar una
respuesta satisfactoria para ellos mismos. En estos casos, es posible interpretar que
algunos de los nifios optan por evitar escribir una respuesta de compromiso.

item 3.3.

a. Resultados
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Correctas: 49,6 % | Parcialmente correctas: 33,8% | Incorrectas: 9,7% | No contestan: 6,9%

b. Claves de correccion

Se considera correcta cualquiera de estas posibilidades:

e Las hojas mas altas de los arboles (o expresiones equivalentes).
e Las hojas de los arboles.

e Las hojas preferidas del &rbol.

e Las hojas de las ramas mas altas.

e De las altas hojas de los arboles.

Se considera parcialmente correcta cualquiera de estas posibilidades:

e Las hojas.
e Hierbas.
e Plantas.

Se considera incorrecta cualquier otra respuesta.
c. Analisis de resultados del item 3.3.

Para resolver este item los alumnos tienen que considerar como equivalentes dos
expresiones (alimento preferido / bocado predilecto) y comprender el sentido de una
construccion sustantiva de cierta extensiéon y complejidad (las hojas mas altas de los
arboles) aunque, como en todos los itemes correspondientes a este ejercicio, la respuesta
se puede encontrar literalmente en el texto.

Se consideran correctas las respuestas que recuperan la expresion empleada en el texto
0 una expresion equivalente (49,6%).

Se toman como parcialmente correctas aquellas respuestas que solo reconocen el nacleo
de la construccion sustantiva (hojas) o su reemplazo por una expresion equivalente
(hierbas, es herbivora, come plantas) ya que en estos casos aparece desconsiderada la
pregunta por el “alimento preferido” (33,8%).

El porcentaje de alumnos que responden de manera incorrecta asciende (9,7%) asi como
el porcentaje que no completa el item (6,9%).

Nuevamente, si bien el desempefio de los nifios puede ponderarse como positivo en
términos generales, la vuelta al texto para corroborar o desechar la interpretacion
realizada con los datos que provee el escrito sigue apareciendo como una de las practicas
lectoras menos frecuentes.
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item 3.4.

a. Resultados

Correctas: 79,3 % | Parcialmente correctas: 9,2% | Incorrectas: 3,8% | No contestan: 7,7%

b. Claves de correccion:
Se considera correcta cualquiera de estas posibilidades:
e Anota dos o mas de los nombres de los insectos que se enumeran en el texto.

e Anota el nombre de otros insectos (u otros animales pequefios, por ejemplo: gusanos)
gue efectivamente puede comer el sapo aunque sean distintos a los que nombra el
texto.

Se considera parcialmente correcta cualquiera de estas posibilidades:
e Anota el nombre de un solo insecto.

e Anota una palabra generalizadora (ej. bichos).

Se considera incorrecta cualquier otra respuesta.

c. Anédlisis de resultados del item 3.4.

En este caso, los nifilos necesitan advertir la relacion existente entre los individuos
(moscas, mosquitos, escarabajos, langostas y otros pequefios...) y la clase (insectos) a la
gue pertenecen las especies mencionadas.

Se consideran correctas aquellas respuestas que recuperan la enumeracion,
independientemente de que repitan de manera textual la informacion presente en el texto
o la enriquezcan a partir de los conocimientos —escolares o extraescolares— que esté en
condiciones de aportar el lector. Un porcentaje importante de alumnos (79,3%) puede
resolver el problema sin dificultad. La mayor parte de las respuestas consideradas
parcialmente correctas (9,2 %) corresponde a nifios que, a pesar de la solicitud de
escritura de una lista, se limitan a mencionar un unico ejemplo.

Ejercicio 4: Uso de mayuscula en nombres propios

Ejercicio 5: Ortografia de las palabras, conocimiento de las restricciones basicas y
contextuales

Contenidos

Practica de la escritura: Quehaceres del escritor y adquisicion del conocimiento
ortografico

e Quehaceres del escritor relativos a la ortografia

= Cuidar la ortografia de un escrito antes de ser presentado o publicado.
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= Utilizar los conocimientos ortograficos sobre los que se ha reflexionado en el aula
en repetidas oportunidades.

Analisis cualitativo de los resultados

Los Ejercicios 4 y 5 evaltan, ambos, contenidos ortogréaficos; el estilo de las actividades
propuestas, sin embargo, difiere notablemente. El Ejercicio 4 intenta poner en juego los
conocimientos ortograficos de manera relativamente “espontanea”: en el contexto de una
propuesta de “uso de la escritura” los niflos deben emplear las mayusculas en los
nombres propios porque, a lo largo del Primer Ciclo, han logrado apropiarse de esta
norma sin excepcion de nuestro sistema de escritura. La consigna del Ejercicio 5, en
cambio, llama explicitamente la atencion de los alumnos sobre el problema ortografico: se
les pide que decidan cual de las palabras de cada par propuesto es la que esta “bien
escrita”; decision que implica poner en accién conocimientos ortograficos que han sido
objeto de reflexion en el aula en mas de una ocasion.

item 4.1.
Completa la ficha con los nombres de la gente que trabaja en tu escuela.
Escribi con letra cursiva

a. Resultados

Correctas: 63,2 % |Parcialmente correctas: 23,5% | Incorrectas: 10,9% | No contestan: 2,4%

b. Ejemplos de respuestas:

Se considera correcto el ejercicio cuando los nifios escriben todos los nombres propios
utilizando mayuscula.

Se considera parcialmente correcto el ejercicio si los nifios escriben algunos nombres
propios con mayuscula y otros no.

Se considera incorrecto el ejercicio en que los nifios no utilizan mayuscula.
a. Analisis de resultados del item 4.1.

Por su caracter general, sin excepcién, el empleo de las mayudsculas en la escritura de los
nombres propios se trabaja habitualmente en las aulas desde que los nifilos comienzan a
escribir sus propios nombres dia a dia. A pesar de ello, es posible observar que en cada
produccion escrita, los nifios olvidan el empleo de las mayusculas cuya apropiacion
significa recurrir a una marca unicamente grafica en determinada clase de palabras y en
cierta posicién de la palabra en el texto. No es facil incorporar este conocimiento a la
“‘primera escritura”. El ejercicio intenta probar en qué medida los nifios, al cabo del Primer
Ciclo, logran hacerlo.

Mas de la mitad de los nifios (63,2%) utiliza mayulsculas en todas las escrituras; la cifra
reveladora, sin embargo, se instala en el porcentaje de respuestas parcialmente correctas
(23,5%): son los nifios que dudan, algunas veces emplean las mayusculas y otras olvidan

115




hacerlo, conocen la norma pero no han logrado incorporarla definitivamente a la primera
escritura.

item 5.1.

a. Contenidos ortograficos puntualmente considerados:

/kl antes de e 0 | se representa qu.

La rr no va nunca al principio ni al final de la palabra.

Delante de b o p es posible encontrar m pero nunca n.

Ejercicio 5

Lee el siguiente texto. En los recuadros vas a encontrar las palabras que faltan.

Elegi la que esta bien escrita y copiala en el lugar correspondiente.

b. Resultados

Correctas: 71,3 % | Parcialmente correctas: 20,7% | Incorrectas: 4,0% | No contestan: 4,0%

c. Claves de correccion:

Se considera correcto el ejercicio cuando los nifios eligen en todos los casos la opcién
adecuada.

Se considera parcialmente correcto el ejercicio cuando los nifios eligen solo en dos o tres
casos la opcion adecuada.

Se considera incorrecto el ejercicio cuando los nifios eligen en uno o ningln caso la
opcién adecuada.

d. Andlisis de resultados del item 5.1.

Por su caracter general, las llamadas restricciones basicas y regularidades contextuales
del sistema de escritura “pueden elaborarse tempranamente, poco después de haber
consolidado la alfabeticidad del sistema. Se trabajan en el curso del Primer Ciclo y
configuran el marco de referencia en cuyo interior es posible construir conocimientos
ortograficos”.*

Un gran porcentaje de los niflos responde correctamente a este ejercicio (71,3%), es
decir, analiza las dos o tres palabras que se ofrecen como opcidén y toma la decision a
favor de la que cumple con las regularidades que ya ha analizado reiteradamente en la
escuela.

* PDC Primer Ciclo. Quehaceres del escritor y adquisicion del conocimiento ortografico. Contenidos que
seran objeto de reflexion sistematica.
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Nuevamente, el porcentaje de niflos que responde de manera parcialmente correcta
(20,7%) es el que pone en evidencia probleméticas habituales en esta etapa de su
escolaridad: fluctian entre la posibilidad de decidir cual es la forma correcta y la de
completar simplemente el ejercicio sin detenerse a activar reflexiones seguramente
realizadas en el aula; de ese modo, algunas palabras resultan correctamente elegidas y
otras no, cuando el trabajo escolar en este aspecto seguramente involucré de manera
mas o menos pareja los datos necesarios para resolver con la misma eficiencia todas las
palabras del Ejercicio.

En relacion con los itemes correspondientes a los quehaceres del escritor referidos a la
ortografia, los resultados son mayoritariamente correctos. Sin embargo, el porcentaje de
respuestas parcialmente correctas implica que méas del 20% de los nifios ha elegido la
opcion incorrecta en uno de los cuatro puntos del ejercicio. El porcentaje es
considerablemente alto teniendo en cuenta que:

e la enseflanza de contenidos ortograficos es el punto donde se concentran los
porcentajes mas elevados de acuerdo en el mapa curricular (la mayoria de los
maestros consultados manifiesta haberlos ensefiado);

e los conocimientos ortograficos puestos a prueba son los mas basicos que se pueden
requerir a un nifio que concluye el primer ciclo;

¢ los nifios disponian de la opcién correcta.

Cabe seialar, finalmente, que el porcentaje de aciertos en el ejercicio 5 supera el logrado
en el ejercicio 4. Esta diferencia se debe seguramente a la diferencia ya sefialada entre
ambos: el ejercicio 5 se corresponde casi exactamente con las propuestas escolares
habituales —pone en juego conocimientos ortograficos para resolver ejercicios de
ortografia— en tanto que el ejercicio 4 coloca a los nifios en una situacion de uso de sus
conocimientos ortograficos al escribir.

Comentarios finales y sugerencias didacticas

Los comentarios y sugerencias que se desarrollan a continuacion estan basados no sélo
en los resultados de la prueba y en las respuestas de los maestros en relacién con el
mapa curricular, sino también en las observaciones realizadas sobre el desempefio de los
alumnos durante la administracion de la pre-prueba y en algunos datos obtenidos a partir
de los ejemplos de pruebas escritas previas que nos hicieron llegar los docentes.

Los resultados obtenidos en relacion con la lectura literaria (itemes correspondientes al
ejercicio 1), ponen claramente en evidencia que las dificultades que un texto puede
ofrecer para la lectura de los nifios pequefios no estan necesariamente ligadas a su
extension. Los maestros han manifestado mayoritariamente en el mapa curricular que el
cuento es un género habitual para los alumnos; en la prueba, los lectores pueden avanzar
mas o menos rapidamente en la comprensiéon del texto, comparativamente mas extenso
gue los propuestos para la lectura autonoma de los nifios que aparecian en gran cantidad
de pruebas aportadas por maestros de 3° grado analizadas con anterioridad. Las
posibilidades de anticipacion de los lectores adquiridas en frecuentes encuentros con
textos del mismo género, su conocimiento del tipo de personajes y situaciones
planteadas, de las reiteraciones y juegos del lenguaje habituales en los cuentos, asi como
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la indole de las imagenes y los indices tipograficos —que fueron cuidadosamente
respetados en la edicion de la prueba— favorecen la comprension del relato.

Como ya hemos manifestado en el andlisis de los itemes correspondientes, sin embargo,
gran parte de los nifios considera suficiente la primera lectura realizada y no retorna al
texto espontdneamente, en busca de las respuestas solicitadas. Volver atras en la lectura
es un quehacer que pone en evidencia la autonomia del lector: él mismo advierte que ha
perdido detalles, que no puede recuperar de memoria la expresion exacta empleada por
el autor, el término preciso, las relaciones entre varias acciones de los personajes; por
eso relee.

En relacion con los quehaceres del lector literario, por lo tanto, el andlisis cualitativo de
los resultados del Ejercicio 1 permite corroborar la importancia de tomar en cuenta en la
actividad cotidiana del aula algunas orientaciones para la ensefianza ya incluidas tanto
en el PDC como en algunos documentos previos y posteriores al mismo.>

e La presencia cotidiana de los libros en el aula asi como la planificacion y realizacion
de situaciones sistematicas de lectura de textos literarios —tal como los docentes
manifiestan en la consulta del mapa curricular— resulta imprescindible para la formacion
de los nifilos como lectores. Estas situaciones de lectura deben posibilitar:

» el encuentro directo de los nifios con libros —antes y después de escuchar leer al
maestro—, libros de cuentos y otros géneros literarios, sin recortes ni
simplificaciones, ilustrados, diagramados, titulados..., de modo que las
caracteristicas mismas de la obra den indices certeros para la comprension del
contenido;

= multiples oportunidades de que los nifios lean los libros por si mismos, de que los
hojeen, de que elijan parrafos para compartir, de que relean fragmentos para
justificar su interpretacion o rebatir la de un compafiero, de que busquen las
palabras o las acciones de un personaje para confirmar lo que se opina de él... es
decir, situaciones que favorezcan el retorno de los alumnos a textos ya conocidos
para reencontrar ciertas expresiones o modos de decir asi como determinada
informacion.

Muchos niflos demuestran en la prueba que son capaces —aun en una situacion de
trabajo individual— de encontrar la manera de penetrar en la interpretacion mas fina de un
cuento. Es necesario favorecer esta posibilidad de los alumnos a través de la formulacion
de preguntas acerca de los textos literarios —preferentemente en los comentarios e
intercambios orales posteriores a la lectura pero también en algunos ejercicios escritos—
gue, como en la prueba, no conduzcan sistematicamente a respuestas literales, sino que
lleven a los nifios, en algunos casos, a localizar informacion y a definir los limites de una
cita textual (item 1.2.) y, en otros, a elaborar respuestas que suponen establecer
relaciones o reunir datos dispersos en el texto (itemes 1.3. y 1.4.), a inferir las
motivaciones de los personajes a partir de sus acciones, a interpretar datos leidos, a dar
su opinién (item 1.1.).

En cuanto a la lectura de textos informativos, el mapa curricular revela que los mismos
no forman parte, en general, del repertorio de textos que los maestros proponen en Primer

®> Documento de Actualizacién Curricular, op. cit.
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Ciclo. La mayoria de los nifios (ejercicio 3), sin embargo, demuestra que puede localizar
informacion en la pagina de enciclopedia que se presentd en la prueba aunque muchos
no siempre logren extraer los datos con la precision requerida por el propdsito informativo
de la lectura.

El interés de los nifios, las posibilidades demostradas en la prueba (itemes 3.1. a 3.4.) de
localizar y reorganizar la informacion solicitada asi como la importancia que la lectura de
textos informativos tiene para la futura vida escolar de los alumnos, nos llevan a sugerir
—tal como propone el PDC de Primer Ciclo— la inclusion temprana y sistematica de los
mismos en la propuesta escolar.

La presencia en el aula de material informativo —enciclopedias destinadas a un publico
infantil, atlas, revistas, fasciculos— asi como la planificacion y realizacion de situaciones
sistematicas que permitan leer para aprender contenidos de otras &reas, resultan
acciones imprescindibles para la formacion de los nifios como lectores. En el marco de
esas situaciones didacticas, los alumnos necesitan poner en practica algunos quehaceres
del lector imprescindibles para un estudiante: exploran los textos informativos, localizan
en ellos la informacion orientdndose por los indicios que ofrecen los textos y realizan
lecturas mas minuciosas en busca de datos especificos tratando de delimitar la
informacion buscada y de descartar la que no es pertinente. Escuchar leer al maestro y
leer por si mismo en el marco de situaciones de estudio permite no so6lo que los alumnos
aprendan sobre los contenidos estudiados sino también que se familiaricen con el
lenguaje y con la forma de organizacion propia de los textos informativos. Asimismo, da
lugar a que se acerquen progresivamente a una modalidad de lectura particular, en la que
a veces se relee un parrafo, si es necesario, para comprender mejor y otras se avanza
porque la aclaracién se encuentra unas lineas mas adelante...

En ambos ejercicios de lectura —literaria e informativa— los chicos revelaron que
comprenden el sentido global del texto aunque en éste se utilicen términos no habituales
en el vocabulario de uso cotidiano. Estos resultados confirman que los nifios pueden
comprender el texto aun cuando no conozcan todas las palabras, que estan en
condiciones de entender el significado de términos que no conocen a la luz del contexto y
que, por lo tanto, no es necesario simplificar el Iéxico ni evitar el tratamiento de textos
informativos. Las respuestas de los nifios muestran claramente que no estan justificadas
algunas préacticas habituales en el primer ciclo, como la de sustituir expresiones literarias
por otras mas comunes en la comunicacion oral o la de interrumpir la lectura para buscar
en el diccionario; muestran también que no hay razones para excluir textos valiosos desde
el punto de vista de su calidad literaria o informativa por el solo hecho de incluir términos
potencialmente dificiles para los nifios. Estas practicas operan, en realidad, interfiriendo o
demorando la interaccion entre los alumnos y la complejidad inherente al lenguaje escrito.

En cuanto a la escritura, la actividad propuesta (ejercicio 2) —intimamente relacionada
con el cuento leido— permite a los nifios poner de manifiesto en qué medida han captado
la estructura global de los episodios anteriores del cuento y replicarla al elaborar el nuevo
episodio. Las respuestas positivas de los chicos frente a este ejercicio confirman el interés
de incluir situaciones similares a la ofrecida en la prueba, alternadas con muchas otras
oportunidades de escritura.

En tal sentido, cabe sefialar que la produccion escrita de un nuevo episodio de un cuento
gue se esta leyendo lleva a poner en juego diversas estrategias discursivas como
mantener la persona del enunciador y la unidad de la accion; referirse a los personajes
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retomando del cuento los rasgos que puedan incidir en el nuevo relato; referirse
pertinentemente a situaciones, hechos o acciones que ya han ocurrido en el relato... A
partir de escrituras de este tipo se generan nuevas reflexiones sobre el lenguaje: se hacen
observables nuevos aspectos de géneros ya conocidos, se reconocen rasgos del estilo de
ciertos escritores, se identifican recursos linglisticos caracteristicos de la descripcion, se
tematiza la relacién entre las acciones de los personajes y su caracter o sus intenciones.

Por otra parte, las caracteristicas de la situacién de escritura en el marco de la prueba —
completar las actividades escritas y “entregar” la prueba al docente que administro la
evaluacion—, son diferentes de las condiciones de una instancia auténtica de produccion
en que el proceso de escritura se despliega en toda su complejidad: los nifios no tienen,
en este caso, la oportunidad de producir y revisar considerando el avance de su propio
texto a lo largo de varias sesiones de escritura, consultando con otros, revisando con
“ojos de escritor” o recibiendo el aporte del docente como experto en el aula. Aunque, en
este aspecto, los resultados impiden establecer hasta qué punto estos quehaceres tienen
oportunidades frecuentes de ponerse en juego en el trabajo escolar cotidiano, las
manifestaciones de los maestros en el mapa curricular revelan que la revision de los
propios escritos como parte del proceso de escritura no es una actividad habitual en 3°
grado. Es en ese sentido que podriamos sugerir prever tiempos didacticos amplios
destinados a la ensefianza de la practica de la escritura para permitir a los nifios pensar
gué van a escribir antes de iniciar la produccion, reformular lo planificado a medida que
escriben, consultar, revisar, plantearse y resolver dudas ortograficas, corregir y pasar en
limpio.

Los alumnos necesitan enfrentar el desafio de resolver los problemas que plantean las
diversas situaciones de escritura con frecuencia y sistematicidad.

En cuanto a los resultados obtenidos en relacién con la ortografia no son tan exitosos
como podia preverse tomando en consideracion, por una parte, el gran énfasis que se
hace en su ensefianza® y, por otra parte, el hecho de que los ejercicios planteados en la
prueba se refieren a conocimientos basicos. Resulta evidente por lo tanto que es
necesario enriquecer y transformar la forma en que se ensefia ortografia, vinculandola
mas con el sentido y con las instancias de revision de la escritura en el marco de
situaciones de comunicacion (tal como se propone en los PDC y en los documentos de
actualizacion curricular). Los alumnos necesitan apelar en oportunidades reiteradas a los
guehaceres del escritor en relacion con la ortografia planteandose dudas y recurriendo a
las herramientas disponibles para resolverlas: la reflexion mas detenida y/o la consulta
con otros escritores o con cualquier fuente confiable antes de publicar o dar a conocer su
escrito. Diversas investigaciones didacticas han demostrado que, cuando las situaciones
de escritura son auténticas —cuando tienen un propdsito claro—, se brinda a los alumnos
reales oportunidades para tomar conciencia de la importancia de la ortografia en relacion,
por ejemplo, con la imagen que el destinatario se hara del escritor.

® Ver Mapa Curricular.
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9. ANEXO

I. Planilla de relevamiento de contenidos en las areas: Préacticas del Lenguaje y
Matematica.

122



AREA PRACTICAS DEL LENGUAJE

3°grado - 2001

1. Escuelas de Gestidn Publica: Escuela N° .............. D.E. ........

2. Escuelas de Gestion Privada: ESCUEIA ......coueeiiee e

Caracteristica: A-........c..c......

4. Jornada:
1- Simple: ............... 2- Completa: ...............
4.1.1 Mafana.........

4.1.2 Tarde............

A continuacion les presentamos un listado de contenidos curriculares del Area de Lengua,
a fin de que sefalen con una cruz en el casillero correspondiente cuéles son los que se
han trabajado con los nifios hasta el mes de Julio [1] y cudles a partir de Agosto [2],
omitiendo marcar aquellos contenidos que figuran en el listado pero que no se ensefiaran
durante el aflo. Agregue, asimismo, otros contenidos que no figuren en la lista y hayan

sido objeto de ensefianza (ver ultima pagina).

NOTA: el orden en que se enumeran los contenidos no indica prioridad.

Contenidos || Contenidos
1. Practica de la Lectura. Géneros que circulan en el aula trart::jse::os traFE):rjt?rdg: a
Julio [1] Agosto [2]
1.1. Cuentos i
1.1.1. Los nifios los escucharon o escucharan leer.
1.1.2. Los nifios los leyeron o leeran por si mismos.
1.2. Fabulas
1.2.1. Los nifios los escucharon o escucharan leer.
1.2.2. Los nifios los leyeron o leeran por si mismos.
1.3. Leyendas
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Contenidos || Contenidos
1. Préactica de la Lectura. Géneros que circulan en el aula rEleldles trabajz_;ldos a
hasta partir de
Julio [1] Agosto [2]
1.3.1. Los nifios las escucharon o escucharan leer. )
1.3.2. Los nifios las leyeron o leeran por si mismos.
1.4. Novelas
14.1. Los nifios las escucharon o escucharan leer.
1.4.2. Los nifios las leyeron o leeran por si mismos.
1.5. Poemas
15.1 Los nifios los escucharon o escucharan leer.
1.5.2. Los nifios los leyeron o leeran por si mismos.
1.6. Historietas
Reconocieron o reconoceran algunas convenciones
161, fu’pice}s del géner.o (g_lobos,"_de decir", "d(~a pensar o
imaginar", cambios tipogréaficos para sefialar estados de
animo, onomatopeyas).
1.7. Obras dramaticas
1.7.1. Compartieron o compartiran la lectura en el grado.
172 Prepararon o prepararan la lectura para una audiencia
(padres, chicos de otros g_;rados...).
1.8. Notas de enciclopedia
1.8.1. Los nifios los escucharon o escucharan leer.
1.8.2. Los nifios los leyeron o leeran por si mismos.
1.9. Notas periodisticas
1.9.1. Los nifios las escucharon o escucharan leer.
1.9.2. Los nifios las leyeron o leeran por si mismos.
1.10. Articulos de divulgacion cientifica
1.10.1. Los nifios las escucharon o escucharan leer.
1.10.2. Los nifios las leyeron o leeran por si mismos.
1.11. Biografias
1111 Los nifios las escucharon o escucharan leer.
1.11.2. Los nifios las leyeron o leeran por si mismos.
1.12. Manuales o textos escolares de otras areas
113, Dicc_:ic_Jr_larios, glosarios, claves de crucigramas
(definiciones en general)
1.14. Recetas de coci-na
1.15. Reglamentos de juegos
1.16. Instrucciones para construir juguetes, realizar
plegados, etc.

124




Contenidos Contenidos
2. En las situaciones de lectura se trabajé o trabajara RIS trabajf_;ldos a
hasta partir de
Julio [1] Agosto [2]
2.1. La anticipacion del contenido del texto a partir de:
2.1.1. El titulo.
2.1.2. Los subtitulos.
2.1.3. Las imagenes (ilustraciones, mapas, graficos).
2.1.4. Los datos de la solapa o la contratapa.
2.15. El indice.
29 La blisqueda de pistas en el texto para verificar las
- anticipaciones.
El reconocimiento de las diferentes expresiones
2.3. utilizadas por el autor para designar el mismo
objeto o personaje.
La identificacién de los interlocutores en los
2.4 ! .
dialogos (en cuentos, novelas, fabulas, leyendas).
La localizacion de la informacion pertinente a los
o5 propésitos que llevaron al texto (en notas de
" enciclopedia, recetas de cocina, cocina, reglamentos
de juegos, noticias periodisticas...).
2.6. La coordinacién de la informacién.
57 La distincién entre lo que se entiende y lo que no
o se entiende en el texto que se esta leyendo.
58 La busqueda de recursos para entender lo que
o resulta dificil
La discusion sobre las relaciones entre el contenido del
2.8.1. texto y los conocimientos previos sobre el tema
obtenidos de diversas procedencias.
El reconocimiento en las imagenes de claves que
2.8.2. ayudan a entender el texto (gréficos, esquemas,
epigrafes...).
El descubrimiento en lo escrito de informacion
2.8.3. comprendida a partir de las imagenes (instrucciones,
diccionarios visuales...).
28.4 La continuacién de la lectura con la intencién de que el
T mismo texto permita resolver las dudas.
El planteo explicito de las dudas, la relectura de los
2.8.5. parrafos que provocan la dificultad y la consulta a otros
lectores.
286 La lectura de un texto mas accesible sobre el mismo
T tema.
59 La resolucién de dudas acerca del significado de
" una palabra a partir de:
2.9.1. el contexto
2.9.2. el establecimiento de relaciones lexicales
293 la busqueda en el diccionario (0 en otros textos acerca
T del mismo tema) para confirmar la acepcion adecuada
210 La formulacion de interrogantes a partir de la

informacion hallada en el texto
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Contenidos Contenidos
2. En las situaciones de lectura se trabajé o trabajara RIS trabajf_;ldos a
hasta partir de
Julio [1] Agosto [2]
211 El establecimiento de relaciones entre diversos
o textos acerca de un mismo tema
La ejecucion efectiva de acciones a partir de las
2.12. indicaciones del texto (busqueda del tesoro,
realizacion de experimentos, recetas de cocina).
2.12.1. | La caracterizacion de los personajes.
2.12.2. || Las relaciones entre los personajes.
2.12.3. ||El marco espacial y temporal.
2.12.4. | Las motivaciones o intenciones de los personajes.
2125 Las relaciones entre los comportamientos de los
7" ||personajes y el desarrollo de la accion.
2.12.6. | Las relaciones temporales entre diferentes acciones.
2.12.7. || Las relaciones causales entre diferentes acciones.
Las relaciones entre acciones principales vy
2.12.8. :
secundarias.
2.12.9. | La naturaleza de la moraleja de una fabula.
2.12.10. ||El tema central.
2.12.11. ||Los parecidos o diferencias con otros textos conocidos.
La distincién entre lo que los "actores" deben leer en
2.12.12. ||voz alta de lo que no corresponde leer en voz alta en
una obra de teatro.
213 La recomendacion de un texto fundamentando la
T opinion.
Contenidos Contenidos trabajados

3. Practica de la escritura. Géneros propuestos para la

produccion escrita de los nifios. trabgljtejal?gs[ﬂasta :g%asr:i; ?g]
3.1 Cuentos i
3.1.1. ||Produccién colectiva o grupal.
3.1.2. || Produccion individual.
3.2. Notas de enciclopedia
3.2.1. ||Produccién colectiva o grupal.
3.2.2. || Produccion individual.
3.3. Biografias
3.3.1. ||Produccién colectiva o grupal.
3.3.2. || Produccion individual.
3.4. Glosarios o claves de crucigramas
3.4.1. ||Produccién colectiva o grupal.
3.4.2. | Produccion individual.
3.5. Recetas de cocina u otras instrucciones

3.5.1 ||Produccién colectiva o grupal.
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3. Préactica de la escritura. Géneros propuestos para la tragz;gfgédr?:sta Conteg%zft;[rrzt;ajados
produccion escrita de los nifios. Julio [1] Agosto [2]
3.5.2. || Produccion individual.
3.6. Cartas, notas o invitaciones
3.6.1. || Produccion colectiva o grupal.
3.6.2. || Produccion individual.
3.7 Afiches para una campafia (de salud, de
o promocion de la lectura...)
3.7.1. ||Produccién colectiva o grupal.
3.7.2. || Produccion individual.
SleEielos trabC;Q:c:sglgosartir
4. En las situaciones de escritura se trabaj6 o trabajara trabajados hasta ! de P
Julio [1] Agosto [2]
41 La anticipacion de las ideas que se espera
o desarrollar en el escrito.
La preservacion del proposito que se persigue a lo
4.2, largo de la produccion (mantener el suspenso en un
cuento, convencer al lector en un afiche publicitario...).
4.3. La consideracion del destinatario
4.3.1. || El grado de relacién con él (mayor o menor formalidad).
4.3.2. | La informacion que necesita obtener.
La posicion del enunciador (1° persona del singular o
4.4, plural en cartas amistosas, 3° persona en cartas
formales, etcétera).
4.5, La revision del texto:
evitando repeticiones innecesarias (por medio de
4.5.1. || sustitucién pronominal o lexical, uso de comas o puntos,
supresioén del sujeto, etcétera).
4.5.2. || evitando ambigtiedades
453 relacionando adecuadamente las partes del texto por
7" |medio de conectores y puntuacion
454 controlando que las informaciones guarden relacion
7 || entre si
455 considerando algunas caracteristicas especificas del
" ||género
4.6. Larevision del texto tomando en cuenta:
4.6.1. | la concordancia sujeto-verbo
4.6.2. || la concordancia sustantivo-adjetivo
la presentacion adecuada del texto (claridad,
4.6.3. || espacializacién adecuada en relacion con el texto que se
produce, legibilidad, prolijidad)
4.7. La revision ortogréafica del texto recurriendo a:
4.7.1. ||los parentescos lexicales (familia de palabras)
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4. En las situaciones de escritura se trabajé o trabajara

Contenidos
trabajados hasta
Julio [1]

Contenidos
trabajados a partir
de
Agosto [2]

4.7.2.

marcas morfolégicas (terminacion -aba del Pretérito

Imperfecto, terminaciones de diminutivos, prefijos)

4.7.3.

otros contenidos ortogréaficos ensefiados

5. Reflexion sobre puntuacion y ortografia literal

Contenidos
trabajados hasta
Julio [1]

Contenidos
trabajados a partir
de
Agosto [2]

5.1.

Ortografia

5.1.1.

Algunas restricciones basicas del

sistema de escritura:

5.1.1.1.

La "rr" no va nunca al principio ni al final de
la palabra.

5.1.1.2.

Delante de "r" y "I" es posible encontrar "b"

pero nunca 'v-.

5.1.1.38.

Delante de "b" o "p" es posible encontrar
"m" pero nunca "n".

5.1.1.4.

No se usa "z" delante de "e" o "i".

5.1.1.5.

/k/ delante de "e" 0 "i" se representa "qu" (y
"c" delante de las otras vocales).

5.1.1.6.

/g/ se representa "gu" delante de "e" o "i" (y
"g" delante de otras vocales).

5.1.2.

Ortografia convencional de palabras de
uso frecuente.

5.1.3.

Ortografia convencional del Iéxico
especifico de temas desarrollados en
clase

5.1.4.

Uso de maylscula o mindscula a partir
de la distincion entre nombres propios y
comunes.

5.2.

Puntuacion

5.2.1.

Punto y aparte

5.2.2.

Punto seguido

5.2.3.

Mayuscula al inicio de oracién

5.2.4.

Signos de interrogacion en el discurso
directo

5.25.

Signos de exclamacién en el discurso
directo

5.2.6.

Coma de enumeraciéon

5.2.7.

Raya de didlogo

5.2.8.

Dos puntos

5.2.8.1.

antes de enumeracion

5.2.8.2.

para introducir didlogo

5.2.8.3.

en el encabezamiento de una carta
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Paréntesis para indicar aclaracion, para
5.2.9. .
citar fechas.

e Otros temas ensefiados

iMuchas gracias!
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AREA MATEMATICA

3° GRADO - 2001

1. Escuelas de Gestidn Publica: Escuela N°.............. DE........

2. Escuelas de Gestidn Privada: Escuela

Caracteristica: A-........c..c......

4. Jornada:

1- Simple: 2- Completa..........

4.1.1 Mafhana.........

4.1.2 Tarde............

A continuacién les presentamos un listado de contenidos curriculares del Area de
Matematica, a fin de que sefialen con una cruz en el casillero correspondiente cuales son
los que se han trabajado con los nifios hasta el mes de Julio [1] y cuales a partir de
Agosto [2], omitiendo marcar aquellos contenidos que figuran en el listado pero que no
se ensefaran durante el afio. Agregue, asimismo, otros contenidos que no figuren en la
lista y hayan sido objeto de ensefianza (ver ultima pagina).

NOTA: el orden en que se enumeran los contenidos no indica prioridad.
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Contenidos Contenidos
1 Sistema de Numeracién trabajados trabajados a partir
hasta de
Julio [1] Agosto [2]
1.1. Resolucién de problemas que exijan la utilizacion de
escalas ascendentes y descendentes.
1.2. Resolucion de problemas que involucren el andlisis del
valor posicional.
1.3. Resolucién de problemas que requieran de la utilizacién
de la informacion contenida en la escritura decimal de los
ndmeros.
1.4. Resolucién de problemas que involucren el uso del
sistema monetario vigente.
1.5. Resolucién de problemas que exijan ordenar numeros
hasta 10.000.
1.6 Resolucion de problemas que involucren la determinacion
y el uso de relaciones entre los nimeros (estar entre, uno
més que, uno menos que, mitad de, doble de, 10 mas
gue, 100 mas que).
1.7. || Lecturay escritura de nimeros hasta 10.000.
Contenidos t;%':% leggsa
2. Operaciones con numeros naturales trabajados hasta parjtir de
Julio [1] Agosto [2]
2.1. Resolucién de problemas de adicion y sustraccion
correspondientes a distintos significados
2.1.1. Agregar
2.1.2. Avanzar
2.1.3. Juntar
2.1.4. Quitar
2.1.5. Separar
2.1.6. Comparar
2.1.7. Retroceder
2.2. Resolucién de problemas de multiplicacién que
involucren:
2.2.1. Grupos de igual cantidad de elementos
2.2.2. Organizaciones rectangulares
2.2.3. Tablas proporcionales
2.2.4. Combinatoria simple
2.3. Resoluciébn de problemas correspondientes a
diferentes significados de la division:
2.3.1. Particion
2.3.2. Reparto
2.3.3. Organizaciones rectangulares
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2.3.4. Series proporcionales

2.3.5. Utilizacién de diferentes procedimientos (sumas o

restas reiteradas, multiplicaciones)

Contenidos tf;%r:% r(]Zilg(S)SEi
3. Calculo exacto y aproximado trabajados hasta pa rjtir de
A Agosto [2]
3.1. Uso de ciertos resultados para calcular adiciones vy
sustracciones: sumas de decenas, suma de centenas,
complementos a 100, sumas y restas de multiplos de 5.
3.2 Utilizacion de resultados numéricos conocidos y de las
propiedades de los numeros y las operaciones para
resolver otros calculos.
3.3. Célculos mentales de sumas y restas apoyandose en la
descomposicion aditiva.
3.4. Dominio progresivo del repertorio multiplicativo incluyendo
la construccién, el andlisis y la posterior memorizacion de
la tabla pitagorica.
3.5. Analisis de las caracteristicas de las multiplicaciones por
10, 100 y 1.000.
3.6. Célculos mentales de multiplicaciones y divisiones
apoyandose en resultados conocidos, en propiedades del
sistema de numeracion y de las operaciones.
3.7. Utilizacion de algoritmos alternativos para multiplicar.
3.8. || Utilizacién del algoritmo convencional de la multiplicacion.
3.9. Utilizacién de recursos de célculo para realizar divisiones:
sumas sucesivas, restas sucesivas, combinaciones de
multiplicaciones y restas, etcétera.
Contenidos t;%r:g r&'ggi
4. Numeros fraccionarios trabajados hasta pa rjtir de
Julio [1] Agosto [2]
4.1. Resolucion de problemas en los que se utilicen %; Y., 1/8
donde intervengan longitudes, distancias, pesos Yy
capacidades expresadas en metros, kilos y litros.
Contenidos Cont_emdos
. ., ., . ; trabajados a
5. Orientacion y localizacion en el espacio trabajados hasta partir de
Julio [1] Agosto [2]
5.1. Resolucion de problemas que exijan la descripcion de la
ubicacion de personas y objetos en el espacio.
5.2. Resolucion de problemas que requieran la interpretacion y
elaboracion de codigos para describir e interpretar la
ubicacion de personas y objetos o para comunicar
recorridos.
5.3. Resolucion de problemas que requieran la elaboraciéon e

interpretacion de planos para comunicar posiciones y
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trayectos.

5.4. Utilizacion de angulos de giros o fracciones de giros para
describir recorridos.
Contenidos t%%r:% Tj'gg;
6. Figuras geométricas trabajados hasta pa rltir de
Julio [1] Agosto [2]
6.1. Exploracién de relaciones entre los lados de triangulos y
cuadrilateros (medida, paralelismo y perpendicularidas)
6.2. Resolucion de problemas que involucren la posibilidad de
formar figuras utilizando otras.
6.3. Comunicacion e interpretacion de caracteristicas que
permitan identificar o representar graficamente una figura
dada.
6.4. Dibujo y reproduccion de figuras poligonales, usando regla
y escuadra.
7. Cuerpos geométricos
7.1. Resolucion de problemas que requieran la descripcion e
identificacion de cuerpos geométricos considerando forma,
numero de caras y otras caracteristicas.
7.2. Resolucion de problemas que involucren el andlisis de
relaciones entre figuras y caras de los cuerpos.
7.3. Resolucion de problemas que involucren reproducir
representaciones de cuerpos desde diversos puntos de
vista.
Contenidos Contenidos
8. Medida trabajados trabajgdos a
hasta partir de
Julio [1] Agosto [2]
8.1. Resolucion de problemas que involucren mediciones
de longitudes, pesos y capacidades utilizando
unidades de medida:
8.1.1. |INo convencionales.
8.1.2. ||Convencionales.
8.1.3. ||[Equivalencias sencillas entre unidades y sus
fracciones (Im= 100 cm, 1 kg. = 1000 g, ¥2 kg. = 500 g,
etc.).
8.2. Resolucion de problemas que exijan la toma de
decisiones acerca de la necesidad de realizar una
estimacién de medida o una medida efectiva y
determinar la unidad de medida méas conveniente
segln el objeto a medir.
8.3. Resolucion de problemas que exijan el uso de
unidades de tiempo corrientes, algunas de sus
equivalencias y fracciones (1 hora = 60 minutos, %
hora = 30 minutos, % de hora = 45 minutos, 1 minuto =
60 segundos, etcétera).
8.4. Lectura de la hora e interpretacién de cédigos en

relojes variados (digitales con y sin distincion en AMy
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PM, relojes de aguja).

Otros temas ensefiados

iMuchas gracias!
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Il. Pruebas y claves de correccién
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Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
Secretaria de Educacién

Subsecretaria de Educacion

Direccion General de Planeamiento

Direccion de Investigacién

SISTEMA PARTICIPATIVO DE EVALUACION EDUCATIVA

PRUEBA DE MATEMATICA
TERCER GRADO. 2001

ESCUELA .ottt NO ............ D.E.N°.......
CUE: oo,
SECCION: 3°............... NUMERO DE ORDEN DEL ALUMNO: ......cccu.......

Problema n° 1: Esta tabla te muestra cuantos habitantes hay en tres pueblos.

Pueblo A | 9099 habitantes
Pueblo B | 9909 habitantes
Pueblo C | 9009 habitantes

¢, Cual es el pueblo que tiene menos habitantes?

RESPUEBSTAL ...t e e rnne

¢, Cual es el pueblo que tiene mas habitantes?

LY SE] 010 [T PP
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Problema n° 2: Un chico tiene 375 estampillas. Todas las semanas compra 10 mas.
¢Cuantas va a tener después de la compra de cada una de las préximas cuatro

semanas?

Ahora Una semana Dos semanas Tres semanas Cuatro semanas
tiene después tiene: después tiene: después tiene: después tiene:
BT | e e e

Problema n° 3: ¢ Qué numero hay que restarle a 1347 para que quede 1047?

ST 11T = PSPPSR

Problema n° 4: Andrés tiene guardados 87 boletos de colectivo y Nicolas tiene 38.
¢,Cuantos boletos le faltan a Nicolas para tener igual que Andrés?

ST 0] 8L PP
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Problema n° 5: Con los billetes y monedas que aparecen en el dibujo proponé una forma
de pagar $1345.

SR 01U ST £ PP PPPTPPPN

Problema n° 6: ¢Cual es la forma de pagar $1237 usando la menor cantidad de billetes y
monedas del dibujo anterior?

ST 0] B[ <E] PP
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Problema n°® 7: En una panaderia hacen medialunas. Hoy hornearon 6 bandejas y en
cada bandeja habia 24 medialunas. ¢ Cuantas medialunas se hornearon hoy?

SR 01U ST = PP UPPPTPPIN

Problema n° 8: ¢ Cuantos conjuntos de ropa diferentes puede armar si combina todas las
polleras con todas las remeras?

Coantos
Com '\n\Tos

ST 0] B[ CE] - TP
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Problema n° 9: Una sefiora reparte caramelos en partes iguales a sus 6 sobrinos por el
dia del nifio. Tiene 134 caramelos. ¢, Cuantos le dara a cada uno?

SR 01U TS £ PP UPPRTPPIN

Problema n° 10: Para el cumpleafios de Juan su mama compré 86 alfajores de maicena.
Decide poner 7 alfajores en cada plato. ¢ Cuantos platos llena?

ST 0] B[] PP

140



Problema n® 11:

La cooperadora quiere comprar este equipo de musica.

contado
UN PAGODE 300%

==t

=1k

¢,Cuanto mas caro es pagar en cuotas que todo junto?

ST 0] 0[] PP
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Gobierno de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires
Secretaria de Educacion

Subsecretaria de Educacion

Direccion General de Planeamiento

Direccion de Investigacion

SISTEMA PARTICIPATIVO DE EVALUACION EDUCATIVA

CLAVES DE CORRECCION DE LA PRUEBA DE MATEMATICA
TERCER GRADO. 2001

Claves de correccion del problema n® 1:

e Respuestas correctas:
= contestar “pueblo C”, “9009”, “el ultimo”, senalarlo con una flecha o con un cédigo
de color que lo indique correctamente para la primera pregunta y contestar “pueblo
B”, 0 “B” o escribir 9909, escribir “el segundo , sefalarlo con una flecha o con un
cddigo de color que lo indique correctamente para la segunda respuesta.

e Respuestas parcialmente correctas:
» responder correctamente una de las preguntas y no la otra.

e Respuestas incorrectas:
= cualquier forma de responder a la primera pregunta con los pueblos Ao By ala
segunda pregunta con A o con C;
» sumar, restar , multiplicar, dividir algunos de esos numeros.

Claves de correccioén del problema n® 2:

e Respuestas correctas: Cualquier procedimiento utilizado que le permita obtener los
nameros 385, 395, 405 y 415. Los procedimientos utilizados pueden ser:

= contar de uno en uno desde el nUmero anterior;

» calculos mentales;

= calculos escritos en forma horizontal o de “cuenta vertical”;

= escribir directamente los cuatro resultados correctos sin mostrar coOmo los obtuvo.

También se considerard como respuesta correcta repetir para la primera semana 375 y
luego para las siguientes 385, 395 y 405.

e Respuestas parcialmente correctas:
= escribir dos o tres resultados correctos y uno o dos incorrectos (por ejemplo 385,
395, y escrituras no convencionales para 405y 415 como 3105 o 4005);
= gsaltear alguna decena en la escala de 10 en 10 y realizar, por ejemplo, 395, 405,
415y 425.

e Respuestas incorrectas:
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= escribir tres nimeros 0 mas incorrectos;
= contar 9 u 11 en lugar de 10, obtener 384 6 386 y luego realizar la escala de 10 en
10 a partir de ese primer niamero erroneo.

Claves de correccion del problema n® 3:

e Respuestas correctas: Cualquier procedimiento utilizado cuyo resultado sea 300. Por
ejemplo:
= una suma “buscando” los numeros que corresponden y probando cuanto sumarle a
1047 para que de 1347, y responder correctamente (“300”, “hay que sacarle 300",
“restar 3007, etc.);
= hacer un calculo escrito horizontal o vertical de suma (1047 + 300 = 1347) o de
resta (1347 —1047 = 300 ; 1347 — 300 = 1047) y responder correctamente;
= escribir directamente la respuesta correcta sin registro escrito de como la obtuvo.

e Respuestas parcialmente correctas:
= equivocarse en el calculo y obtener 200 6 400;
= restar 1300 y obtener 47;
= hacer correctamente los calculos de suma o de resta y no escribir la respuesta o
escribirla incorrectamente.

e Respuestas incorrectas:
= hacer una suma o una resta y obtener un resultado errébneo que no sea ni 200, ni
400, ni 1300;
= escribir —sin ningan calculo— un resultado erréneo.

Claves de correccion del problema n® 4:

e Respuestas correctas:
= responder directamente “49 boletos”;
= hacer un calculo horizontal en el que el 49 aparezca en la cuenta, sean éstas
sumas o restas (87 — 49 = 38; 38 + 49 = 87; 87 — 38 = 49) y responder
correctamente (“le faltan 497, “49”, “necesita 49 mas”, “tiene 49 menos”, etcétera);
= hacer sumas parciales o restas parciales hasta llegar al 49 (por ejemplo 38 + 10 +
10 + 10 + 10 + 9 o bien 87 — 10, luego otra vez — 10 hasta restar 49) y responder

correctamente.

e Respuestas parcialmente correctas:
= escribir una resta (en forma vertical u horizontal) pero equivocarse en el célculo
obteniendo en lugar de 49, los niumeros 48, 50 o 51;
» realizar conteo de rayitas dibujadas y equivocarse por uno al contarlas o al
dibujarlas;
» hacer correctamente 87 — 49 = 38; 38 + 49 = 87 o0 bien 87 — 38 = 49, pero
responder “87 boletos” o “38 boletos”.

e Respuestas incorrectas:
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= escribir correctamente los célculos posibles (de suma o resta) pero obtener un
resultado erroneo mayor que 51 o menor que 48;

= realizar cualquier otro célculo o procedimiento erréneo obteniendo un resultado que
no es 48, 49, 50 6 51, por ejemplo, sumar, multiplicar o dividir entre si los nUmeros
38y87.

Claves de correccion del problema n® 5:

e Respuestas correctas: Cualquier procedimiento utilizado en el que se proponga una
forma de pagar que forme $ 1345. Por ejemplo:
= dibujar o representar graficamente los billetes y monedas con los numeros de los
valores respectivos;
= escribir sucesivamente la lista de niameros de los valores respectivos: 100 100
10 10, etcétera;
= hacer largas sumas verticales de 100 en 100 y de 10 en 10 hasta llegar al total de
1345;
= escribir calculos horizontales sumando 100+100+100....+10+10+10, etcétera;
= diversas formas de célculos mentales escribiendo directamente descomposiciones
correctas (4 billetes de 10 son 40, 10 billetes de 100 son 1000, etc.);
* enunciar cuantos billetes y monedas de cada uno (13 billetes de 100, 4 billetes de
10, etcétera);
= descomponer correctamente pero escribir la respuesta por partes, por ejemplo: “10
billetes de 100, 3 billetes de 100, 4 de 10, 5de 1”.

e Respuestas parcialmente correctas:
» hacer una descomposicion con un billete 0 una moneda de mas o menos y que la
suma de 1346, 1355 6 1450;
» responder con billetes y monedas que dan $1350 6 $1400 y escribir que le daran el
vuelto;
= realizar una descomposicién correcta pero incluyendo billetes de $ 20 y de $ 5.

e Respuestas incorrectas:
= sumar 100 + 10 + 1,
= sumar billetes y monedas con un error por mas de un billete o una moneda;

= responder algo que el problema no solicita: “comprar al contado”, “pagar con

billetes grandes”, “que no te den vuelto”, etcétera.

Claves de correccién del problema n° 6:

e Respuestas correctas: Si escribe la descomposicion menor posible habiendo utilizado
cualquier procedimiento. Por ejemplo:
» dibujar o representar graficamente los billetes y monedas con los numeros de los
valores respectivos;
= escribir sucesivamente la lista de niameros de los valores respectivos: 100 100
10 10, etcétera;
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hacer largas sumas verticales de 100 en 100 y de 10 en 10 hasta llegar al total de
1237;

escribir calculos horizontales sumando 100+100+100....+10+10+10, etcétera,
diversas formas de calculos mentales escribiendo directamente descomposiciones
correctas (7 billetes de 10 son 70, 10 billetes de 100 son 1000, etcétera);

enunciar cuantos billetes y monedas de cada uno (12 billetes de 100, 3 billetes de
10, 7 de 1, etcétera);

descomponer correctamente pero escribir la respuesta por partes, por ejemplo: “10
billetes de 100, 2 billetes de 100, 3 de 10, etcétera).

e Respuestas parcialmente correctas:

13 billetes de 100 suponiendo que le pudieran dar vuelto.

12 billetes de 100 y 4 billetes de 10 suponiendo que le daran vuelto.

hacer una descomposiciéon que forme 1237 pero con billetes no disponibles ($20 6
$5).

e Respuestas incorrectas:

sumar un billete 0 moneda de cada uno;
errores de conteo o de calculo por mas de un billete;
responder algo que el problema no solicita: “comprar al contado”, “pagar con

” o«

billetes grandes”, “que no te den vuelto”, etcétera.

Claves de correccién del probleman® 7:

e Respuestas correctas: Cualquier procedimiento por el cual se ha obtenido el resultado
correcto y se escriba la respuesta correcta (“se hornearon 144 medialunas”, “144
medialunas”, “144 en total”, etc.). Los procedimientos pueden ser:

sumar 6 veces 24 obteniendo 144 y escribir la respuesta correcta;

sumar 24 veces 6 obteniendo 144 y escribir la respuesta correcta;

hacer sumas asociadas (48 por dos bandejas + 48 por otras dos bandejas, etc. ... 0
bien 12 + 12 + 12) obteniendo 144 y escribir la respuesta correcta,

escribir un calculo multiplicativo y hacer mentalmente la cuenta obteniendo 144 y
escribir la respuesta correcta;

hacer la cuenta de multiplicacion en forma vertical obteniendo 144 y escribir la
respuesta correcta;

utilizar un algoritmo de multiplicar no convencional obteniendo 144 y escribir la
respuesta correcta;

calcular el resultado de la multiplicacion por medio de descomposiciones 0
resultados parciales (por ejemplo 6 veces 10, 6 veces 10, 6 veces 4 0 120 + 24,
etc.) obteniendo 144 y escribir la respuesta correcta.

e Respuestas parcialmente correctas:

cualquiera de los procedimientos anteriores en los que haya un pequefio error de
calculo cuya solucién arroje un resultado incorrecto, pero cercano y posible, por
ejemplo, 145 medialunas, o bien 134, etc.;

escribir los célculos correctamente, resolverlos correctamente y equivocarse en la
respuesta;
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= escribir correctamente la respuesta pero que no coincida con ninguno de los
calculos anteriores realizados (sean sumas o multiplicaciones) .

e Respuestas incorrectas:
= cualquier procedimiento mencionado para las respuestas correctas pero que
tengan errores de calculo que arrojen resultados mas alejados que los
mencionados (por ejemplo, mayor que 160 o menor que 130);
= sumar 24 + 6;
= dividir 24 en 6;
= restar 6 a 24.

Claves de correccién del probleman® 8:

e Respuestas correctas: Cualquier procedimiento cuya respuesta sea “6 conjuntos”, “6”,
“seis formas de vestirse”, etc. Por ejemplo:
» trazar flechas o hacer marcas en los dibujos para combinar todas las remeras con
todas las polleras y escribir 6 conjuntos;
» dibujar todas las prendas nuevamente y hacer flechas que unen cada pantalon y
cada remera y escribir “6” ;
= hacer un listado de todas las combinaciones utilizando dibujos, nombrando a cada
prenda ( “remera blanca, pollera rayada, etc.”), usando coédigos RB, R1, etc. y
luego escribir 6 conjuntos;
= sumar 2 + 2+2 refiriéendose a la cantidad de polleras con las que se combina cada
remera,
= sumar 3 + 3 refiriéndose a la cantidad de remeras con las que se puede combinar
cada pollera;
= escribir un célculo multiplicativo 3 x 2 6 2 x 3y contestar 6 conjuntos;
»= combinar dos 6 mas de estos procedimientos y responder 6 conjuntos;
» que aparezca solamente la respuesta escrita correcta: “se pueden hacer 6
conjuntos”.

e Respuestas parcialmente correctas:
» dibujar todas las prendas, establecer flechas para combinar todas las remeras con
las polleras y luego olvidarse de una combinacion al contar;
= hacer un listado con combinaciones posibles no exhaustivo (es decir olvidando una
combinacion posible) o repitiendo una combinacion ya contada;
» hacer flechas o lista correctamente y no escribir la respuesta.

e Respuestas incorrectas:
= considerar que se pueden realizar dos conjuntos solamente ( a partir de suponer un
equipo por polleray sobra una remera);
» realizar solamente tres 0 cuatro combinaciones posibles;
= sumar 3+ 262+ 3yresponder 5 conjuntos®

! Notese que la respuesta 5 es considerada parcialmente correcta si el alumno realiza las combinaciones
pero se olvida de un conjunto y es considerada incorrecta si surge de sumar 2 +3 6 3+2.
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Claves de correccion del problema n® 9:

¢ Respuestas correctas:

obtener el resultado correcto por medio de una division y responder correctamente
“22 caramelos”, “22”, “le da 22 a cada uno’, etc.;

buscar un nimero que multiplicado por 6 de 134 , probar con niumeros cada vez
menores 0 mayores segun los resultados que se van obteniendo y luego escribir
correctamente la respuesta;

realizar restas sucesivas(134 -6 -6 -6 -6 — 6 — 6 — 6 — etc.), obtener el resultado
correcto y escribir correctamente la respuesta;

realizar restas agrupadas ( — 60, — 60 ) registrando que se trata de 10 para cada
uno, etc.) y contestar correctamente;

dibujar los seis nifios y representar los 134 caramelos con rayitas, realizar el
reparto uno a uno, luego contar cuantos se les reparti6 a cada uno y responder
correctamente;

dibujar o representar los seis nifios, distribuir primero 10 a cada uno, luego otros
10 a cada uno escribiendo estos nameros al lado de cada nifio y luego repartir 1
para cada uno y luego otro mas, ir anotando que se reparte 10, 10, 1 y 1 o registrar
gue se reparte en total 60, 60, 6 y 6 y escribir luego correctamente la respuesta;
escribir la respuesta incluyendo o no el resto (22 caramelos 6 22 y sobran 2, por
ejemplo);

escribir una respuesta que involucre reparto del resto (por ejemplo, “22 a cada uno
y un pedacito mas de lo que sobrd”).

e Respuestas parcialmente correctas:

realizar una divisién y equivocarse en un error de calculo en el que la respuesta es
cercana (23 6 21);

realizar un dibujo y conteo de caramelos y nifios y equivocarse en el reparto o en el
conteo por un error pequefio (23 6 21);

realizar correctamente los célculos y equivocarse al responder;

responder correctamente pero que la respuesta no coincida con los calculos o
dibujos realizados.

e Respuestas incorrectas:

sumar 6 + 134;

restar 134 — 6;

multiplicar 134 x 6;

dividir 134 en 6 y por errores de calculo obtener un resultado alejado de lo posible
(por ejemplo 202);

dividir 134 en 6 y no terminar el célculo;

buscar qué nimeros multiplicar a 6 para que de 144 pero no obtener un resultado
préximo a 22;

realizar restas sucesivas y obtener un niumero muy alejado de 22.

Claves de correccion del problema n° 10:

e Respuestas correctas: Cualquier procedimiento que permite arribar a la respuesta y
escribirla correctamente, “12”, “12 platos”, “llena 12 platos”, etc. Por ejemplo:

realizar la division, obtener 12 y responder 12 platos;
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realizar correctamente la division y contestar 12 platos y sobran dos alfajores;
realizar correctamente la division y responder 13 platos porque sobran dos
alfajores (aunque el problema pregunte cuantos platos se llenan);

realizar restas sucesivas y obtener el resultado correcto contando cuantos 7 se
pueden restar a 86 (86 — 7 —7 — 7 — 7 etc.) y contestar 12 platos;

realizar restas agrupadas (restando a 86 varias veces el nimero 14 representando
dos platos cada vez, o restar 14 6 21) y contestar correctamente;

sumar de 7 en 7 hasta llegar a 12 6 13 platos y contestar correctamente;

dibujar los platos y representar los alfajores, contestar correctamente;

dibujar un plato con siete alfajores y hacer conteo o sumas de 7 en 7 y responder
correctamente;

buscar un numero que multiplicado por 7 de cerca de 86 e ir probando con
nameros cada vez menores 0 mayores segun los resultados que se van obteniendo
y responder correctamente.

e Respuestas parcialmente correctas:

realizar una divisién y equivocarse en un error de célculo en el que la respuesta es
cercana (11 6 13);

realizar un dibujo de platos y alfajores y equivocarse en el conteo o en el dibujo por
un alfajor;

realizar correctamente los calculos y equivocarse en la respuesta;

escribir correctamente la respuesta pero que no coincida con los calculos
realizados.

e Respuestas incorrectas:

sumar 7y 86;

restar 86 — 7,

multiplicar 86 x 7 ;

dividir 86 en 7 y por errores de célculo obtener un resultado muy alejado de lo
posible (por ejemplo 102, 78, 3, etc.);

no terminar los calculos.

Claves de correccion del problema n® 11:

e Respuestas correctas:

calcular el valor total de las 8 cuotas por medio de sumas sucesivas (40 +40+40,
etc.) escritas en forma vertical u horizontal, por medio de multiplicaciones (40 x 8 U
8 x 40) en forma vertical u horizontal, o por combinacién de célculos (80 por dos
cuotas + 80 por otras dos cuotas, etc.) obteniendo 320 y luego restar 320 — 300 o
escribir la suma 300 + 20 = 320 y luego escribir correctamente la respuesta (“$20”
0 “es mas caro por 20”);

escribir directamente la respuesta contestando que la diferencia es 20 o
escribiendo el numero 20.

e Respuestas parcialmente correctas:

averiguar por medio de cualquier procedimiento y cualquier tipo de calculo el valor
total de las cuotas y responder que es mas caro en cuotas sin calcular la diferencia;
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= calcular el total del precio en cuotas y restarle 320 — 300 sin escribir la respuesta.

e Respuestas incorrectas:
= calcular por cualquier procedimiento el total del precio pagando en cuotas pero sin
realizar comparacion alguna con el precio de contado;
» realizar otros célculos con los numeros del enunciado que no respondan al
problema, por ejemplo: 40 — 8; 300 — 40, 300 + 40 + 8, etcétera;
= escribir una respuesta que no responda al problema “le conviene al contado”, “con
billetes de $100”, etcétera).
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GCBA - Secretaria de
Educacién
Subsecretaria de Educacion

SISTEMA PARTICIPATIVO DE EVALUACION EDUCATIVA

PRUEBA DE PRACTICAS DEL LENGUAJE
TERCER GRADO. 2001

ESCUELA ... e e e en s NO........... D.E.N°.......

CUE: oo,

SECCION: 3°............... NUMERO DE ORDEN DEL ALUMNO: .......coco.......
EJERCICIO 1.

Leé el siguiente cuento:

Bucles de Oro y los tres 0sos

Habia una vez tres osos que vivian en su casita en medio de
un bosque. Eran un oso grande, un oso mediano y un oso pequefio.
Cada uno tenia su plato de sopa: un plato grande para el oso
grande, un plato mediano para el oso mediano y un plato pequefio
para el oso pequefio.

Cada uno tenia una cama para dormir. El oso grande una
cama grande, el oso mediano, una cama mediana y el oso pequefio,
una cama pequeiia.

Un dia, después de preparar su sopa y ponerla en los platos,
se fueron a dar un paseo mientras la sopa se enfriaba.
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Cuando los osos estaban paseando, llegé una nifia muy
traviesa llamada Bucles de Oro, vio la linda casita en medio del
bosque y le gusté mucho.

Bucles de Oro se dio cuenta de que no habia nadie, empujé
la puerta de la casita que estaba entreabierta y entré.

¥

Lot 220 11N
¥ A
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Miré la casa por dentro y le gusté. Cuando vio la sopita
humeante servida en los platos se puso contenta porque tenia
hambre. Entonces probé la sopa del plato grande: -iUy, cémo
quema! -, exclamé Bucles de Oro, y dejé caer la cuchara en el plato

@@ pues estaba demasiado caliente.
Luego probé la sopa del plato mediano: -iBrrr, qué frial

Y por fin probd la del plato pequefio, que no
estaba ni muy fria ni muy caliente: -iMmmm, qué rical -, dijo y
se la comié toda.
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-iAlguien ha probado mi sopa! - dijo el oso grande con su gruesa
voz viendo la cuchara que Bucles de Oro habia dejado en el plato.

-iAlguien ha probado mi sopa! - dijo el oso mediano con su voz
suave.

-iAlguien ha probado mi sopa... y se la ha comido fodal - dijo el
osito pequefio con su voz chillona, y empezé a llorar.
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Los osos observaron a su alrededor y se dieron cuenta de
que alguien habia entrado en la casa. Entraron en su habitacién y el
oso grande vio la almohada en medio de la cama y dijo con su
vozarron:

-iAlguien se ha acostado en mi camal!
-Me parece que alguien se ha acostado en mi cama - dijo el oso
mediano con su voz suave pues la almohada tampoco estaba en su

lugar.

El osito pequefio se acerc6 corriendo a su cama. La almohada
estaba en su sitio pero sobre ella descansaba la linda cabecita de
Bucles de Oro y el osito exclam6 con su voz finita:

-iAlguien se ha acostado en mi cama... y estd durmiendo aqui!

Bucles de Oro oy6 entre suefios la voz del oso grande pero le
parecioé un trueno. Oyo0 la voz del oso mediano pero no se desperté
porque crey6 que era un suefio.

Pero la vocecita del osito pequefio penetré en sus oidos y la

despertd.




<‘l; } Cuando vio a los tres 0sos a un lado de la cama, dio un brinco @
para el otro lado y salté por la ventana que estaba abierta.

Corrié por el bosque hasta llegar a su casa tan rdpido como
pudieron llevarla sus piernas.

Y los tres 0sos no la volvieron a ver nunca mas.

AL /o a0 a0 o8

Versién libre de Los tres osos, (Gloria Carasusan, ilustradora), Editorial Juventud, Barcelona, 1977.
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Contesta las siguientes preguntas:

1.1. ¢Por qué Bucles de Oro entro en la casita del bosque?

1.2. ;Qué dice Bucles de Oro cuando prueba la sopa de cada plato?
Volvé a buscarlo en el cuento y copialo en el cuadro que corresponde.

1.4. ;Como era la vocecita del 0so pequefio?
Buscé en el cuento y anotalo.
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EJERCICIO 2

2.1 a2.3. Vamos a agregar un nuevo episodio en el cuento.
Completa lo que falta:

Entonces Bucles de Oro se senté en la silla del oso grande
pero era muy dura.
LUGO S€ SNTOQ .......oooveeeseeree s

QLe ©

Sl e se quedoé sentada alli porque le
ET’/'\ y se q  porq
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EJERCICIO 3.

Leé la siguiente informacion:

EL MUNDO DE LOS ANIMALES

¢ Como se alimentan algunos animales?

El leopardo vive en la selva. Es
un animal carnivoro que persigue
a otfros animales mds pequenos o
mds débiles que él. Tiene largos
colmillos especiales para desgarrar
la carne de sus presas.

La jirafa tiene un largo
cuello de varios metros y su
lengua llega a medir hasta 40
centimetros. Es un animall
herbivoro y su altura le permite
llegar hasta las hojas mas altas
de los drboles que son su
bocado predilecto.
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Los picaflores o
colibries tienen un
pico largo y fino con
el que extraen el
néctar de las flores.

Pueden quedar
suspendidos en el
aire, moviendo las
alas mientras
obtienen su alimento.

Las ranas y los sapos
tienen una lengua larga
y pegajosa que lanzan
hacia delante para atrapar
moscas, mosquitos, escarabajos,
langostas y otros pequenos
insectos que constituyen su
principal alimento.

Contesta las siguientes preguntas:

3.1. ¢Qué comen los leopardos?

3.3. ¢Cual es el alimento preferido de las jirafas?
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EJERCICIO 4.

4.1. Completé la ficha con los nombres que recuerdes de la gente que trabaja en tu  escuela.
Escribi en letra cursiva.

Director o Directora:
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EJERCICIO 5.

5.1. Leé el siguiente texto. En los recuadros vas a encontrar las palabras que faltan.
Elegi la que esté bien escrita y copiala en el lugar correspondiente.

Una gran variedad de aves vivenen el ...................... porque hay mucho

bosque — bosce - boske

alimentoy abundanlas ......................... y las hojas secas para hacer los nidos.

rramas - ramas

Entre 10S &rboles ..., encuentran lugares seguros para

también — tanbién

refugiarse del mal ..........cccccceeeeenn. y esconderse de sus enemigos.

tienpo — tiempo
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GCBA - Secretaria de Educaciéon
Subsecretaria de Educacioén
Direcciéon General de
Planeamiento

SISTEMA PARTICIPATIVO DE EVALUACION EDUCATIVA.

PRUEBA DE PRACTICAS DEL LENGUAJE
TERCER GRADO. 2001
CLAVES DE CORRECCION

. Escala
3. Correcto

2. Parcialmente correcto
1. Incorrecto

0. No contesta, no intenta responder.

EJERCICIO 1.

Item 1.1.

3. Correcto:

Cualquiera de las siguientes posibilidades o respuestas equivalentes:
Porque la puerta estaba entreabierta.
Porque vio que no habia nadie.
Porque era traviesa.
Porque la casita le gusto.
Porque queria ver qué habia adentro.
Porque tenia hambre.
Porque tenia suefio.

Porque era linda la casa y vio la sopa y entré porque tenia hambre.

1. Incorrecto:
Intenta una respuesta que no da informacién acerca de las motivaciones que
guian la conducta del personaje.
Por ejemplo: Porque queria.
Porqgue era lunes.

[tem 1.2.

3. Correcto:

Cualquiera de las siguientes posibilidades:
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a)

b)

c)

d)

2. Parcialme

Anota correctamente las exclamaciones correspondientes
Cuadrol jMmmm, qué rica!

Cuadro 2  jUy, como quema!

Cuadro 3  Brrr, qué fria!

Anota expresiones equivalentes en el cuadro que corresponde cambiando los
signos y/o las onomatopeyas.

Por ejemplo:

Cuadro 1 iUy! qué rica.

Cuadro 2 jUy! Qué caliente

Cuadro 3 iUy! qué fria

Anota correctamente las exclamaciones correspondientes y agrega el verbo
declarativo y/o alguna parte del relato.

Por ejemplo:

Cuadro 1 iMmm, gué rica! -dijo, y se la comié toda.

Anota correctamente las exclamaciones correspondientes y agrega alguna
expresion personal coherente con el relato leido.

Por ejemplo:

Cuadro 1 iMmmm, qué rica esta!

Cuadro 2 iUy, cdmo quema, qué caliente!

Cuadro 3 iBrrr, qué fria que esté!

nte correcto:

Cualquiera de las siguientes posibilidades:

a)
b)

c)

d)

1. Incorrecto

Anota correctamente una o dos de las exclamaciones correspondientes.

Anota correctamente las exclamaciones correspondientes pero no transcribe o
transcribe parcialmente los signos y/o las onomatopeyas.

Anota las exclamaciones en el orden de aparicion del relato sin que
guarden relacion con las imagenes.
Por ejemplo:

Cuadro 1 jUy! Qué caliente.

Mantiene el sentido de las exclamaciones sin copiarlas de manera textual.
Por ejemplo:

Cuadro 1l “El chiquito estaba ni caliente ni frio. / Qué rica
gue esta la sopa. / Esta calentito / Esta sopa no
esta fria ni caliente.”

Cuadro 2  “Estaba recaliente. / Esta caliente. / Mmmm jQué
caliente! / Qué caliente / Esta muy caliente / Esta
sopa esta caliente.”

Cuadro 3  “Estaba frio. Esta fria. / Qué frio / Esta muy fria /
Esta sopa esta fria.”

Cualquier otra respuesta.
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[tem 1.3.

3. Correcto.
Porque Bucles de Oro habia dejado la cuchara dentro del plato.
Porque la cuchara estaba dentro del plato.
Porque la cuchara estaba en la sopa.
Porque su cuchara se encontraba adentro en vez de afuera.
Porque Bucles de Oro dej6 caer la cuchara.
Por la cuchara.
Porque él (el oso grande) cuando se fue a pasear no habia dejado la
cuchara adentro del plato.
Se dio cuenta porque la cuchara no estaba en su lugar.

O cualquier otra expresion equivalente a las precedentes.

2. Parcialmente correcto:
Porque habia menos sopa.
Porque Bucles de Oro la habia probado.
Porque estaba muy vacia.
Porque la comié (Bucles).
Porque probé la sopa.

1. Incorrecto:
Cualquier otra respuesta.
ltem 1.4.
3. Correcto:
Localiza las dos expresiones que aparecen en el cuento:
Voz finita, chillona o expresiones equivalentes (fina, aguda,“chillosa’,

penetrante...)

2. Parcialmente correcto:
Anota una de las dos opciones.

1. Incorrecto:
Cualquier otra respuesta.
EJERCICIO 2
Item 2.1. Coherencia global
(Para la correccion de este texto no se tendran en cuenta los errores ortograficos ya que

no se pide a los nifios la revisién del mismo.)

3. Correcto:

a) Continta con la logica del relato.
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= Expresa la oposicion entre las cualidades de la silla del osito
mediano y la del oso grande (dura / blanda) o bien elige otra
expresion para oponer a “dura” (por ejemplo: liviana, floja,
demasiado fragil,...)
Por ejemplo:
“..en la silla del oso mediano pero era muy floja y finalmente se
sento en la silla del oso chiquito porque la silla del oso chiquito no
era ni dura ni floja” ...y se quedo sentada alli porque le pareciéo muy
cémoda.”

= utiliza un conector (pero, porque) o bien emplea algun otro
recurso para explicar las razones por las que abandona la
segunda silla.
Por ejemplo:
“y no podia apoyar los pies y eso la hacia sentir incomoda. Luego
se sentd en la silla del oso pequefio ...y se quedd sentada alli
porque le parecié muy comoda.

= y elige la silla del oso pequefio como la que resulta mas comoda a
Bucles de Oro.

2. Parcialmente correcto:
Se consideran parcialmente correctas cualquiera de estas posibilidades:

a)

b)

Continta con la logica del relato. Desecha la silla del oso mediano, elige la
del oso pequefio.

Continda con la logica del relato. Expresa la oposicién entre las cualidades
de la silla pero en vez de oponer grande-mediano opone “‘comoda’ a
‘incobmoda” y atribuye esa caracteristica a la silla del oso mediano.

Escribe acerca de los personajes o la situacion aungue no continda con la
l6gica del relato.

Por ejemplo:

“y como era muy dura se tuvo que poner un almohadén para poder sentarse
mejor” ...y se quedoé sentada alli porque le parecié muy comoda.

“en la silla del mediano era muy grande y no se podia subir entonces probo
la chiquita y se sentd le resultd muy comoda” ...y se quedo sentada alli
porque le parecié muy comoda.

“en la del osito pequerio pero se rompio en pedazos y luego se sento en la
silla del oso mediano” y se quedo sentada alli porque le pareciO muy
comoda.

1. Incorrecto:

a)

Toma en cuenta los personajes pero no sostiene la escena planteada:
Por ejemplo:
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‘v empezo a beber la sopa y Bucles de Oro se sentd en la silla del oso
mediano y empezo a sofar que era una princesa ...”

b) No continta la I6gica del relato ni toma en cuenta los personajes y la escena
planteada.

ltem 2.2. Cohesidon

3. Correcto:
Se consideran correctas cualquiera de estas posibilidades:

a) Emplea alguna forma de conexion temporal para vincular las acciones
sucesivas de Bucles de Oro (después, mas tarde, luego, entonces, por
altimo, finalmente, y después, o expresiones equivalentes.)

b) En lugar de utilizar un conector temporal, decide emplear coma o0 punto
antes de que Bucles de Oro pruebe la silla del oso mas pequefio.

2. Parcialmente correcto:

by 0

Emplea “y’como unico conector.

1. Incorrecto:
No emplea ningun conector ni signos de puntuacion.

Item 2.3. Legibilidad

3. Correcto:
Escritura comprensible.

2. Parcialmente correcto:
Escritura dificultosamente comprensible.

1. Incorrecto:
Escritura no comprensible.

EJERCICIO 3.
ltem 3.1.

3. Correcto:
Se consideran correctas cualquiera de estas posibilidades:

Carne.

La carne de sus presas.

Animales mas pequefios 0 mas débiles que él (o expresiones equivalentes).
Por ejemplo: Come algunos animales chicos e indefensos.
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Enumeracion o dos o0 mas ejemplos de animales que efectivamente puede
comer el leopardo.

Por ejemplo: Cebras, venados, monos, etcétera.

Animales pequefos.

Animales débiles.

2. Parcialmente correcto:
Se consideran parcialmente correctas cualquiera de estas posibilidades:

Animales.
Presas.
Ejemplo de un animal que puede comer el leopardo.

1. Incorrecto:
Cualquier otra respuesta.

Item 3.2.

3. Correcto:
Se consideran correctas cualquiera de estas posibilidades:

El néctar de las flores.

Del néctar.

Las flores tienen néctar y ellos comen el néctar.
Se alimentan con néctar de flores.

2. Parcialmente correcto:
Se consideran parcialmente correctas cualquiera de estas posibilidades:

De polen.

El jugo de la flor (0 cualquier otra expresion que permita advertir que el
alumno comprendid que los picaflores extraen “algo” que se encuentra en las
flores.)

l.Incorrecto:
Flores o cualquier otra respuesta.

[tem 3.3.

3. Correcto:
Se consideran correctas cualquiera de estas posibilidades:

Las hojas mas altas de los arboles (o0 expresiones equivalentes).
Las hojas de los arboles.

Las hojas preferidas del arbol.

Las hojas de las ramas mas altas.

De las altas hojas de los arboles.
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2. Parcialmente correcto:
Se consideran parcialmente correctas cualquiera de estas posibilidades:

Las hojas.
Hierbas.
Plantas.

1. Incorrecto:
Cualquier otra respuesta.

[tem 3.4.

3. Correcto:
Se consideran correctas cualquiera de estas posibilidades:

Anota dos o0 mas de los nombres de los insectos que se enumeran en el
texto.

Anota el nombre de otros insectos (u otros animales pequefos, por ejemplo:
gusanos) que efectivamente puede comer el sapo aunque sean distintos a
los que nombra el texto.

2. Parcialmente correcto:
Se consideran parcialmente correctas cualquiera de estas posibilidades:

Anota el nombre de un solo insecto.
Anota una palabra generalizadora (ej. bichos).

1. Incorrecto:
Cualquier otra respuesta.

EJERCICIO 4.

Item 4.1. Ortografia.
Uso de mayudscula en nombres propios.

3. Correcto:
Escribe todos los nombres propios utilizando mayuscula correctamente.

2. Parcialmente correcto:
Escribe algunos nombres propios con mayuscula y otros, no.

1. Incorrecto:
No utiliza mayuscula al escribir nombres propios.
No escribe nombres propios.

EJERCICIO 5.

Item 5.1. Ortografia.
/kl antes de e 0 i se representa qu.
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La rr no va nunca al principio ni al final de la palabra.
Delante de b o p es posible encontrar m pero nunca n.

3. Correcto:
Escribe correctamente todas las palabras propuestas.

2. Parcialmente correcto:

Escribe correctamente dos o tres de las palabras propuestas.

1. Incorrecto:
Escribe s6lo una palabra correcta o elige opciones incorrectas para toda

169



PLANILLA DE DATOS DEL ALUMNO
TERCER GRADO. 2001

DATOS DE LOS ALUMNOS DE LA SECCION?

ESCUELA (Nombre):

SECTOR (Marque con una cruz lo que corresponda): Publico
DISTRITO ESCOLAR Ne@: Seccién: 3ro
JORNADA (Marque con una cruz lo que corresponda) Simple
TURNO (Sélo para las escuelas de jornada simple) Mafana
El alumno

N°de orden | Sexo Edad Nacionalidad comenzé: ¢Harepetido | Qué gradol/s
del alumno algun grado? | repiti6?
Complete con 1. Varén Complete con la | 1.Argentino 1. En el nivel inicial 1. Si Solo para
el N° del alumno | 2. Mujer cantidad de 2.Migrante limitrofe 2. En ler grado 2. No quienes repitieron
en el registro afios y meses 3.Migrante no limitrofe | 3. En 2do grado

Coloque el

Ne 4. En 3er grado Cologue el N° Completar con el

162 Coloque elN°1263 |ColoqueelN°12364 |162 o0 los grados

% Continia en la siguiente pagina.
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Nro: CUE:
Privado
Completa
Tarde
¢Cuantas inasistencias |El alumno Nivel de escolaridad Condicién de actividad
tuvo este afio? convive con: del Padre |de la Madre [del Padre |de la Madre
1. Sus 2 progenitores 1. Hasta Primaria incompleta 1. Ocupado (Trabaja)
2. Solo 1 de sus progenitores 2. Prim. Comp / Sec. Inc. 2. Desocupado (Busca trabajar)
3. Otros familiares / No fliares 3. Sec.Comp y mas 3. Inactivo (Ama de casa, Jubilado, etc.)
Completar con la ‘
cantidad Coloque elN°1,263 Coloque el N° 1,263 Coloque el N°1,26 3
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