D

GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES
SECRETARIA DE EDUCACION
SUBSECRETARIA DE EDUCACION
DIRECCION GENERAL DE PLANEAMIENTO
DIRECCION DE INVESTIGACION

PROGRA‘N[A DE EVALUACION Y PROSPECTIVA

PROYECTO DE EVAI UACION Y MEJORAMIENTO !
DE LA ESCUELA PRIMARIA ' '

INFORME-SINTESIS DE LA EVALUACION DE 6TO GRADO.EN
MATEMATICA, LENGUA, CIENCIAS NA TURALES Y CIENCIAS
: SOCIALES

Abrl de 1999

20}

{IN V]
agas



GOBIERNQ DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES

JEFE DE GOBIERNO
DR. FERNANDO DE LA RUA

VICEJEFE DE GOBIERNO
DR. ENRIQUE OLIVERA

SECRETARIO DE EDUCACION
PROF. MARIO A. GIANNONI

SUBSECRETARIO DE EDUCACION
DR. ROGELIO BRUNIARD

DIRECTORA GENERAL DE PLANEAMIENTO
LIC. MARGARITA POGGI

DIRECTORIA DE INVESTIGACION
LIC. GRACIELA INFESTA DOMINGUEZ



Coordinacion del Programa

MARTA TEOBALDO

Equipo de investigadores

MARIA LUJAN BERTELLA
ANA PEREYRA

Avudantes de investigacion

SUSANA LABATE
ADRIANA TROTTA

Especialistas Curriculares Del Proyecto

Matemstica: ANA MARIA BRESSAN
GRACIELA CHEMELLO
Lengua: GRACIELA ALISEDO

SARA MELGAR
Ciencias Sociales: ALBA GONZALEZL

Ciencias
Maturales: NOEMI BOCALANDRO



INFORME - SINTESIS DE LA EVALUACION DE 6° GRADO
EN MATEMATICA, LENGUA, CIENCIAS NATURALES Y CIENCIAS SOCIALES
Aio 1998

L PRESENTACION

El presente informe contiene los resultados de la investigacion sobre los aprendizajes de los
alumnos de 6° grado en las dreas de Matematica, Lengua, Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales, provenientes de evaluaciones realizadas en 1998, Los datos que aqui se presentan
corresponden a 80 escuelas primarias de los 21 Distritos Escolares dependientes del de la
Secretaria de Educacion del Gobiemo de la Ciudad de Buenos Aires de la gestion oficial y

privada.

Se administraron 7.593 pruebas: 1.896 en Matematica, 1.901 en Lengua, 1.885 en Ciencias
Naturales y 1.911 en Ciencias Sociales.

1. RESULTADOS OBTENIDOS EN LAS PRUEBAS

En los cuadros que se incluyen a continuacion se presentan la informacion cuantitativa de los

resultados de las evaluaciones de las cuatro areas en 6° gr&dﬂ.l

CUADRO NRO. 1

Distribucidén porcentual de los alumnos de 6to grado segin resultados obtenidos en las

pruebas de las cuatro areas

Matematica Lengua Ciencias | Ciencias |
Naturales Sociales

N % N % N % N %
Alumnos no aprobados
{(con menos de 4) 473 249 137 72 A3 T 161 8.4
Alumnos aprobados (con
puntajes entre 4 v menos T8 41.4 812 427 763| 405 6221 325
de 7) B
Alumnos aprobados (con
7 puntos 0 mas) 638 336 952 50.1 986 523| 1.128 59.0
Total 1.896| 100.0| 1.901]| 100.0| 1.885|1000| 1911| 100.0

! Todas las distribuciones porcentuales suman 100,0%, pero por problemas de redondeo en las sumas de los

porcentajes pueden presentarse pequefias oscilaciones respecto de ese valor



CUADRO NRO. 2

Promedio y mediana de los puntajes obtenidos por los alumnos de 6to grado en las
pruchas de las cuatro dreas’

Area Promedio (escala 0 — 10) | Mediana (escala 0 — 10)
Matemtica 5.3 | 5.8
“Lengua - 638 7.0
Ciencias Naturales 6.9 7.0 |
'Ciencias Sociales 72 - 76
L el

A los efectos de verificar, si las distribuciones de los puntajes obtenidos por los alumnos en
las distintas areas, eran simétricas con relacion a las medidas de tendencia central, se
incorporé la mediana al analisis.”

IL. 1. Resultados obtenidos en la prueba de Matematica

Cantidad de alumnos a los que se les suministrd la prueba: 1.896

s El 75% de los alumnos evaluados aprobo, obteniendo calificaciones entre 4 v diez puntos.
Entre ellos, el 41 4 obtuvo entre 4 y menos de 7 puntos y el 33,6% 7 puntos o mas

e El porcentaje de alumnos que obtuvo un puntaje inferior a 4 fue del 25%

» Fl puntaje promedio fue de 5,3 y la mediana de la distribucién se ubica en 5,8 puntos

 Mediana: medida estadistica de tendencia central indicativa del valor, que divide en dos partes de igual tamafio
a una distribucion de frecuencia.

* En las distribuciones simétricas (normales) la mediana y la media tienden a coincidir, no asi en las
distribuciones asimétricas.



GRAIICO N1
Prueba de Matematica - 6to grado - 1998

Distribucion de los alumnos segin puntajes obtenidos

Menos de 4

T puntos o mas

Entre 4 v menos de 7
punias

I1.2. Resultados obtenidos en la prueba de Lengua

Cantidad de alumnos a los que se les suministro la prueba; 1.901

+ FEl 92.8% de los alumnos evaluados aprobd, obteniendo calificaciones entre 4 y diex
puntos.

Entre ellos, el 42,7 obtuvo entre 4 ¥ menos de 7 puntos y el 50,1% 7 puntos o mas

« El porcentaje de alumnos que obtuyvo un puntaje inferior a 4 fue del 7,2%

« Ll puntaje promedio fue de 6,8 v la mediana de la distribucion se ubica en 7.0



GRAFICO N"2

Prueba de Lengua - 6to grado - 1998

Distribucion de los alumnos segun puntajes obtenidos

Menaos de 4

7 puntos 0 Mmas

Entre 4 y menos
de 7 purtos

I1.3. Resultados obtenidos en la prueba de Ciencias Naturales

Cantidad de alumnos a los que se les suministro la prueba: 1.885

e FEl 92 8% de los alumnos evaluados aprobo. obteniendo calificaciones entre 4 y diez
puntos.
Entre ellos, el 40,5 obtuvo entre 4 y menos de 7 puntos v el 52.3% 7 puntos o mas

¢ El porcentaje de alumnos que obtuvo un puntaje inferior a 4 fue del 7,.2%

¢ El puntaje promedio fue de 6.9 v la mediana de la distribucion se ubica en 7.0



GRAFICO N° 3
Prueba de Ciencias Naturales - 6to grado - 1998

Distribucién de los alumnos segun puntajes obtenidos

Menos da 4

Entre 4 y menos de 7

7 puntos o mas puntos

1L4. Resultados obtenidos en la prueba de Ciencias Sociales

Cantidad de alumnos a los que se les suministro la prugba; 1.911

s El 91.5% de los alumnos evaluados aprobo, obteniendo calificaciones entre 4 y diez
puntos.
Entre ellos, el 32.5% obtuvo entre 4 v menos de 7 puntos y el 59% 7 puntos o mas

¢ El porcentaje de alumnos que obtuvo un puntaje inferior a 4 fue del 8.4%

» El puntaje promedio fue de 7.2 v la mediana de la distribucion se ubica en 7.6



GRAFICON" 4

Prueba de Ciencias Sociales - 6to grado - 1998

Distribucién de los alumnos segun puntajes obienidos

7 puntos o mas

Menos de 4

puntos

Entre 4 v menos de 7

IL5. Analisis de los tipos de respuestas dadas por los alumnos en las cuatro Areas

evaluadas

En el cuadro que se presenta a continuacion se incluve el recuento de respuestas segin tipo
(Correctas, Parcialimente Correctas, Incorrectas v No Contesta) dadas por la totalidad de los
alumnos en cada drea. Desde esta perspectiva, se intenta analizar el grado comparativo de
dificultad de las pruebas administradas en cada drea.
La introduceion de la categoria “Parcialmente Correcta” en la escala, tiene por finalidad
incorporar las respuestas de los alumnos que no podrian ser tomadas en consideracion, si se

empleara una clasificacion dicotomica (Correcta - Incorrecta).

informacion sobre lo que los alumnos saben y cuales son sus dificultades,

CUADRO N" 3

Distribucion porcentual de las respuestas segtn tipo en las pruebas de cada area

Esto permite recabar

Tipo de respuesta Matematica Lengua Ciencias Ciencias
Naturales Sociales
Respueslas correclas 391 ALl 48.9 56.4
Respuestas  parcialmente |
| correctas 14.3 7.0 18,5 14,1
' Respuestas Incorrectas 27.8 36,5 28T _IRR!
| No contesta 188 54 10.1 112 ]
| Total 100,0 100,0] 100,0 100,0 |




L.  ANALISIS CUALITATIVO DE LOS LOGROS Y DIFICULTADES DE LOS
ALUMNOS

MATEMATICA

En base a los contenidos sefialados por el 80% o mas de los docentes como ensefiados a lo

largo del afio escolar, se han distribuido los itemes de la prueba de evaluacion de manera que

a- estén representados todos los ejes de contenidos, con el peso que los docentes les
asignaron, y

b- que se contemplen los enfoques presentados en los Documentos de Actualizacion
Curricular, *

De los 16 itemes de la prueba, 12 se refieren al eje Numero y Operaciones: 5 son sobre

numeros naturales, otros 5 sobre la representaciéon y operatoria con fracciones y 2 sobre

proporcionalidad v operatoria sencilla con decimales. Los otros 4 itemes se refieren al eje

Geometria y Medida: 2 a nociones de medida y 2 a geometria.

Con respecto a Nimero y Operaciones:

Los resultados muestran que los alumnos, pueden:

¢ resolver problemas multiplicativos con nimeros naturales, manipulando adecuadamente la
informacion para responder una pregunta

s reconocer ¢ interpretar datos numéricos a partir de una tabla y un enunciado
e utilizar la nocion de fraccion como parte de un todo discreto

Muestran algunas dificultades para;
o representar fracciones en un diagrama circular
o formular la pregunta para un calculo dado

e utilizar informacion dada para realizar calculos mentales y justificar las estrategias
utilizadas

Presentan mas dificultades para:

¢ seleccionar la informacion para resolver problemas con nimeros decimales y tomar
decisiones en base a los resultados obtenidos

e representar por fracciones areas no divididas previamente en partes, y sumar
¢ justificar las respuestas sobre las fracciones elegidas

Con respecto a medidas:

Los alummnos pueden:
e analizar la razonabilidad de las dimensiones de un terreno si se los remite a la experiencia

Muestran algunas dificuliades para:
e determinar las medidas de los lados de un rectangulo dada su area

* Los Documentos de Actualizacién Curricular han sido elaborados por la Direccidn de Curricula, dependiente
de la Direccidn General de Planeamienta,




Con respecto a geometria:

Se presentan dificultades importantes para:

¢ construir un cuadrildtero en base a datos dados

e discutir la posibilidad de un cuadrilatero utilizando sus propiedades y nociones
geométricas basicas.

En sintesis:

Al considerar los resultados obtenidos, hemos podido observar un mejor desempefio de los
alumnos en aquellos problemas donde deben resolver situaciones que en aquellas donde
deben explicar sus procedimientos o justificar con argumentos sus decisiones. Es decir que
aquellos problemas que implican el uso de procedimientos de comunicacion funcionan mejor
cuando los alumnos tienen que tomar decisiones v aplicar formulas necesarias para la
resolucion del ejercicio, que en el caso de que esos procedimientos deban funcionar para
volver sobre lo resuelto explicandolo o dando razones de su eleccion. Les ha resultado mas
sencillo, por ejemplo, resolver operaciones que analizarlas y resolver un problema que
formutarlo en lenguaje coloquial teniendo en cuenta las informaciones necesarias. Pareciera
que algunos tipos de tareas que se les propusieron, aunque aparezcan en el banco de itemes
elaborados por los maestros, no son aun trabajados en las aulas con la frecuencia necesarna.

Asimismo vemos como los logros de los alumnos estan mas relacionados con los contenidos
numeéricos que con los geométricos, cuestion que ya ha sido sefalada en informes anteriores
y que es conocida y reconocida por los docentes.

En cuanto a los contenidos del gje “Tratamiento de la informacion™ que se incluye en los
Documentos de Actualizacion Curricular, se observan logros en cuanto al reconocimiento e
interpretacion de los datos proporcionados de distintas formas, pero aim no se ven avances
respecto del uso de los mismos en formulacion de preguntas, en el andlisis de datos y en la
realizacion de calculos mentales.

Por otra parte, es necesario sefialar que cuando aumenta el mvel de complejidad de la tarea
propuesta con el mismo contenido, los resultados decaen. Tal es el caso, por gjemplo, del uso
de fracciones: cuando se frata de representar una parte de un todo discreto, como al
determinar la parte del total de chicos que participan en un juego de fiatbol, los resultados son
muy buenos. Pero si se trata de determinar la fraccion correspondiente para dreas que forman
parte de un rompecaberzas teniendo que encontrar las relaciones entre esas dreas, los alumnos
encuentran muchas dificultades para resolverlo.

LENGUA

La evaluacion de Lengua focaliza como tema prioritario la produccion y comprension de
textos, dentro de un conjunto de posibilidades accesibles a los alumnos de este ciclo y grado.
Se considera que, cumplida la primera alfabetizacion, en esta etapa de la escolaridad es
necesario observar el dominio progresivo que los alumnos van adquiriendo respecto de los
textos v discursos que circulan en la sociedad.



El dominio en la produccién ¥ comprension de textos se manifiesta en.
e ¢l conocimiento y produccion de los formatos caracteristicos de los textos,

e la adecuacion del texto a su contexto,
o ¢l ajuste del texto a las reglas generales de la normativa.

En cuante al conocimiento v produccion de los formatos de los textos.

Los alumnos manifiestan conocimiento de la estructura basica de la narracion.  Si se les
proporciona un esquema de las vinculaciones entre los personajes de un relato pueden crear
una narracion que desarrolle las relaciones funcionales propuestas entre los personajes.

En cambio, plantean mayores dificultades para organizar y producir una secuencia narrativa
completa, es decir, la sucesion de eventos, la introduccion de una intnga o de acciones
secundarias, la inclusion de indices de lugar, tiempo y otras informaciones. Las producciones
analizadas, en general, oscilan entre las narraciones extensas pero sin orden interno o las
narraciones muy breves, tal vez para evitar los problemas de tener que dar orden a un matenal
narrativo amplio.

Acerca del texto expositivo, el explicative v el informe. Estos textos empiezan a tener especial
importancia en el segundo ciclo de la escolaridad porque son instrumentos para el aprendizaje
de conocimientos, La comprension v produccion de los textos expositivos es una condicion
de base para continuar los estudios. Las investigaciones realizadas en nuestro pais y en
ambitos internacionales. demuestran que los alumnos tienen mas dificultades para comprender
y producir las estructuraciones de los textos expositivos que las que les presentan los textos
narrativos. Su lectura de estos textos es mds lenta en comparacion con la de textos narrativos
v pueden hacer menos predicciones e inferencias. Especialmente se observa que tienen
dificultades para emplear en la comprension y produccion textual todos los rasgos del matenal
impreso tales como los titulos, subtitulos, apartados, notas al pie, separacion en parrafos y
representaciones graficas de las 1deas y sus relaciones,

Respecto del formato de texto publicitario v la elaboracion de encabezamientos de noticias
periodisticas. En general, los alumnos manifiestan un aceptable dominio de sus principios
basicos de estructuracion. Esto puede indicar que la persistencia de esos mensajes hace que
los alumnos puedan resolver los requisitos basicos de su produccion.

En cnanto a la adecuacion del texto a su contexto.

Los alumnos suelen manifestar dificultades para descentrarse de su papel de emisores del
discurso. Cuando se les pide que elaboren un texto desde un personaje de ficcion, suelen
omutir los detalles que se relacionan con lo que sabe, hace o requiere ese personaje. En cuanto
a la produccion de textos que circulan en contextos formales, como el informe o el texto
expositivo, se pueden observar palabras, frases, expresiones que indican un lenguaje famihar.
Por el contrario, cuando el texto exige una lengua informal, los alumnos tienen una tendencia
a no emplear el tipo de frases mencionadas anteriormente en un texto que las necesita, como
el diario intimo.



En cuanto al ajuste del texto a las reglas generales de 1a normativa.

Fl ajuste normativo se da en dos niveles: el nivel del texto y el nivel de la frase.

S b LR L T e B --1

largo del texto se denomina “progresion tematica™

Puede observarse que los alumnos manifiestan posibilidades de comprension de las relaciones
de progresion tematica al leer un texto, es decir que ticnen la competencia receptiva, pero que
la produccién auténoma de textos con buena resolucion de la progresion tematica todavia les
causa dificultades.

También en el nivel del texto, tiene importancia la relacién entre coherencia y cohesion.
Cuando alguien produce o crea el texto parte de una coherencia profunda dada por su propia
intencion comunicativa global. En la comptension se recorre el camino comunicativo
inverso, desde las pistas linguisticas en la superficie del texto hasta encontrar la coherencia
profunda que le dio origen.

Para que un texto pueda considerarse bien construido o coherente, uno de los requisitos es que
haya cohesion entre sus componentes, es decir, que los enunciados sucesivos estén bien
trabados mediante recursos como la disposicién en parrafos, el uso de conectores y la clara
relacion mediante palabras que se refieren a otras palabras que estan en el texto,

El parrafo, por ejemplo, sirve para estructurar el contenido del texto y para mostrar
formalmente esa organizacion. Puede observarse que cuando los alumnos tienen una guia
estricta para separar el texto en parrafos, como en el primer item de la prueba en el que tenian
un esquema, resuelven mejor la parrafacion, en cambio no pueden hacerlo solos, como es el
caso de la redaccion libre.

Los principales defectos de parrafacidon que se observan en los trabajos de los alumnos son:
desequilibrio en la presentacion de los parrafos con mezcla de pdrrafos largos y cortos,
repeticion v desorden debido a que ideas que debieran ir juntas aparecen en parrafos
diferentes, presencia de parrafos equivalentes a textos completos que ocupan casi una pagina.

La produccion de un texto bien cohesionado requiere que los alumnos sepan sustituir unas
palabras por otras para evitar su permanente repeticion. Los trabajos muestran que hay
dificultades para sustituir palabra por pronombre o por algun sindnmimo,

En el nivel de la frase. El ajuste normativo en el nivel de la frase implica la resolucion
satisfactoria de los principios bdsicos de la concordancia v la ortografia. En cuanto a la
concordancia, en lineas generales se puede considerar que los alumnos la resuelven
satisfactoriamente en un ambito local, es decir, cuando las palabras estdn inmediatamente
juntas. En cambio, cuando las relaciones de concordancia impactan en el nivel de resolucion
textual, se manifiestan discordancias tales como oraciones incompletas o incoherentes por
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ausencia de un elemento imprescindible en la estructura o, a la inversa, redundancias
innecesarias y dobles sentidos o incertezas que el texto no permite resolver.

La ortografia permite observar la persistencia en el sexto grado de errores que no se pueden
justificar por la relacién entre la forma correcta y la seleccionada por el alumno, es decir, que
suponen una seleccion fuera de las posibilidades de error contempladas por el sistema
ortografico. Por ejemplo: ¢l sistema contempla la vacilacion entre “b” y “v”, pero no entre “b”
y “p”. Asimismo en el grupo de evaluaciones analizadas se encuentran omisiones o
repeticiones de palabras, derivados del desconocimiento de correspondencias, asi como
errores en la separacion de palabras,

CIENCIAS NATURALES

Acerca de la conceptualizacion de nociones basicas del campo de las Ciencias Naturales

Los resultados obtenidos en las pruebas de Ciencias Naturales administradas a los alumnos de
6to grado indican que #éstos alcanzan los siguientes logros en cuante al grado de
conceptualizacion de algunas nociones basicas de este campo.

Un numero significativo de alumnos puede:

s reconocer los distintos tipos de componentes de un sistema natural;

o gstablecer algunas relaciones entre componentes bidticos y componentes abioticos de un
ecosisterna, en especial las relaciones referidas a la alimentacion ( relaciones troficas):

s teconocer la funcidn que cumplen los vegetales en el mundo vivo;

s enunciar medidas de proteccion de la salud personal en relacion con la alimentacion;

describir en forma basica algunos procesos relacionados con las funciones de nutricion del

organismo humano;

enunciar algunos metodos de conservacion de los alimentos;

mencionar algunas tipos de energias alternativas para la generacion de energia eléctrica;

sefialar algunas diferencias entre los astros que componen el Sistema Solar;

reconocer los movimientos realizados por el planeta Tierra .

Por otra parte, los resultados obtenidos revelan que los alumnos tienen algunas dificultades en
la puesta en juego de ciertos procesos de pensamiento que la prueba requeria, asi como en el
manejo de algunos conceptos bdsicos propios de las Ciencias Maturales. Entre dichas
dificultades podemos sefialar:

¢ establecer otro tipo de relaciones, que no sean las relaciones troficas entre componentes de
un sistema natural;

justificar convenientemente el tipo de nutricion de los vegetales;
clasificar un grupo de alimentos segin las funciones que desempefian en el organismo;
explicar algunos métodos de conservacion de los alimentos;

identificar las transformaciones energéticas que se ponen en juego al funcionar algunos
aparatos de uso domestico,

& & & @



e explicar como modifican el ambiente algunas de las formas de energia utilizadas en gran
escala para generar energia eléctrica ( combustibles fosiles, caidas de agua, energia
nuclear)

Acerca de los procedimientos utilizados en el disefio de investigaciones escolares

Los resultados obtenidos en relacion con estos contenidos nos permiten afirmar que:

e un poco mas de la mitad de los alumnos (52 %) pueden enunciar predicciones con
respecto a los posibles resultados en una investigacion escolar;
e un porcentaje similar puede reconocer la necesidad de introducir controles para analizar

las variables en estudio en un disefio experimental.

Esto nos permite inferir que:

¢ s alto el porcentaje de alumnos que no han desarrollado estas habilidades en relacion con
los procedimientos utilizados en la produccion de conocimientos en el campo de las

Ciencias Maturales.

Acerca del tratamiento de la informacion relacionada con las Ciencias Naturales

Un porcentaje significativo de alumnos puede;

e |eer e interpretar un grafico acerca de redes alimentanas ( aprox 60%).
¢ identificar datos en un grafico de curva ( aprox 85%)

Por otra parte, los resultados obtenidos revelan que un porcentaje importante de alumnos tiene
ciertas dificultades en el tratamiento de la informacion, vinculadas con:

interpretar las consignas escritas;

fundamentar adecuadamente las afirmaciones enunciadas;
inferir informacion a partir de los datos de un grafico.
explicar ajustadamente fenomenos o procesos naturales

En sintesis:

Los resultados obtenidos en las pruebas de Ciencias Naturales revelan que los alumnos poseen
informacion sobre algunos fendémenos y procesos relacionados con el mundo natural que
pueden enunciar y/o describir.

Asimismo ponen de manifiesto conocimientos relacionados con la proteccion ambiental y el
cuidado de la salud. Ademds demuestran habilidad para interpretar informacién grafica
relacionada con los fenodmenos naturales.

Sin embargo presentan dificultades en el plano de la explicacion v/o justificacion de los

fendmenos o procesos, asi como en la inferencia de nueva informacidn a partir de ciertos
datos sumimistrados,
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Las habilidades encaminadas al manejo de un nivel basico de los procedimientos que
permitirdn  progresivamente la produccion del conocimiento cientifico, no se encuentran
desarrolladas en los alumnos evaluados.

CIENCIAS SOCIALES

Acerca de los cambios ocurridos en América como consecuencias de la conquista.

En su mayoria los alumnos lograron identificar los cambios producidos como consecuencia de
la conquista espafiola de Ameérnica, en especial los vinculados con los aspectos culturales y
sociales; no tanto los que se produjeron en las dimensiones politica y econdomica,  Sin
embargo, atin en las respuestas correctas en cuanto al contenido, los alumnos no siempre
respondian con frases completas; en ocasiones, incluso, utilizaron palabras aisladas.

Se observaron algunas imprecisiones con respecto a los cambios que se produjeron tras la
conquista, y pocas veces hacen referencia a la situacion anterior. Por gjemplo, ante la
pregunta: “Enumera tres cambios que se produjeron en America como consecuencia de la
Conquista Espafiola”, muchos alumnos responden "la lengua™, sin indicar a cual se refieren, ni
al proceso de imposicion de una lengua nueva sobre las ya existentes.

A wveces se indican cambios que no corresponden al contexto de la conquista o un numero
menor de cambios pedidos.

Acerca de la relacion de causalidad aplicada al tema “Revolucién de Mayo™.

La mayor parte de los alumnos muestra conocer los hechos involucrados en este item de las
pruebas de evaluacion.

Las respuestas incorrectas indicarian, por un lado, cierta confusion entre €l concepto de causa
v ¢l de consecuencia, v por otro lado, si combinameos estas respuestas con las del item
relacionado con la ubicacion temporal de hechos histornicos, mostraria gque no todos tienen
claro que la causa precede o es contemporanea en el tiempo al hecho v que la consecuencia es
posterior a €l.

Acerca de la ubicacion de acontecimientos en una linea de tiempo.

Los datos muestran que los alumnos pueden. en su mayoria, ubicar acontecimientos n una
tita cronologica si se los ayuda con la linea va construida v alguna fecha de referencia que les
permita secuenciar los hechos. Pero a veces no colocan referencias, es decir, no indican con
diferentes colores ¢ nimeros la correspondencia entre el hecho y el afio, por lo que hay que
“adivinar”, cudl de los hechos estan datando.

Acerca de la lectura, seleccion de la informacion v anilisis de material periodistico.

En su mavoria los alumnos muestran poder identificar los datos gue se les pide en un material
periodistico s1 éstos estdn agrupados; no asi s1 deben buscarlos dispersos en el texto, después
de un barrido general del mismo. Esto pareceria indicar una doble dificultad: por un lado una



relacionada con la seleccion de la informacidén pertinente para elaborar una respuesta
adecuada a la consigna.

Generalmente las respuestas se reproducen textualmente. Son pocos los gjemplos en que se
nota una sintesis completa de los argumentos expresada con las propias palabras. Ln
ocasiones se advierte que extraen frases aisladas del texto que no se relacionan estrictamente
con la consigna propuesta.

A un sector de los alumnos les cuesta reconocer los diferentes argnmentos o razones que se
esgrimen para defender distintas posturas y punfos de vista sobre un determinado caso y
también justificar adecuadamente sus propias afirmaciones.

Acerca de lectura de imigenes relacionadas con el tema “Civilizaciones indigenas de
Amériea”,

En general hay una observacion minuciosa de la imagen, pero a veces pareciera que a los
alumnos les cuesta establecer conexiones entre lo que estan viendo en la ilustracion v lo que
trabajaron y estudiaron durante el afio acerca de ese mismo tema. Es decir, parecen tener
dificultades en “leer” la imagen asocidndola con determinados contenidos de conocimientos.

Se observan algunas dificultades en el manejo de conceptos vinculados con la organizacion
social v en la deteccion de los individuos que integran determinado grupo. Por otra parte
muestran mayor dominio de contenidos relacionados con la religion y las actividades
economicas v religiosas de los incas.

Acerca de Ia localizacion de elementos del espacio geogrifico americano vy, en especial,
argentino.

La mayoria de los alumnos conocia el nombre de los paises limitrofes de la Argentina vy los
podia ubicar correctamente.

En algunos casos se observan dificultades en la lectura de mapas, por gjemplo, cuando se trata
de reconocer la division politica indicada con linea discontinua o las distintas referencias que
indican capital de pais y capital de provincia. En ocasiones se advierten imprecisiones en la
localizacion de elementos del espacio geografico (rios, cadenas monaiiosas, ciudades),

Finalmente, cabe sefialar que no siempre utilizan un sistema de referencias claro, por ejemplo,
pintan un elemento de determinado color , pero no colocan la referencia pertinente.

IV. METODOLOGIA

El Programa Evaluacion y Prospectiva continia el proceso iniciado en 1992, cuyo encuadre
tedrico metodolégico, asi como los resultados obtenidos cada afio, fueron oportunamente
presentados.
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La metodologia se basa en la participacion de supervisores, directivos y maestros. Esto
responde a uno de los propositos centrales de la investigacion: la construccion e instalacion
progresiva de una cultura de la evaluacion que se desarrolle desde la interioridad del sistema y
que comprometa a sus principales actores.

El analisis cuantitativo v cualitativo de los resultados de las evaluaciones tiene como
proposito proveer a los supervisores, directivos y maestros una informacion mds precisa sobre
las caracteristicas de los aprendizajes de los alumnos, de modo tal que sirva como base para
reorientar los procesos de ensefanza, asi como acciones de mejoramiento desde la gestion
institucional.

Para la evaluacion de 6° grado realizada en 1998, se selecciono una muestra de 80 escuelas
primarias, integrada por 45 escuelas de gestion oficial y 35 escuelas de gestion privada.

Es oportuno recordar que la seleccion de los establecimientos no se realizo por muestreo al
azar, debido a que los principios tedricos v metodoldgicos de la investigacion suponen la
adscripcidon  voluntaria al Proyecto. No obstante, se solicitdé a los Supervisores
correspondientes a los dos ambitos de pertenencia de las escuelas que, respetando este
principio, incluyeran en la muestra establecimientos cuya ubicacion geografica y composicion
socioecondmica y cultural del alumnado, tuvieran caracteristicas andlogas a las que se
consideran singulares del distrito. En el caso de las escuelas privadas, ademas de los criterios
mencionados, se sugirid, la seleccion de escuelas tanto confesionales como no confesionales.

En cada una de las escuelas que integran la muestra, se procedié a seleccionar por sorteo
aquella seccion de grado en la que se administrarian las pruebas, las que se aplicaron a todos
los alumnos de la seccion.

IV.1. Sobre la correccién de las pruebas

En el cuadro que se incluye a continuacion se presenta, por una parte, la cantidad de pruebas
que fueron corregidas por el Equipo de Investigacién y los especialistas integrados al
Programa de Evaluacion vy Prospectiva para cada area curricular. Por otra parte, la cantidad
de pruebas corregidas por los Docentes y Directivos de las escuelas en cada una de las areas.

Este procedimiento metodologico se adoptd con el objeto de asegurar la objetividad en la
correccion de las pruebas. La seleccion de aquellas pruebas que corrige el Equipo de
Investigacion v de Especialistas Curriculares se realiza por muestreo simple al azar, Esta
seleccion constituyve una muestra de aproximadamente el 17% del total de pruebas
administradas para cada area.



CUADRO 4

Distribucién de las pruebas segiin evaluador por drea

Area Docentes v Directivos | Equipo de inve'stggaciﬁn y | Total de prucb'e;.;
| de las escuelas Especialistas de Area administradas
Matematica 1.572 324 1.896
Lengua 1.574 = 327 1901
Ciencias Naturales 1553 i 332 | 1.885
Ciencias Sociales 1581 330 ) 1911

La comparacion de los puntajes asignados a las pruebas por ambos grupos, muestra que no
existen diferencias estadisticamente significativas en la puntuacion atribuida por cada grupo.

El cuadro que se presenta a continuacion incluye los promedios con los puntajes asignados
por ambos equipos de evaluadores en las cuatro areas. Esta constatacion se llevo a cabo
empleando un procedimiento estadistico de comparacién de medias para muestras
independientes.” En efecto, las pruebas corregidas por los especialistas fueron seleccionadas
de modo aleatorio con relacidn al total de pruebas administradas.

CUADROS

Promedios por asignatura segiin evaluador

| Area Docentes y Directivos de las|Equipo de investigacion ¥
escuelas Especialistas de Area -

Matematica ' 53 5.6

Lengua i 6.9 6.4

Ciencias Naturales 6.9 N 6.8

Ciencias Sociales 7.2 j 1

Cabe mencionar que aunque las diferencias de medias no son estadisticamente
significativas, las evaluaciones de Lengua presentan las mayores divergencias en los puntajes
asignados por ambos grupos de evaluadores. Esto se relaciona con el tipo de prueba (que
incluye situaciones de produccion, con respuesta “abierta”™) y con cierta “amplitud” de las

* El procedimiento estadistico empleado se denomina prueba ( de comparacion de medias.
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claves de correccion, las cuales no pueden prever la totalidad de las respuestas posibles para
cada item.

En promedio, los docentes y directivos de las escuelas asignaron % punto mas a cada prueba
en comparacion con el Equipo de investigacion y los Especialistas de Area.

De todos modos, como se sefiald oportunamente, las diferencias atribuidas en los puntajes no
resultan significativas.
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