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INTRODUCCION

El presente informe centiene los resultados de la investigacidon sobre los
aprendizajes de los alumnos de 7° grado en las dreay de Matemdtica, Lengua, Ciencias
Naturales v Ciencias Sociales, a partir de las evaluaciones rcalizadas en 1999, Los datos
que agui se presentan corresponden a 75 escuelas primarias de los 21 Distritos Escolares
dependhentes de la Seerctaria de Educacién del Gobicrno de la Ciudad de Buenas Aires,
44 de gestidn oficial y 31 de gestion privada,

Esta evaluacion forma parte de una serie de acciones implementadas cn
dilerentes grados desde 1992, en el marco de! Programa de Evaluacidn y Prospectiva.

Las caracteristicas de dicho Programa, asi como los resuitados obtenidos en cada
afio han sido expucstos en documentos ankeriores que se encucntran a disposicidn para
su consulta en ia Dircecitn de Investigaciim Educativa,

Sc administraron 6.356 prucbas: 1687 corresponden al drea de Matemdtica, 1.478 a
ia de Lengua, 1.604 a la de Ciencias Naturales v 1.527 a la de Ciencias Sociales.

1. ACTIVIDADES REALIZADAS PARA LA IMPLEMENTACION DEL
PROYECTO

En 1érminos del objetivo del Provecto y de la melodologia empleada para su
desarrollo las actividades realizadas consistieron en:

) Construceidn de ios mapas cumiculares de Matemauca, Lengua, Ciencias Sociales
Ciencias Naturales, corespondicntes a 7% grado, a partit de las respuestas a un
cucstionario en cf gue los docentes explicitan los contenidos que ensehian hasta el mes de
Julio ¥ entre Julio y Diciembre, Dichio instramento fue administrado a los maestros de 7°
grado de las cscuclas involucradas cn la experiencia con ¢l propésite de recomstruir ¢l
mapa curricular realmente ensenacdao.

b) Andlisis de los datos obtenidos mediante ¢l relevamiento del mapa cumicular. Esta
actividad tiene como proposito:

»  Elaborar lag pruebas de evaluacion sobre la base de los contenides  efectivamente
ensefiados.

e  Ohservar la mayor o menor comespondencia entre el curriculum formal y los
contenidos que Jos maestros declaran ensefiar,

» Verificar la relacion entre cstos dltimos ¥ los Documentes Curriculares, elaborados por
la Direccidn de Curriculum dependicote de la Dirgecidn General de Plancamiento:

= Cbservar la importancia difereocial adjudicada por los maestros a los distintos
contemdos, segin el tiempo asignado para su desarrollo y la secuencia empleada para
el tratamicnto de los mismos.



¢} Elaboracién de las prucbas de Matemitica, Lengua, Ciencias Seciales y Ciencias
Maturales a4 partir de un banco de flemes propucsto por los docentes y de las Claves de
Coneccién comespondientes. Ver anexe 1.

d) Confeccion de las planillas para ¢t relevamiento de datos de base y sociofamiliares
de los alumnos. Ver Anexo IL

¢} Elahoracidn del cucstionario para Docentes {Ver Anexo 111} destinado a relevar
informacidn sobre:

tos de base de los maessinos;

s de base de las escuelas;

Capacitacion recibida: temdtica de los cursos ¢ instiluciones responsables;
Percepcion de los docentes sobre lus principules dificultades en los contenidos
enseflados en cada drea ;

Percepsion de los maestros sobre los factores que inciden en dicha dificultad,

* Principalcs cambios introducidos en ciula drea, en los dllimos cinco afios:

*  Aspeolos priorizades por los macstros para ¢l mejoramiento de sus pricticas
docentes.

a % 2 &

f) Aplicacién de pre-prucbas para evaluar el gradu de dificullad de los instrumentos de
evaluacion.

g} Reeluboracion de las pruebas y ajusie de las cluves de correccion correspondientes,

h) Administracién de las pruebas de Matemitica, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales cn 7 grado y de los cucstionarios a los Docentes a cargo de los cursos en los gue
se aplican fas prusbas.

i} Correccidn de una mucstra de prucbas, por parte de los Especialistas de arcas
curriculares e integranles del Equpo de Investigacion. Yalidacidn de los itemes, estimando

los indices de dificuliad y discriminacion, segin los procedimicntos usuales.

j) Entrada a sistema y procesamiento de dalos relacionados con los resultados de las
prucbas.

k) Anilisis de la informacion relaliva a los resultados de las pruebas.

) Codificacion de las respuestas abicrtas inciuidas en los cuestionarios docentes,

m) Entrada a sistema y procesamiento de los datos de Tos cueshionarios docentes.

n} Elaboracion de un pre-informe para las autonidades del Sistema, conteniende los
resultados globales v algunos cjemplos de logros y diftcultades de los alummnos cn las

respucslus a itemes de Matematica, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales,

i) Elaboracion del presente infome.



2. DESCRIPCION DE LA MUESTRA
2.1 Consideraciones generales relativas a la muestra

La muestra se halla integrada por 75 ¢scuelas primarias de los 21 Distritos Escolarcs
dependientes de la Secretaria de Educacion del Gobiemo de Ja Ciudad de Buenos Aircs.
De eslas escuelas 44 pertenccen a la pestion olicial ¥ 31 a la gestion privada.

La scleccion de las escuelas no se realizé por alguno de los métodos de muesireo

probabilistico ya que los principios tedricos y metodolégicos de csta invesligacién
establecen la adseripeidn voluntaria de los establecimicntos al Proyecto.

3. ALGUNAS CARACTERISTICAS DE LA POBLACION EVALUADA

S¢ presenta a conttnuacion informacion bilsica acerca de los alumnos de séptimo
grado 4 los gue se les administraron las pruchas.

*»  Sexo
El 534% de la muestra estd compuestu por vinomes y el 46% por mujeres.
= Edad

Salo un 57,2% de los alumnos de la muestra ticne 12 afios ¢ menos, vale decir la
edad pertinente al grado en que cursan. Entre los alumnos evaluados un 38% tiene 13
afios, un 3,8% 14 afos y el 19 restanle tene 15 afios o mis,

e Nacioralidad

El 95,7% de los alumnos son argentinos. Entre los migrantes predominan los
provemenles de paises limitrofes (2,6%), micntras gque quicnes nacieron en pafses no
limitrolcs constituyen el 1,7% del total.

* Insercion en la escuela actual

Un 42.0% de los alumnos de scxto prade que fueron evaluades han ingresado al
cstablecimiento al que actualmente asisten cn ¢l mivel intcial. A este grupo le sigue un
30% que ha ingresado al estabiecimicnto durante el primer ciclo de la escuela primaria,
0 $2a entre primero y tercer grado. Este grupo sumado al anterior alcanza casi a las tres
cuartas partes de la muestra. No obstante, cabe destacar que los alumnos que se
incarporaron a la escuela en el tercer ciclo fueron ¢l 12% del total. El resio {15,4%)
ingresd al cstablecimiento en el segundo cicla.

*  Repitencia

El 8% de los alumnos ha repetido algin grado. .



o Agistoncia

De acuerdo a la informacién suministrada por las escuclas, ¢l nivel de asistencia de
los alummos es Ymuy alto™ o “alto” en el 32.6% de los casos, un 14.6% de los alumnos
presenta un nivel de asistencia “media” y la cateporia “bajo” sbio cabe para ef 2,85% de
log alumnos evaluados.

» Nivel educativo de los padres de los alumnos

El nivel cducative alcanzado por los padres no difiere del de las madres. Cabe
mencionar que un 33% de los alumnos previene de hogares cuyos padres tienen un
nivel educativo hasta sccundario incompleto, mieniras que el 65% reslante lienen padres
que completaren fa sccundaria o superaron dicho nivel.

En sintesis, se trata de un grupe de alumnos con aproximadamente la misma
canlidad de varones que de mujeres. La repilencia cs relativamente baja. Adcmas, cabe
mencionar bt incorporacion temprana y ki permanencia de Ja mayoria de los alumnos en
las escuelas en que fueron evaluados. Al mismo liempo es destacable el alto nivel de
asistencia a la escucla y a provenicneia Je lus alumnos de hogaeres cuyos padres tienen
alto nivel cdueativo.

4. RESULTADOS OBTENIDOS EN LAS PRUEBAS

En los cuadros que se incluyen o conbinuacion se presenta la informacidn
cuantilativa de los resultados de las eviluaciones de las cuatro dreas curriculares en 7°
grado,

CUADRO N° 1: Distribucion porcentual de los alemnos de 7mo grado segan
pantajes obtenidos en las pruehas de las 4 dreas curriculares

Puntaje Matematica Lengua Cicncias Naturales | Cicncias Sociales
‘obtenide N | % N | % N % N %
Menos de 4 I

puntes | 398 236 92| 62 87 5,2 37

Entrc 4y E

menos de 7

puntos 721 42,7 6I5| 41,6 627 37,7 310 20,3
7 puntos o _

mas 368 33,7 77| 322 950 57,1 1180 71,3
| Total 1.687 100,0] 1.478 | 10,0 1.664 10,0 1.527 1000




CUADRO N°2: Promcdio y mediana' de los puntajes obtenidos por los alumnos

de 7mo grado en las pruebas de las 4 iireas curriculares

Arca Promcdio (¢scala 0 a 10) Mediany {escala ¢ a 10)
Matemiitica _ 58 6.0

Lengua _ 6,9 7,0

Ciencius Naturales 7.1 ) 7.3 _
Ciencias Sociales 79 8.3

11.1 Resultados obtenidos en la prueba de Matematica

Cantidad de alumnos a los que se les suministra la prucba: 1.687

- El 76,4% de los alumnos evaluados aprobd [a prueba, obteniendo calificaciones
cntre 4 y 10 puntes. Entre clios el 42,7% obtuvo entre 4 y menos de 7 puntos y ¢l
33,7% obluvo 7 puntos o més.

- El porcentaje de alummos que abluvo un punlaje inferior a 4 fue del 23,6%

- El puniaje promedio fue de 58 y la medinng de la distribucion sc ubica en 6,0

puntos

T punios 0 mMds

i
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I1.2 Resultados obtenidos en [z prueba de Lengua

Cantidad de alumnes a los que se les suministro la prucba: 1.478

- El 93.8% dc ios alumnos evaluados aprobé la prueba, obteniendo calificaciones
entre 4 ¥ 10 puntos. Entre ellos et 41,6% obtuvo entre 4 y menos de 7 puntos y cl
32,2% obtuvo 7 puntos o mis.

- El porcenlaje de alumnos que obtuvo un puntaje inferior a 4 fuc del 6,2%

- FEl puntaje promedio fue de 6,9 y 1a mediana de la distribucién se ubica en 7,0
puntos
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11.3 Resultados obtenidos en la prucha de Cliencias Natorales

Cantidud de alumnos a los que se les suministrd la prucha: [.664

- El 94,8% de los alumnos evaluados aprobé la prueba, obteniendo calificaciones
entre 4 y 19 puntos. Entre cllos ¢l 37,7% obluvo entre 4 y menos de 7 puntos y e
37, 1% obluve 7 puntos o mas.

- Ll parcentaje de alummos que obtuvo un puntaje inferior a 4 fue del 5,2%

- El puntaje promedio fue de 7,1 ¥ la mediana de la distribucién se ubica en 7,3
puntos



GRAFICO N}

Frusbes da Chanciay Muturalas - Tmao grada - 1883
Distribucian do los AluMnes segian puntaje obienido

OMepnon da 4 punice

HEntre 4y 7 puales
%

| puning o mas
a1

1L.4 Resultadus obtenidos en la prueba de Ciencias Sociales

Cantidud de alumnos a los que se les suminisird la prueba; 1.527

- El 97.0% dc los alummos evaluados aprobd la prucka, ebieniende calificacioncs
entre 4 y 10 puntos. Entre ellos ¢l 20,34 obtuvo entre 4 y menos de 7 puntos v el
77.3% obluvo 7 puntos o mis.

- Ll porcentage de alumnos que obtuvo un puntaje inferior a 4 fue del 2,4%

- El puntaje promedio fue de 7.9 ¥ la mediana de la distribucién se ubica en 8,3
puntos



6. ANALISIS CUANTITATIVO Y CUALITATIVO DE LAS PRUEBAS
6.1 EVALUACION DE MATEMATICA
[) Introduoccién

El informe que se presenta corresponde a la evaluacidn de matemitica en el
marco del proyecte “Evaluacién y Prospectiva 'cuya finalidad es mejorar la calidad de
los procesos de ensefianza y de aprendizajc de los alumnos de las cscuelas
pericnecientes al Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

A continuacidn se mencionan los flemes de la evaluacién cortespondicntes a4 7°
grado, desde ¢l punto de vista de los aprendizajes que evalian, incluyendo ademis de
esta introduccidn tres apartados: une dedicado a explicitar el proceso de elaborucidn y
mejoramiento de los itemes, otro a la presentacion ¥ discusién de resultados {tem por
item y, por dltimo un apartado destinado a la discusisn Minal y conclusiones,

Los nuevos cnflogques para la enseiianza de la matemdtica destacan el aspeclo
procedimental de la disciplina y el valor de formar a los alumnos no solo en el
conocimienta y posibilidad de reutitizacion de sabercs, sino también en los saber- hacer
Propios para ia reselucidn de situaciones de [a propia matemdlica, de otras disciplinas y
det mundo real. Por lo tanto, la matematica a evaluar no sélo ha de ser de los topicos
que los alumnos deben aprender, sino también de las formas importantes en que el
conocimiento csli aprendido y usado.

En esta prucba se han destucado aspectos de los nuevos cnfoques en los
contemdos de educacion matemitica, Espucisl importancia se le ha dado a -

* la presentacidn de problemas aritmélicos y gcométricos en conlexto matematico ¥ o
matemdtico, posibilitando estralegias personales de resolucién, de comunicacion y de
THZONAIMEnL,

* los procedimicntos asociados al (ratamicnlo de informacién tanlo en el campo
aritmélico como geoméltrico y estadistico, proponicndo la interpretaciom y el uso del
lenguaje grafico, cologuial y simbdlico pari representar situaciones,

Se propusieron problemas para que los alumnos luvieran que realizar:
-Interpretucion de un enunciado escrito, operaciones ariméticas con nimeros naturales
y decimales, interpretacidn de expresiones con  paréntesis pura  seleccionar
correspondiente al problema.

-Bisqueda de un ntimere pericneciente a un intervalo que cumpla con dos condiciones,
ser comun muliiplo de otres dos y 1a propicdad de| cociente inexacto.

-Seleccidn de las fracciones cuya suma da un resultado Njade por procedimientos
diversus y explicacién escrita de soluciones.

-Representacion de porcentajes on un diagrama circular mediante cstimacidn de.
porcentajes sobre un drca dada, v pasaje de porcentajes a prados. Cilculo del nimero
total de tndividuos de la muestra dada una cantidad representativa de un porcentaje.
-Refaciones lado - drea y lado - perimetro en un recltingulo. Uso de tablas para la
generalizacion de propiedades. Justificacién de resultados..

"
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-Construccion de un tridngulo aplicando una cscala a los valores dados para sus tres
lados, Uso de la regla ¥ el compids. Comunicar un procedimicnlo como secuencia en
forma escrta.

-Interpretscién de una férmula, caleulo del valor de una variable para un intervalo de
valores dades, ¥ formulacién de preguntas o contestarse en basc a la férmula dada,

11y Aniilisis de Mapa Curricular

Para claborar et mapa curricular hemos partido de un listado de contenidos que
apurecen en el Discio Cumicular de 1980, y los criterios utilizados para crganizarlos
han partido de los auevos enfoques para la cnseiiunza de la matemitica planteados en
los Documentos de Actualizacidn de los afios 1996 a 1998,

Lin ¢l Documento de Actualizacion que comesponde a contenidos deil Primer
Cicle, uparecen grillas con tres ejes organizadores de contenidos: Nimero vy
Operaciones, Espacio y Medida y Tralamienta de la informacién. Entendiendo que la
ampliacién de contenidos gue se da en el segundo ciclo posibilita nuevas agrupaciones,
presentamos el lislade con varios ¢jes:

*Nimeros Naturales y sus operaciones

*Divisibilidad {caracterizando un grupo de contenidos que también se podria

haber incluido cn el eje anlerior)

*Nimeros enteros

*Fracciones y sus operaciones

*MNameros Decimales y sus operaciones

*Proporcionalidad (como imicic del estudio de las relaciones que expresan

cambio)}

*Medida

*Cuerpos y Figuras (que incluye relaciones espaciales)

*Estadistica

*Movimicntos

En funcion de las respuestas de los docentes hemos analizado el grado de
consenso de los mismos respecto de cadu contenido. Con o intencidn de seleccionar los
que se incluirfan en la evaluacidn, agrupamus los mismos segin os porcentajes de
respuestas dc los docentes que los decluran no ensefiados: un grupo son los no
ensenados por ¢l 20% o mis de los docenies, y olro grupo fornado por ¢l resto.

Grupo Itemes Contenidos
No 5 Sucesiones numéricas
enseriados |34 y 37 Encuadramicnie ¥ aproximacion de decimales
por mis del |71 ¥ 72 Citeule de volimenes
20% T4y 70 Comparacidn, ordenamicalo y estimacion de intervalos de
tiempo
85y 86 Ubicacion de puntos ¢n lineas y planos y comunicacicn
de informacidn cn un plano o mapa
06y 97 Propiedades de lados y dngulos de figuras semejantes, uso
de la nocidn de escala cn planos y mapas
{00y 101 Cilculo e interpretacidn de medida, mediana y moda, v
calculo de probabilidades -
162, 103 y104 { Movimicntos .
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Los ensefiados por 799% de los docentes 0 mis, los agrupamos segiin el periodo
del afie cn que este ocurre, en 5 grupos:

1. Los ensefiados por mas del 80% antes de julio
2. Les ensefiados por mas del 60% y menos del 79% antes de julio
3. Los enseniados con menos del 60% cn ainbos perfodos
4. Laos enschiados por mds del 60% y menos del 79% despuds de julio
5. Los ensefiados por mds del 80% después de julio
Grupus itemes del Contenidos
i
curricular
1. laldy6al Namerns naturaies y sus operaciones
enseflados |13
por mis del
80% hasta
julio
2. 14 al 19 Divisibilidad
ensefiados |20 al 22 Nimeros enteros
por entre el | 23, 24, 26, 27, | Fracciones: comparacidn, orden, problemas v cilculos
60 % y el 28y 30
79 % hasta |38 Nameros decimales: problemas
Julio 55, 79 a 84, Medidas: ingulus y cdlculo de perimetro, uso de
87 vocabulano geométneo
3, 29, 31 y32 Fracciones
enseflados |33 a37 y 39 2 | Niimeros decimales ¥ sus operaciones: todo salve
con menos |43 problemas aritmétcos
del 60% cn |47 a 54y 56 | Medidas lineales: todo salvo perimetro
ambos i5 71y T8 Medidas de tiempo: cquivalencia y problemas con
periodos medidas de tenmipo
58 a%4 Geomelria: construcciones gecométricas y justiticaciones,
clagificacidn y desenipeidn de higuras, problemas usando
propiedides de fingutos y lados
08 v 99 Estadistica: rccoleccion y organizacion de datos en
tablas y grilicos,
4, 44 v 45 Proporeionalidad: resolucion de situaciones y dislincion
ensefiados de magnitudes
porentrcel |57 vy 58,60 a | Medida: dreus
60% y el o7
T9% a partir |95 Medida; diferencieion de superficie ¥y volumen
de agosio L
5. 25 Fraceiones: cncuadriuniento y aproximacidn
cnscfiados |46 Proporcionalidad: Escala y porcentaje
por mis del {68, 69, 70 Medidas: compuracion, csumacisn y unidades de
0% a partir vilumen
de agosto
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El primer cuadro muesira que los contenidos de menor consenso eslin
distribuidos en los diferentes ejes de manera cquitativa, salvo €l caso del dltimo eje
“Movimientos”, cuyos contenidos en su totalidad son sefialados por mas del 40% de los
docentes como no pertenecicnles a su programa.

Con respecto al andlisis del cuadro de distnbucién de contemdoes en grupos,
podemos considerar que su orden corresponde al que son enscfiados en el aula, por lo
cual cs posible interpretario como el orden de impoitancia gue los docentes les otorgan.

En el primer grupo, los contenidos considerados de primera importancia,
aparccen los “Nimeros naturales y sus operaciones™, y ¢l tratamicnto de sistema de
numecracion decimal, problemas y cdlculos con mimeros nalurales y sus propiedades son
los de mayores porcentajes, micntras que la justificacion de los algortmos y la
cvaluacion de la razonabilidad de los resulladus tiene los porcentajes mas bajos - Hay
que hacer notar que todos cstos temas implican un repaso de los conlenidos de afios
anteriores.

En el segunde grupo, tados los contenidos del eje de “Divisibilidad” y “Nimeros
cnieros” estin en mis del 70%, del mismo modo quc la comparacidén, interprelacién y
representacion grilica de fraccienes, asi como la resolucidn de cileulos y problemas
usando fracciones y la medicién y sumas y restas con dngulos. En esle grupao, los dnicos
contenides nuevos de 7mo. grade, son fos del eje “Nameros cnieros”. Analizando su
presencia cn los cuadros 2 y 3, parecerin que los contenidos de fracciones sc terminan
de ensefiar después de julio.

En el tercer grupe estin las medidus lincales y los decimales, io que permite
SUpenEr que ambos grupos de contenidos s¢ enseffan al mismo tiempo con al intencidn
de relacionarios. También en este perfodo se comicnza a enschar geometria.

Claramente en la scgunda mitad del afio se ensenun drea ¥ proporcionalidad.
Estos contenidos debicran trabajarse con una profundidad que es dificil de lograr si no
se incluyen desde principio de afo.

Esta distribucidn cronolégica cstarian mwstrando que los contenidos s¢ van
ensciiando por blogues y no organizados & purtir do conceptos bdsicos gue permiten
articular un conjunto de otros contenides . En panicular, 1a nocidn de proporcionalidad
permitiria articutar gran parte de los comenidos del afic si se los pensara relacionados
enlre si.

Los contenidos clegidos para la evaluacidn son de los ¢ primeros grupos, pues
hemos considerade que los del dltimo grupe podrian no haber sido ensefiados al
momenlo de la prueba.

En la categoria “OTROS" los docenles anoturon contentdos no considerados en
nuestra lista, y entre ellos los més frecuentes son: ceuaciones, inecuaciones, operaciones
comnadas, operaciones con cnteros |, sistelna binarto y dngulos entre paralelas
cortados por una transversal. Podemos scfialar que, este conjunte de contenidos no
incluidos en los programas, responde a la intencién de los docenles de acercar a los
alumnes i los mismos.

*
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III} Anilisis cuantitativo y cualitative de los itemes

PROBLEMA 1

El recomide de un viaje de colectivo es de 55 km. Hace 8 viajes diarios de lunes a
sibado ¥ 6 vigjes los domingos. Consume 0,75 litros de gasoil por km, cuyo precio es
1,505 por litro.

L.L. ; Cudnio dinero gasta de combustible por semana?
1.2 Indica con una cruz en | cudl o cuiles de las siguientes expresiones permite
resolver ¢l problema.

§.646.55.075.05
(8.6.55+0.35).0,73.0,5
(8.6+6).55.0,75.0,5
(8.6+06):075.0,5

ITEM 1.1

Conlenidos:

Interpretacidn de problemas aritméticos con enunciado escrito.
Operaciones aritméticas con ndmeros naturales y deeimales.
Resultados:

C: 51,1% PC:14.4% 1:27.2% N/AC: 7.3%

Ejemplos de respucsias;

Correctas

Aparecen cuentas y en base a ellas se Hego of resuitade correcta: “$ 1113.75
de combustible por semana™.

B 48 54 2970 22275 (resueltve con calculadora)
X6 +6 x55 x0.75 x.5
48 54 2970 22275  1113,75

Parcialmente correctas

P2970 - 22275 - 13757 fro figuran cieniis)
{48 .53+ 0. 55)
2970cm 0,75 .05 =8%111,375" fno ustima o no controla ef resultodo)
22275
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Incorrectas

“Por semana gasta $171,75 en combustible 6.8=48 0.55=330
330.0,75=2475 2475 .05 =123,75 48 123,75 = 1T1,75" (figuran las
cuentas emt posicion vertical, no distribuye 33km)

*55 . 0,75 = 41,25 . 14 = 577,50 . 0,50 = 288,75 Gasta $288.75 por semana” {foma
comao vidfes 8-+6=14)

Pone 111375 pero no Hega con sus cuenias. Vg calcidando fon, 1, § por separado para
un cict de 8v y otro dia de 6v pera no lo junia (hace 6 reglay de tres y sigue con el ervor
de considerar 14 vigjes). "6+ 8 un 50k dia de By

Resuelve haciendo
“ExG + GX355 0,73 x 0,30

178 x {1,375
113,757
ITEM L.2
Contenidos;

Simbolizacitn de las operaciones que resuelven el problema.
Propicdades de las operaciones.

Uso del paréntesis.

Resultados:

C: 40% PC:33.8% In: 21.3% N/C: 4.9%

Ejemplos de respucstas:

Correctas

Marcan la segunda y la tercera opeion, (En general no se regiviran cuentas)

Contesta bien pero hace la cuenta de las 3 primeras descartando la quc no tienen
divisién para saber la Rta. Puede usar o regla pera no puede dur significado al use del

parémesis en velacion al problema

Parcialmente correctas

Marcan la segunda o la lercera opeidn (waa 1 ofva, ro fas dos).

Incorrectay

“B.O+6.55.0,75. 0,5 (Varios alumnns eligon esta opeion porgue van haciendo los
cdicnlos vratmente y en &l orden que aparveen)

* (BXO) + (6x555)x(0,75x0,5) separa mal vn tévaiinos v marea 1°y 3°
{3xG+0) X (535 x 0,75) x 0,5
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Discusion de resultados del problema 1

El problema 1 es un problema ariumético de pasos miltiples con nomeros
naturales y decimales (usuales). En ¢l punto 1.1 se solicita gue los alumnos lo resuelvan
seglin sus eslrategias y cn ¢! punto 1.2 se les muestran 4 modelos debiendo elegit de
ellos los que llevan al resultado correcto.

Considerar el punto 1.1, ¢s decir la obtencion del resultado no parcce poseer
dificultades para los alumnos, ya que encaran su solucidn la casi totalidad de los
mismos. Muchos alumnos 10 resuelven utilizando cuentas en sentide vertical y con
distinto grade de éxito. Los ermores mds comuncs son: equivocar el orden de las
opcraciones, omitir alguna de ellas y, en muchos casos, ubicar incormectamente la coma
decimal. Esto plantea la falta de desarrollo en la escucla de la habilidad de estimacion
de resultados antes de resolver el problema o a postenori, camo medio de control de los
resultados obtenidos.

En general, tampoco aparece el tatamiento de las unidades a lo largo de la
solucién (se omiten directamente y se Lrabaja a nivel aritmétice puro, colecindose el
signo § en la respuesta). En algunos casos tos aluminos colocan en palabras lo que van
encontyando en los cilculos parciales (K, canfidud de titras, precia)

Las soluctones mis frecuentes son lus que siguen el orden en que aparecen los
datos en el problema (viajes-kildmetros-litros-costo). Raramente los alumnos usan el
procesa inverso y calculan el costo por kildmelros primero,

Muchos alumnos leen los dos apartados antes de entrar en la resolucidn del
puntor 1.1 y eligen directamcnte un modelo de las 4 pesibilidades dadas cn 1.2 para
resolver 1.1 bajando asi 1a dificultad de dicho punto (es diferente elegir de soluciones
planteadas que crear la solucién propia). Por otro lado se nota lambién que varios-
alumnos resuelven incomrectamente ¢l punto 1.1 y eligen bien en el punto 1.2,
aprecidndose asi que no usan este illinw como modo de verificacién del primero
centrindose ¢n 1.2 nada mas que cn conbrolur el orden de las operaciones y no ¢l
resuliado obtenido.

Gtros alumnos consideran como correcta la formulacian: 8 . 6 + 6. 53 . 0,75 .
0,5. Analizando cudl puede ser el motivo se advierte que csta expresion puede acordar
con ¢l relato verbal de lo realizado v en donde tas pausas v tonos cumplen un rol que en
Iz cxpresion escrita ticnen por ejemplo los puréntesis. Para cstos alumnos el orden es
“buscar ¢l ndmere de viajes de lunes o sdbado, sumar los 6 del dominge y multiplicar
(¢l resultado de csto) por 35 km, pero b no puner los paréntesis queda el 53 afeclando a
los 6 viajes del domingo solamente, Hsia (ormulacion coincide con ¢l modo de operar
de los atumnos, que, sin atender 1o separacion en Ermuines, van resolviendo las
operaciones en ¢l orden cn gue aparceen de izquierda a derecha. Esic lipo de emor
evidencia la necesidad de discutir en bis aulus 1o sintaxis en la matematica cscrita y en
particular, en este caso el papel del paréniesis.

Una mencidn especial merece i gran cantidad de alumnos que dan sdlo el
resultado omiticndo las cuentas o borrindolas. Por un lado se Padrfa peEnsaT que
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resueiven el problema menlalmente, pero cs altamente improbable que sea asi dado los
miltiples célculos que habria gue sostener va memoria, Sin embargo, cs posible
considerar yue los alumnos no rescatan ¢l vilor de evidenciar sus estralegias tanto para
si mMismos come para los correctares, lo gue pudiiil inlerpretarse como consecuengcia de
las experiencias de los alumnos de ser evafuados por los resultados.  Esto lleva a
plantear la necesidad de trabajar con los decentes {y ellos con sus alumnos) sobre
agquello qué interesa evaluar en matematica y el valor de lo escrito (aunque sca borrador}
para interpretar forias de pensamiento.

Si o expresado al comienzo del parrafo anterior se explicara por ] uso de la
caleuladors deberia quedar aclarado en la prucba.

PROBLEMA 2

En una blicleca hay menos de 800 libros. Se pueden colocar exactamente en grupos de 24 o en
grupos de 36, pero si se colocan en grupos de 25 sobra uno.

2.1. ;Cuiantos libros hay en la biblioteca?

ITEM 2

Contenidos:
Comiun multiplo. Propiedad del cociente inexacto.

Resultados:
C: 20% PC: 21.2% Tn:31% N/C: 27.9%

Ejemplos de respuestas:

Correclas

“576:24 =24 576:36=16...576 : 25 = 23 y resto 1. Saqué los miltiplos de ambos
némeros (24 y 36}, el nlimero es 576. Rla: En la hiblicteca hay 576 Tibros™. (Si Afen no
explica la tercera condicion es claro que fa ha tenido en cuenta)

*Trabajo con la calculadora, buscd Jos mdltiplos de 23, le sumaba 1 y o dividia por 24
y 36

Parcialmente correctas

“792 (no toma la condicion que of dividier por 2§ el nimero de libros, el resto debe ser
L)
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242 36 |2
12(2 18 |2
6 |2 g (3
3 (3 3 |3
1 1
2°3 2"3t ¢
“800:24=33 800:36=22 800 {23
32
24 36 25 :
x 33 x22 x 32 En la biblioteca hay 792 libros. ™

792 792 30
Incorreetas

“En la ibliotcea hay 504 libros 24x21=5M
36 x 14 = 504 504 : 25 = 20,17 fno Jusiifica fa
eleccion de 21 y 14 v considera como resto los décimos del resuitadn)

“776 |25 Respuesia: Hay 776 libros” (No toma en cienta mds que la tercera
026 3l condicidn)
|

“800: 24 + 800 : 36 =33,33 22,22 = 7T4),59
Hay en la bibliotcca: 740 libros™  (futerpreia parcialmente fus condiciones del
probienma)

2,
12.12.12:3 = 1728 : 3 = 570" (Busca el divisor connin maya entre 24 y 36 en forma
incorrecial

“24 + 36 =85 Hay 85 libros”

“Hay 375.5 (¢ ithros con decimal?)

“800 24 800[36 800125
33,3333 2232 32

333
+ 22,2
x 32
375.5

Discusion de resultados del problema 2.

Este probicma ha presentado serias diliculiades o los alumnos a pesar de que
podria ser resueltlo a través del mélode de pruchy y crror. Para su solucién cxisten tres
condiciones a tener en cuenta: el ndmere de libros {Ilamémosle n} debe ser miltiplo de
24, de 36 y ademis sc debe verificar que n = 25.x +1.
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En general los alumnos pueden sostener las dos primeras condiciongs, pero no
la tercera. Por ejemplo comienzan buscando miiltiplos comunes a 24 y 30 lo que les
permite [legar a 376 o a 792, Frente a tener gue decidir por une de esos valores deberfan
comprobar la tercera condicion verificando que salo 576 dividido 25 da resto 1 o que
575 es maltiplo de 25, luego 576 da resto |, hevho gue Te mayorfa obyvia comprobar.
También podrian comenzar buscande mniluphies de 25 y determinado los ndmeros
conseculivos a ellos clegiv aquél que es mualuplo de 24 y 36, {Muy pocos alumnos
eligieron este procedirmenta).

Dentro de fos procedimientos mas usados estin:

- generar cadenas de midltiplos de 36 y de 24 por separade y puntualizar 10s comunes
y apiicar 0 no la condicién de divisibilidad impuesta.

- usar prucha y error utilizande maitiplos de 24, por ejemplo, y viendo si sirven para
36 y comprobando o nd la condicién de divisibilidad,

- buscar ¢l menor miltiplo comiin de 24 y 36 usando factores primos (72) ¥
multiplicando 72 por 10, 9 ¥ 8§ hasta obtener 576, comprobando o nd la condhcién de
divisibifidad.

Muchas scluciones, tomadas como parcialmente correctas, parten de 576 y luego
verifican guc cumple con dos o con las tres condiciones dadas, pere no indizan como
llegaron a 576 como panto de partida.

En los casos en que figura 570, peio no exisle evidencia de cémo se llego o
cdmo s¢ comprueba que cumple las condiciones la respucsta sc tomé como incorrecta.

Este ¢s uno de los itemes que alcanzan mayor porcentaje al sumar los quc
corresponden a lag respuestas incorrectas y los no contestados, 1o que mostraria que hay
resistencia a encarar el item y gran dificuitad al hacerlo. Esto podria explicarse por la
poca lrecuencia de trabajo de cste tipo en el aula, pues si sc trata de buscar numeros que
cumplan mds de una condicion, los clisicos son os problemas de bisqueda del mdximo
comun divisor o de minimo comin maluplo.
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PROBLEMA 3

Un hambrero liene una horma de queso cortada como muestra el dibuje. Perdid la
cuchilla con la que conaba ¢l gueso, pero dice que ¢s capaz de venderle queso a un
cliente sicmpre gue pida: 172, Y, 2/3, 34, 5/6, 6 1 1/12 partes de {2 horma.

3.1. Expiici coémo haria en cada caso.

ITEM 3

Contenidos
Fracciones equivalentes. Escrituras fraccionarias aditivas,
Explicacion escrita de soluciones.

Resultados:

C:31.3% PrC: 19% In:20.2% No/C: 29.6%

Correctas

“1I2=5312+ 1412 & 16+ L3
/4 = 1/6+ 1/12

23 =512+ 1/6 + 1412

34 =512+ 113

e =512+ 1712+ 1/3

A2 =512+ 1/6 + 113

“Si {e pide 1/2 le daria: 3/12 y 1/12
51 le pide 2/3 1e daria: 5/12, l/6 y 1412

L Con esta formulacion explica cada ease en forma correcta)

Parcialmente correctas

“1/2 = 1704+ 1f3
/4 =1/6+ 1412




213 = 2/12 fincorrecia)

344 = 2712 + 112 fincorrecia)
S/ =4/12 + 1112 fincorrectea)
LIFI2 =512 + 212 + 44127

23 = 13 + 13 (repite porciones)

142 = 13 + 116 = {241 )6 {en posicion veriical)

1/4 = 173 — 172 (utiliza resta, incorrecto ya gue i se pacde corfar)
5/6=1/6+ 16+ 1/6 + 1/6 + 1/6

=113+ 512

1A12= /6 + /3 + 5412 =1 1/12"

Incorrectas

“142 = 6/12 (corta 6 de un medio}

1/4 = 3/12 (corta 3 de un medio}

2f3 = B/12 {corta ® de un medio o dos de un weccio)” fbusca una fraccion equivalente @
fa porcian a cortar en doceavos pero no la forina en base a las porciones corfadas)

“I12=531241/12
A3I=1/3x3
L4 = [a mitad de ¥2
5/6 es el doble de 5/12
11112 = 116+5/12

“1000g. x 14 = S00g.

x ba=250g,
o x 23 =000g.
“ooa =750g
vox = B30y

Yoo x 1112 =913g.

“Propone cortar ¥ (el %4 3 veces}
5/6 (con 176, o cortaria 4 veces mids)

Discusiton de resultados del problema 3

El problema consisle en satisiacer dilerentes pedidos de partes de queso
juntando paites ya cortadas, es decir gue, a nivel numérico, sc trata de partir del
resultado de la suma de dos o més {racciones para encontrar 105 sumandos.

Si sc picnsa cn la obtencién de las partes pedidas por procedimientos originales
¢s posible considerar diferentes niveles de complejidad. La mas sencilla de oblener e
Y2, pucs la forma cn que estan ubicadas las partes perimte visualizar ripidamente  dos
muneras diferentes de dar esta primera respucsly, en este caso ¢s importante el apoyo
del razonumiento en el esquema. El nivel siguienle estd dado por 2/3, 5/6 y 1112, ya
que en los tres casos basta considerar 13 pante gue falta hasta el entero, cs decir que
todas las partes cortadas menos una, 143 en ¢l primer caso, 1/6 en el segundo, y 1/12 en
el tercero, foriman [o pedido. Este razonamiente se apaya en cuesbhiones de [iPn nUMErico
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donde no es necesanio considerar fraccioncs Jde diferente denominador. Con 174 y 34,
partes complementarias enlre si con respecto a1, es necesario pensar, al menos para una
de ellas, en fraccioncs cquivalentes y sumuarlas,

Por otra parte, la resolucion del cjercicio ncccsita una buena cnmprenmén del

cnunciado. Hay alumnos que ne la poseen lo que sc evidencia al:

permitirse repetir fraccioncs (porciones indicadas en el dibujo) para lograr las
distintas paries que el fambrero puede vender. Por ejemplo, para obtener 2/3 suman
173 y 173,

tomar directamente las tracciones del dibujo y partirlas (lo que no esta perrmtide por
no haber cuchille) para obtener las pares posibles de vender. Por cjempla , dividic
Y2 en dos partcs para oblener Y.

utitizar restas para obtener las porcivnes deseadus. Por ejemplo, Y% = 143 - 172
finicorrecta).

confundhr los corles con las porciones posibles de vender.

Dentro de las estrategias utilizadas con distinto grado de éxito estin:

reducir a comin deneominador (doccavos) todas las fracciones que indican las partes
en que esti cortada la horma y sumar las necesariag para ohiener los valores posibles
de ser vendidos, también reducidos a doceavos. _
partir del valor que sc desca oblener e igualar el mismo a la adicion de 2 o mis
fracciones del dibujo. En este caso, como hemos dicha, el dibujo brinda la ayuda
necesara para fa seleccion de las fracciones a sumar, no requiriéndose el trabayjo a
nivel estrictamente numérico. Por ejemplo, en ¢l dibujo ¢s claramente obscrvable
que Yzesigual 8 173 + /6 0a 572+ 1/12 0que S/0esigual a5/12 + 143 + 1/12. No
obstantc se observa que algunos sacan lucgo comin denominador para obtener el
resuliacdo y comprobar que es ¢l valor al que se quiere llegar.

PROBLEMA 4

Una empresa que provee de energia eléctrica, realizo en 1998 una medicion de la
opinidn de su clientela sobre el servicio.

Opinion " | % de encuestados
Mis o menos 17%
salisfecho

Poco o nada 5%
sahisiecho

Muy satisfecho o 0%
satisfecho

M sabe / no 2%
contesti B
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4.1. Representa los datos en un diagrama de tora.

4.2,  Considerando que los encucstados ¢ue iespundieron poco o nada satisfechos son
60. ; Cudl cs el total de encuestados?

ITEM 4.1

Contenidos

Eepresentacion de porcentajes en un diagrama circular.
Estimacidn de porcenlajes sobre un drea dada.

Pasaje de porcentajes a grados.

Resultados:

C: 48.9% rC: 18.1% In: 20.2% No/C: 12.8%

Ejemplos de respuestus:

Corrcelas
Ubican los sectores con bastanle precision y demuestran conocer de qué lorma se pasa
de los porcentajes a los angulos conmespondientes.

*100 ----- 360

17 we- 17 . 360
100

5.36:10

76.306: 19

2 .36 : 107 (utiliza en forma generalizada ol operador para pasar los porcentafes a
grados)

Y% 76 -6 . 360 =273,0°
100

% § --------- 5 . 360 = 18°
100

% 7 -——-—--17.360 =61,2°
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100
2 B - 2360 =727
100 '

Parciaimente correctas

bican los sectores con bastante precision, pero ne ligora con gué procedimiento se
llegd a los mismos. Posibiemente algunos alumnes hayan trabajado *en borrador™ no
presentando las cuentas realizadas y otros por eslimacion, pasando menlalmente los
porcentajes a escritura fraccionaria. Por gjemplo: 76% es casi 75/100 lo que
simnplificado da 34, facilments representable.

Incorrecias
Representan directamente los porceniajes, pewo sin alribucidn de proporcionalidad
alguna con las drcas de los sectores quc imwhican. EBs decir 17% equivale a 17° o bien

17% equivale a un scctar muy distinto de aprosimadamente 607

No saben ubicar el centro del ¢irculo y los dngulos,

Discusidn de resultados

Son muchos los alummos capaces de resolver correctamente ¢sta situacion, ya
sca por estimacidn de porcentajes en relacién con frcas respecto de un entero dado, o
logrando transfommar porcentajes en dimgulos.

Dentro de las estrategias ulilizadas estén:

- tarcar seclores ubicando en cada uno los porcentajes comrespondientes. En ¢stos
casos por lo general no queda regisirado su forma de proceder. Por cjemple,
deberian indicar que 76% es casi %4 del enlero y 17% es casi la quinta parte. El
grado de éxilo queda dado por el nivel de precision de los seclores y cl agotar ¢l
entero, heche en el que fallan muchos alumnos

- pasar los porcentajes a grados utlizando proporcicnalidad y dibujar los sectores
cormespondientes con transponador. En estos casos pueden encontrarse errores tanto
en los cilculos como en la medicion de los dngulos. Muchos alumnos obvian la
reduccion de grados o minutos y toman como valor los grados solamente. Por
giemple en lugar de considerar que 70% comesponde a 273,6°, obliencn vy
representan 273%,

Este problema posee una dificultad que no fuc prevista por los autores de la
prueba y que resultd signilficativa para algunos alumnos: el centro del eircule no aparece
marcado y muchos alumnos no supieron ubicario con cierta precision. No obslante es
uno de fos itcmes dc mayor logro pucs alcanza ¢l 67% sumando las respuestas cormectas
¥ las parcialimente corroctas.
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ITEM 4.2

Contenidos

Dada una cantidad representativa de un porcentyje, calcular el ndmero Lotal de
individuos de la muestra.

Resultados:

C: 46.2% PC: 10.5% In: 22.6% Ne/C: 20.7%

Ejemplos de respuesias:

Correctas
“5% - o0
100% - 100.60 U0 . 5 1200 personas”
3
R =00p
17% =204 p 1200 personas 1% = 12 perscnas”
2% =24p
76% =912 p
"5 = 60p X=100x60 X =1200p"
100 Xp 3

Parcialmente correctas

Son muches los alumnos que responden “1200 personas”, pero no evidencian de qué
manera llegaron a este resultado. Para juzgar las posibilidades de ejecucién de cste
gjercicio y su calificacion sc tomaron cn cuenta los procedimigntos utilizados por el
alumne ¢n ¢l punio anterior,

Incorrectas
*El total de cncucstados es de 910 personas”

“El total de encuestados es de 3000 personas” (Puede haber tomado 2% en lugar de 5%
al leer mal &n la tabla).

3
“60 de 100 = 60 . 180 = 300 = 60%. El total de encueslados es el 60%”
L0} 5 5

Discusion de resultados

Los alumnos que hacen este cjercicio lo resuelven ya sea, aplicando regla de tres
simple para ebtener directamente ¢l 100% o ¢l nimero de personas equivalente a cada
porcentaje ¥ sumandolos al final, usando proporciones o la férmula de percentaje.

b
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Los errores se deben tanto 3 calculos mal resueltos como a una mala compresion
del problema.

PROBLEMA 35

En el siguiente rectdngule ABCD se aumentan sus lados al triple
A Bm B

dm

D C

5.1, (Que aumento sufre el drea del reclingulo ABCD?

------------------------------------

3.3, Analiza si son correctas las siguicntes afirmacioncs:

31 se aumentan los lades de un rectdngule el drea aumenta en la misma proporcidn”
“31 se aumentan los tados de un rectdnguio ¢l perimelro aumenla en la misma
proporcién”

Usd ia tabla para ensayar tus ideas y justifica tu respuesta en ambos casos.

lado AB |lado AC |perimetra | drea

ITEM 5.1

Conicnidos
Relaciones Iado-drea en un rectingulo.

Resultados:
C:392% PC: 13.9% In: 32.7% N/C: 14.1%

Ejemplos de respucstas;

Correctas

2!!

“Aumenté en 9 =256 em®” (da fa diferencia correcia)

“Sufre un aumento de 256 (12 . 24 = 288y
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“Aumentd % veces (288 32 =9y

“Antes Después Aumenta 9 veces mas
32m’ 288m’° Aumenta 256m”

Parcialmente correctas

“El frea del rectingulo ABCD auments en 9™ (no guedu clare si son vec;.;.r ¥ Ho pone la
diferencia)

Incorrectas

. “Sufre 45 metros de aumento su drca” (figuran las cuentas 16 + 8 = 24, 22, {4 Para
ellos triplicar equivale a sumar 3. Es asi quc obtienen por diferencia 67 — 32 = 43)

“4* = Gd 8'=512 512 . 64 = 32 678" (Triplicar equivale a
elevar af cubal,

“El drea aumenta el triple™
“Invierte y calcula Per 48 cm.”

“b x h =288 = 144 sulre un aumenlo de 3 veces (144 superficie)”

2 2

“Calcula el drea 32 m*
“El anmento que sufre es que es el doble™

“El aumento que sufre es el siguiente AB=24 BC =12 aumentala 5. yel P.”

ITEM 5.2

Contcnidas
Relaciones lado-perimetro en un rectingulo

Resultados:
C:30.771% PC: 15.3% In: 29.4% N/C: 15.7%

Ejemplos de respuesias:

Corrccias
“El triple = 72 cm”

Pel+i+l+1=24+24 + 12 4+ 12 =72. Sufre un aumento de 48 metros.™

*
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“El perimetro aumenta el triple, era de 24 y ahora es de 32.7

Antes Después  Aumenta el triple
24m 72m Avmenta 48m”

“d+4+8+8=24 El perimetro aumenta 3 veces”
Parcialmente correctas

“El perimetivc del rectingulo ABCD asumentz en 3" (Omiie la palabra veces y no da la
diferencia, pero hace bien lus cuentas).

“72-22 enlugarde 72 - 247
i)
16 + &
- “Aumenta 3 veces el perimetra (sin calcular pero estdn Ios resultados en la tabla 7.3.)
Incorrectas

“Aumenta |2 metros su perimetro” (Triplicar significa sumar fres}

Y64 + 64 =128 I28 + 1024 =1152
512+ 512=124 Su perimetro aumenta en 11527

“Invierte y calcula drca = 256cm”
“Caleula el parimetro = 24 m”
“Aumentade 2en2...."

“El P aumenta 24 por perimetro™

ITEM 5.3

Contenidos

Generalizacion de propiedades.
Justificacion de resultados.
Ufso de tablas.

Resultados:

C: 18.4% PC: 19.4% 1: 30.4% N/C: 3L.7%

Ejemplos de respuestas:

Correctas
Para considerar correcta la respucsta sc tuvo on cucnla
- la cvaluacidn adecuads de las dos afirmacioncs prescatadas.
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- el completamicnto correcto de la tabld {aungue no baya dado tres ejemplos)
- una justificacion mas o menes comprensible (aunque no matemiéticamente rigurosa)
acerca de la V o F de las afirmaciones.

A continuacidn se presentan ejemplos de justificaciones de alumnos que juzgaren en
forma correcia las alirmaciones presentadas y completaron bien la tabla:

“La pritnera es lalsa porque el drea aumenta 9 veces. (Usa contragfemplo).
La segunda es verdadera porque el perimetro aumenta 3 veces™ (ko seria ung prucba
matemdtica, sine un efemplo que corvobora la afirmacion).

“El perimetro aumenta el wriple si los lados aumentan el triple cn cambio si los lados
aumentan el triple el 4rea aumenta la 9 parnte porque el drea sen m".

“El area no aumenta cn la misma proporcién porguc ¢s 1a multiplicacion de dos lados,
na la suma’,

“Si aumentan tos lados de un rectingulo, aumentan £l perimetro en (& misma proporcion
porque cusnde multipliqué los lados por 3 el perimetro aumenté 3 veces si lo hacemos
72:24 = 3 En cambio el ires no, si hacemos 288: 32 = 9 no aumentd 3 veces (en la
misma propercion)™.

“El area al aumentar los lados no aumenta a la misma proporcion perque 183 no es el
triple de 32 ni 128 el doble de 32. Pero en el perfmetro si se manticne la propercion al

aumentar los lados.”

“A — No aumenta en la misma prop. porgue no responde a la proporcion directa.
P — Si‘ L LT 1) L ' L1 SI-‘ +H LI L Li

“El drea no aumenta porque no hay K.
El perimetro si aumenta porque hay K.

Parcialmenie correctas

Sc tomaron como parcialmnente correctas las respuestas de alumnos que cvaluaren bien
lus afirmaciones, completaron correctamente, aunque sea parcialmente, la tabia, pero

dieron pobres justificaciones. Ejemplos de estas dltimas son:

*No, porque sus lados se multiplican. {refiricndose ol dreal
Si, porque sus lados se suman™

(Es falsa) ... “Porque cuando se aumentan los Lulos del rectingulo el drea no aumenta cn
la misma proporcion™{Se admite esta soluciin como parcialmente correctu por tener
correcta fa solucion de 3.1)

“Enlre la superficie de un recténgulo ¥ sus lados la relacidn es gue $1 éstos aumentan, €l

irea también. Entre el perimetro y los lados de yu rectdngulo, la relacidn que hay es que
$1 uno aumenta, el obro lo hace en la misma propetcian.

29



Incorrectas

Obtuvieron esla puntuacidn los alumnos que biciergn jncormectarnente 1a evalvacién de
una por lo menos de las afimmaciones vy justificaron mal. Por ejemplo:

*¥ = V : Cuando los lados aumentan proporcionahnente el perimetro y el &rea lo hacen
también”

* V-V : Si sc aumenta los fados al doble el perimetro aumenta cl doble y el drea el
cuddruple ¥ concluye : a mdés longitud més drea / a mis longitud mas perimetro” (idea
incompleta de proporcionalidad ).

Completa la tabla con los siguientes valores “ 8 4 24 12

24 12 72 367 (Se aprecia que
el drea es calculuda como base mads altura)

Discusgiin de resultados del problema 5

Si bien en cste problema los resultados no son tan bajos, se evidencia una seric do
crrorcs que merccen ser sciialados, ya que en 7° grado deberian esiar ampliamente
superados:

- ¢confusion entre triplicar o elevar al cubo y sumar 3.

- confusion entre drea y perimelro.

- confusion entre Base x Altura y Base + Altura.

- confusion entre aumentar ¥ aumentar preporcionalmenite.

La tabla no tuve para muchos la finalidad orientadora para justificar y eaplicat las
rclacioncs de proporcionalidad. 1a mavoria de los alurmnos no 1a usaron, y otros se
limitaron a llenar los dos primeros renglongs én base 3 los valores dados u obtenidos en

5.1 ¥ 5.2, sin ensavar otros de modo de oblener un elemento més para juzgar las
afirmacioncs dadas.

Las justificaciones sobre 1a verdad o falsedad de las afirmaciones que aparecen en 5.3

dan idea de

- el grado de dificuitad que poseen los afumnos para comprender el concepto de
proporcionalidad matematica.

- las dificultades en comunicar conceplor mafemdticns.

-y ¢l casi nulo conocimicnto de en que consisie los méiodos de prueba en
matemdtica.

Par ejemplo, para demostrar la falsedud de la primera afirmacion basta presentar un
coniraejemplo, por gjemplo : drea y lados no aumentan ¢n la misma proporcion porgue
:3!.12 triplicar los lados, el drea no se triplica sinu que abmenta en NUEVEs YECces, 5 decir en
3,

En la segunda afirmacion, la verdad de 1a misma deberia ser demostrada por los
alumnos cn rminos gencralcs, ya que no van a existir contragjemplos y dar ejemplos
no serfa suficiente para probar tal gencralizacién. Por lo tante, los alumnos deber{an
demostrar gue al multiplicarse por un mismo ndmero cada lado del rectinguio ¢l
perimetre queda multiplicado por ese mismo numero. (En forma mds simbdélica
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diriamos P = 21 + 2L, al multiplicar por un valor n a Jos lados obtenemos P* = nl +nl
+nL+nL=nZ2l+2LY=n P}

PROBLEMA 6

La distancia entre el club de remo y la iglesia es de 450m, entre la iglesia y ¢l museo es
de 750m vy entre €l musco ¥ el club de remo es de 600m |

6.1. Usando los ttiles de geometria que te parezca conveniente, construf un tridngulo
donde estos tres lugares estén representados en sus vértices, tenicndo en cuenta que lem
et el dibujo represente 190m en [a realidad.

6.2.Redacta una lista de instrucciones escritas gue pueda scr transmitida por teléfono
para que olro compaiiero pueda construir ¢l mismo tridngulo. Solo podrd usar lipiz,
regla y compis.

ITEM 6.1

Contenicos

Construccidn de un tridngulo dades sus tres lados.
Uso de la regla y el compds.

Concepto de escala.

Resultados:

C: 49.8% PC:25.1% In: 16.3% N/C: 8.7%

Ejemplos de respuestas:

Correctas
Dibujan en forma precisa el indngulo en escala vtilizande regla ¥y compas.

Parcialmente correctas

Utilizan el compéds para marcar un arco de 4,.5cm, pero luego no lo corfan con otro de
radio 7, 5 cm, sino que o hacen al tantee v les da una construccidn aproximada.

Usan el compds para marcar la longitud de un segmento pero no para determinar el vértice
como la interseccion de dos circunferenciis.
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Incorrectas

Dibwjan una linea de 7,5cm y una circunferencia aproximada que tiene ese segmento
par didmetro. Considera un segmento de 4,5 ¢m y huciendo cenlre en un extremo del
difmetro corta la circunferencia y obtiene el otro lade de 6em. (Dade que ef tridngulo es
reciangulo por estar inscriplo en una semicircunferencia obtiene el tercer lado
buscady. En lugar de construir un {rigngulo dudo los fves lados, construye un triangulo
dados dos lados y un dngulo, en este caso recit)

Presuponen la existencia de un dngulo recto v dibujan en escala sus dos lados guedando
determinado ¢l tercero en forma inmediata, per formar los valeres de los tres lados una
terna pitagorica.

Dibuja un tridngule equilitero de 6cm de fado.
Toma incorrectarmnente las medidaz de los lados (Tem, 7.5 cm y 4 cm)

Discuzitn de resultados

La tarca consiste en construir un tridngulo dado sus tres fados. La construccion
del tridngulo llevd a los alumnos a usar varias csiratcgias:

- utilizar la regla ¥ el compds para determinar la longitud e interseccion de los lados

. {Unica estrategia cormecta v 1a usada en el menor némero de casos)

- presuponer gque el tridngulo es rectangulo, con lo cual trazan un lado, levanlan una
perpendicular a él por uno de sus cxtremos, marcan con !a regla o el compds la
longitud de otro lado y uncn cste punto con ¢! otro extreine del segmento inicial
obteniendo el tridngulo de lados comecios. En este ¢aso ransforman la naturaleza de
la tarea tomando como datos dos lados v el dnguio comprendide (recto) en lugar de
los tres lados.

- dibujar el tridngulo utilizando solamente la regla para medir los segmentos y ubicar
los vértices en base a prucha y crror.

Del alte porcentaje de respucstas incorrcctas se desprende el escaso
conocimicnto de fos alumnos con respecto a las reglas para las construcciones
geométricas ¥ ¢l uso del compds. La bisqueda dc puntos como interseccion de
circunferencias de determinado radio (Iongitnd de 1os segmentos dados) seguramente no
ha sido motivo de andlisis con los alumnos, ni tampoco la discusidn acerca de que tipo
de construcciones son factibles con regla y cuiles demandan regla y compdés,

Presuponer que el tidngulo debe scr rectingulo (de hecho lo es, pero esto surge
comQ consecuencia y ne como date inicial) puede provenir dc las construcciones
eslereotipadas que suelen hacerse en la escuela donde ciertos tridngulos, como los
reclingulos tienen un  estatus especial. Resulla llamative gue un nimero  tan
considerable de alumnos de 7° grade, con la formacidn que mostraron en el resto de ia
prucba, conozcan gue las medidas de los lados conslituyen una lerna pitagdrica, 2s decir
anticipen que con los valores dados se verificn jue ¢l lade mayor (hipotenusa} al
cuadrado sen igual a la suma de los cuadrados de los otres dos lados (catetos).
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1ITEM 6.2

Contenidos

Comunicar procedimientos en una secuencia y en forma escrita
Resultados:

C: 24.5% PC:24.5% 15 30", N/C: 21%

Ejemplos dc respuesias:

Corrcctas

*1) Trazo una linca de 7,5¢cm

2} Luego midc con compds 4, Scm, apoyalo en el vértice derecho y marco.

3} Mide 6, Wem con compis y apoyalo en el vértice izquierdo y marco

4} Ahora traza una linca desde ¢l vértice dereche ai punto que se forma

3} As lo misimo con €l vértice izquierdo

6} Ponie un nombre a cada vértice y a cada linea cuanto mide™. {Le falta indicar que los
lugares son especificos).

Parcialmente correctas

“Primero agami lipiz, regla ¥ compas. Primero marci con regla y lapiz una linea de
4,5cm y marcd un punto, es la iglesia y otro el museo.

Scgundo paso de 2 iglesia marcd una linea de 7,5cm y al punto ponele el museo.

Tercer paso: tratd de ver si del museo al club de reme hay 6cm sino con el compis
marci la linga del punto que te faita (¢l musco) y trazd una linea circular. despuss de la
iglesia fijate en que punto qucdan 7, 5cm y en el punto ese march el museo” (En 6.1
evidencia el uso del compey).

“1) Con lipiz y regla marcas un segmento de 6em.

2) Agarris el compas y lo abris en 4, 5cm

3} Hacer un arco con ¢l compds apoyindolo en el club de remo.

4} Con el lapiz marcis 7,5cm desde el museo hasta una pante del arco™

Incorrectas

Coherenle con le realizado en 6.1 y obviando parte de consigna de 6.2 dice:

“Con el lapiz y la regla hace un triangulo escalene con gstas medidas 450m, 750m,
600m teniendo en cuenta que 100m cs un cm; que halla 450m cntre la iglesia y el club
de remo, 750 entre el museo y la iglesia y 600 del museco al club de remo, que cada
vértice sea o ¢l musco o la iglesia 0 el club de remo, igniendo en cuenta las distancias’
(Es uno de tos pocoy alumnos que menciona la escala a tomar)

2

“Ring — Ring. Hola tc digo como hacer el triangulo de la prueba del gobierno. Traza una
base de 4, Scm, csa serd la distancia enirz el club de reme v la iglesia, luego truzi una
linea, en donde termina la otra, de 6em gue seria la distancia entre el museo y el club,
después uniles con una distancia de 7, 3em y serd la dislancia entre el museo y el club™ (Neo
se revisan lox texios escritos!)
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*Trazé una recta horizental.Con el compiis realiza un dngulo de 90°. Uni los dos
extremos ¥ gquz quede formade un tridngule rectingulo™ (Confuinde ef compds con el
transportador Vv no da medidas de lados)

“Agarras ei lapiz, haces la recta con la regla de 4,5cm toma la otra medida con ¢l
compas y trazas la bicectriz y tomame del otro lade™(En realidad fraza en 6.1 una
perpendicular a la base de 4, 4cm)

Discusiin de resultados

Las explicaciones que se exigen a los alumnos suclen ser tediosas para ellos ¥
muchas veces no le encuentran significado, pere en general responden favorablemente
cuando sc les pude que le expliguen sus haceres a 0lros companeTes No presentes.

Estas explicaciones son una valiosa fuente de informacién para los docentes. A
través de ellas se transparentan concepciones y representaciones que los nifios tienen
sobre o demandado.

Par cjemplo, en este caso del problema 6, algunos alumnos dan por resultado de
su construccion en 6.1 un Iridngulo rectingulo con las medidas commectas y en un vértice
aparecens dos arcos que sc cortan. Uno podria pensar que han usado el compds para la
determinacidn del vértice, siguicndo las reglas gecométricas correctas, pero a través de
las instrucciones que dan a sus compaficres s¢ nota que han presupucsto la existencia
del dngulo recte, han trazado un lade perpendicular y ¢l compds ha side tomado
simplemente como regla para transportar medidas y no para determinar la ubicacion del
punto-vértice en €l plano de la hoja.

Por olro lado, el poder escribir claramente las consignas para otre deberia
ayucarles a controlar sus procedimicntos, cncontrar por si mismMoOs 5us erTeres y
reformular sus acciones de ser nccesario.

A pesar de esla riquera se aprecian sertas dificultades en la expresion escrita y
cn la pobrera de vocabulano geométrico de la mayoriz de les alumnos, lo cual
demostraria la falla de un (rabajo sistemdtico con este tipo de actividades a lo largo de la
cscolaridad primaria.

Lo eycala utifizada no es motive de dificultad para fa meyoria de fos alumnos,
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FPROBLEMA 7

En una computadora se ingresd la siguicnte iGrmula:
P=0,80+030x
donde P es el precio lotal de un vigje en taxi y x es la cantidad de cuadras recorridas.

7.1, ;Qué crees que significan 0,80 y 0,30 cn esta fdrmula?

........................................................................................................................................

........................................................................................................................................

ITEM 7.1

Contenidos
Inlerprelacién de una fGomula

Resultados:
C:56.1% PC: 13.2% I;: 12.9% NAC: 17.7%

Ejemplos de respucstas;

Correcias

“0,80 es la bajada de bandera
(,30 es el precio de cada cuadra.

“0,80 lo que le cobra por comicnzo
0,30 el precio por cuadra”

Parcialmente correctas

“0,80 bajada de bandera
0,30 bajada de ficha”

“0.80 parada de bandera
0,30 cantidad do cuadras™

“bajada de bandera 0,80
cantidad de cuadras 0,30

*0,80 precio total del viaj;
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00,30 cuinto e debe cobrar por cuadra
Incorrecias
“(,80 es el precio 0,30 la cantidad de cuadras recorridas™
0,80 una cuadra 0,30 el precio de iva”
“0,80 precio
(130 Loxal

0,80 nada
0,30 es la cantidad de cuadras recomidas

“0,80 precio de 1 cuadra
0,30 gas natural comprimido

“0,80 p. por cuadra
0,30 bajada

ITEM 7.2
Contenidos

Calculo dei valor de una variable para un intervalo de valores dados

Resultados:
C:23.8% P 17.3% I: 28.2% N/C: 30.8%

Ejemplos de respucstas:

Correctas

Despejan y calculan correctaments:

“De 30 cuadras ¥ media a 47 cuadras y media”
“De 30,6 cuadras a 477

“Puede haber recorrido de 31 a 46 cuadras
210, 1-%i104-%510,7-5 11 -%113 -, - %146 —-%1497

10 - 0,80 + 0,30.x
0.30x =10 - 0,80

x=9.20.0,3 = 306" (Con un pracedimientn similar calcula ef valor de x para 34,9}

Parcialmente correctas

Operan correctamente con un selo valor omitiendo dar el intecvalo

“I0-0,80=92 0.2 : 0,30 Puede hacer 30 cuadras™



“10 =080 =306 De 31 cuadras”
0,30

Incorrecias

16 0,30 = 33,3 ¢s peridgdice
15 : 0,30 = 50 cuadras”

*10 + 15 = 25. Pueden ser 25 cuadras™

“Pueden ser de entre 100 y 150 cuadris” ({fifizundn lo gue afirma en 7.1 gue 0,30
sifnifica "por cada 3 cuadras, 10 centuvos por chiadra’')

ITEM 7.3

Contenidos

Formular preguntas que puedan contestarse e base a una fdrmula dada.

Resultadns:
Ch 29% PC: 13.2% I: 16% N/C: 41.7%

Ejecmplos de respuestas:

Correctas

¥ Cudnta plata gastd si viajo en taxi 127 cuadras?”

*“Cudnio gaslaré €n un viaje de 25 cuadras™

“Cuanto dinero tiene que gastar para hacer un viaje de 28 cuadras?”

*: Cufintas cuadras puedo recorrer cobn 5037

*.Cufinto I cobran a la mujer en 17 cuadras?”

*¢Cudnlo me costard el viaje si queda entre 20 y 4 cuadras?”

“Si viajo 87 cuadras y media y pago con un billete de 100 ;Cudnte le dio de vuelio?”

Parcialmente correctas

¢ Cuintas cuadras recomic el taxi?

Incorrectas

i34 cuadras cuestan 1157

;Por qué los taxis cobran la bajada de bandera?

£ Cual es cl precio total?
;Cuanto me cobra con dos bajadas de bandera ¥ 5 cuadras?
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Discusiin de resultados del iiem 7

Este prohiema presenta una formula que modeliza una situacion de la vida real.
En la primera parte del mismo, los alumnos no poscen serias dificuitades e interpretan
correclamente el signilicado de las constantes en la formula.

En el punto 7.2 la situacidn cambia, siende notable el nimero de respucstas
incomectas.

Esto podria explicarsc en tanto:
-Despejar la variable “cuadras” {x} en base a “precios™ (P) les supone una dificultad
Importante ya que la incdgnita gqueda en ¢l segundo miembre de la ecuacion (10 = 0,80
+0,30x v 15 =080+ 0,30x).
- La ubicacidn de la incognita supone una lectura de la igualdad de derecha a izquierda
distinta a la hgbitual (izquicrda a derechy) y esto aumenta los errores de despeje de la
misma. 1
- La existencia de decimales aumenta los errores de cileulo.
- La respuesta no ¢8 un admere sino un intervale. Deberian contestar dando un intervalo
numeérico de cuadras, que dan por resultado un precio del taxi de entre 10y 15%.

Muchos alumnas s6lo resuelven una de las ecuaciones presentadas o bien dan un
resultado para cada una de ellas, no respondiendo al problema tal como estd planteado,

En general, los alumnos han sido capaces de reconocer la neecsidad de redondear a
cnteros ¢f ndmero de cuadras a pesar que las cuentas dan valores decimales (30,6 v 47,3
para 10§ y 15% respectivamente).

El uitimo punto posee las caracteristica tradicional en este tipo de prueba: el mayor
porcentaje de “ne contesta” quizds ;por cansancio?, ;escasez de tiempo?.

En base a las respuestas analizadas en este punte s observa escasa creatividad en
tus lormulaciones hechas por los alumnos, encontrindose en muchos cases alumnos que
elaboran preguntas totalmente andlogas a las que sc les hacen a clles en los puntos
antenores,

IV) Consideraciones finales

La presente prueba ha lenido en cuenta 3 aspectos considerados de relevancia en
la educacidn matematica actual: la resotucién de problernas, el razonamiento y Ia
comunicacion.

Todos los itemes encierran problemas en el sentido que menciona Brun (“La
résolution de problémes arithmétques: ilan et perspectives” en MathcEcole, N 141,
1990) “"Desde una perspectiva psicolégica, un problema se define generalmente como
unza situacién inicial con una finalidad a lograr, que demanda a un sujeto elaborar una
serie de acciones u operaciones para lograrlo. S0lo se habla de problema, dentro de una
situacion sujeto/ situacidn, donde la solucion ne estd disponible de entrada, pero es
posible construirta”.

Los protlemas han sido seleccionados por el contenido involucrado (teniendo en
cuenta que tuviera un alto porcentaje come contenido trabajado por los docentes segin
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el mapa curricular} y por implicar diferentes lenguajes de uso en la clase de matemdtica:
lenguaje coloquial escrito con uso de vocabulario disciplinar, Lablas, diagramas,
graficos, formulas.

Poscer habilidades de comwnicacion supone en matemitica tanto leer e
interpretar  informacion  matemética expresada de  (hiferenles formas tanto como
transmitirla ¢n forma clara ¥ erdenada utilizande los lenguajes apropiados.

Estas habilidades son lentas en su adqguisicion y necesitan un trabajo continuado
a través de los afios de escolaridad.

Las dificullades en la lectura de texto escrito guedan evidenciadas en el
problema 3 (51% no contestan o lo hacen cn lorma incortecta), ¥ en el problema 2
{38.9% no contestan o lo hacen en forma incorrecta). Sorprende la cantidad de alumnas
que obvian las condiciones o interrogantes de los problemas. Por ejemplo, el no
considerar que no es posible cortar nuevas parles on ¢l problema 3, o la condicién de
cumplir la propiedad de la divisidn entera o la Je divisibilidad ¢n el problema 2.

Son notorias lus dificultades que poseen los alumnos para cxpresarse utilizando
lenguaje matcmdtico, Ejemplos claros son las respuestas al item 6.2, donde ademss de
tener quc rogisirar en forma secuenciada los procedimientos usados, hecho que les
resulta costoso y en el que suelen omilir pasos, se aprecia una carencia importante de
lenguaje geométrico (linea cs lo mismo que segmento o semirrecta o recta; lado se
asimila a recta; arco, cruz, circunferencia y circulo son sindnimos; etc) y en la
justificacion solicitada en ¢l flem5.3 (muchos alumnos no conlestan este punto). Otro
cjemplo lo proporcionan las dificultades para expresar las diferencias de drea y de
perimetro en los itcmes 5.1y 5.2

Es reconocido el valor del lenguaje como organizader y comunicador del
pensamiento. El lenguaje matemitico posec caracteristicas especificas (vocabulario
técnico, notacidn simbdlica, términos logices, codigos de representacién particulares,
ambigiledades en relacién con terminologia usada cn cspafol) que lo toman dificil los
alumnos.

Corresponde al docente ayudar a que los mismos se expresen maés clara y
“coherenlemente ¥ a gque comprendan lo que leen, cscuchen y se autocritiguen en sus
formuiaciones.

La resolucidn de problemas es importante en tanlo encierra formas de razonar
sobre conceptos |, reluciones y representaciones matemdticas. No deberfan darse en estas
pruebas {y en ninguna evaluacién} el hecho de que los alumnos cologuen resuliades sin
registrar cOmo han sido obtenidos. Los alumnos deberian ser animados y convencidos
de la imperntancia de registrar usando distintos recursos verbales, grificos, cscrites, sus
estrategias de resolucidon como un medio de dar a conocer sus concepciones, sus
represcntaciones mentales y sus formas «de razonamicnto.

A ila vez han de comprender que estos registros les dan la eportunidad de
reflexionar sobre sus propios métodos y resultados, posibilitando Ia reformulacion de
sux 4cciones ot caso mecesario, hecho que ne aprecian como se pucde inferir de las
respuestas dadas en 1.2 y 6.2, que no llevan a modilicar errores en los puntos 1.1 y 6.1,
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siendo que provocarfan la reflexidn sobre lo trabajade en cllos.  Tambaén en el caso del
problema 2 vemos que muchos alumnos obtienen al dividir un resultado decimal y lo
ponen como respuesta sin cuestionarse st cse tipo de nimeros puede corresponder a una
cantidad de bros.

Con respecto a la realizacién de célculos, ningung de los problemas presenta
complejidad aritmética. Tampoco sc ha solicitade el uso de algonimos fuera de
contextos ya que las destrezas de cdlcule escrile por si mismas no tienen en la
actualidad mayor relevaneia, salve que se gquisicry conocer el vso o interpretacidn de los
alumnos de las propicdades de las operuciones y de las reglas del sistema de
numeracion. S5in embargo las dificultades gue poseen los alumnos para operar con
decimales por ejemplo, en especial dividir, se ponen de manifiesto en el pnmere y el
Gltimo problemas, Andlogamente en cl ¢jercicio 3 se pide un trabajo con fracciones
sencillas y en ¢l 4 el uso de porcentajes y medidas de dngulos.

Proponer la construceién del tridngulo sin indicar los instrumentos y pidiendo
después la explicacion del procedimiento otilizado, lenia el sentido de dar a los alumnos
la posibilidad de elegir ¥ ver el repertorio de elecciones realizadas: usar compds y regla
sin graduar o compds y regla graduada. Sin embuargo, no hubo diferencias abservables
pucs muchos alumnos, tal cemo lo explicitan en 6.2, lormaron como dato €l heche de
que ¢l tridngulo era rectdngulo, ¥ comenzaron su construceién haciende un dngulo recto.
51 tal como sc obscrva no comprobaron esto antes, queda la duda acerca de la fuenle de
esta informacidn.

Con respecto al uso de los ttiles de geometr{a y medicién tales como el compds
¥ el ransportador, se obscrva que  presenta serias deficiencias a las que se deberia
prestar atencion en las clases, Son muchas las construcciones, borradas y corregidas por
falta de precision en ef dibujo.

En séptimo grado, se espera que los alumnos poscan algin nivel de
conocimiento de los modos de prueba en las ciencias y en la matemdtica. Sin embargo,
cn el problema 5.3 (el menor porcentaje de respuestas correctas, 18.4%) donde se le
pide la justificacion de dos generalizaciones, poquigimos alumnes logran hacerle v el
proccso de justificacion estd basade cstrictamente en el caso particular trabajado en los
{tems anteriores (triplicar los lados). Es importante que los alumnos estudien en la
escuela el uso de los ejemplos, del contraejemplo, ia analogia y la deduccién, con
ejercicios scncillos y analicen sobre sus propias afirmaciones, para juzgar la validez de
ciertos razonamientos, en términos de su utilidad y limitaciones.
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6.2 EVALUACION DE LENGUA

I} Introduccion

El séptimo grado marca el final dc una etapa de la escolaridad bésica con
cspecial gravitacién cn el procese de alfabetizacién avanzada que implica a esta aliura
del proceso la apropiacidn de las matrices cognitivas basicas en ¢l dominio textual y
discursivo asi como la apropiacion de las esirategias de procesamiento de informacién
compleja.

Lste informe se estructura en las sigufenics secciones:
*  Acerca del mapa curricular,
*  Acerca del analisis cualitativo y cuantitativo de los ilemes.
#* Conclusiones,

IT) Mapa curricular

De acuerdo con el enfoque tedrico y metadaldgico del provecio se elaboré un
Mapa Curricular seleccionando los contenidos de Lengua correspondientes al séptimo
grado que figuran actualmente en el disefio curricular y documentos vigentes on la
Jurisdiceidn, Se consulld u los doccnles acerca de cudles de esos contenidos cran
cnsefados realmente durante el afio y en qué periode.

Versién original del mapa carricular:

+« Comprensién lectora

Comprension de texto narrativo

Diferencia entre historia y discurso
Relacidn de duracion: pausa descriptiva
Relacion de duracidn: escena dialogada
Punto de vista: narrador-héroe

Punto de vista: lestige-narrador

Punto de vista: narrador en tercera persona
Punto de vista: namrador externo
Reljacioncs entre las funcioncs de los personajes
. Nuclcos, indicios ¥ acciones secundarias
10. Conflicto

11. Peripecia

A R Rl

Comprension de fexto expositivo

12, Expositivo-cientilice: organizacion causa-efecto
13. Expositivo-cientilico: organizacién inductiva
14: Exposittvo-cientifico: organizacidn deductiva
15: Marcadores textuales cxpositivos
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Comprension de texte expositive
16. Expositivo periodishico: partes de la noticia
17. Expositivo periodistico: csiructura de los sucesas

Comprension de texto argumentative
18. Argumentacion: estructura problema-solucidn

19. Argumentacion: estructura hipdiesis demostracion
20. Procedimigntlo argumentativo: ejemplificar

21. Procedimiento argumentativo: desmentir

22. Praocedimiento argumentativo: comparar

23, Procedimiento argumentativo: hacer concesioncs

Comprension de fexto instruccional {consignus ¢ instractives)
24, Scgmentacidn

23, Jerarquia

26. Secuencia

#* Produccion texiual

Produccidn de narrativa

27. Discurso que reproduce el orden de la historia
28. Discurso que modifica el orden de lu historia
2%, Narracion cen marco, anudamiento de confiicie v desenlace
30. Narracidn con pausa descripliva

31. Narracion con escena dialogada

32. Punto de viska: narrador-héroe

33. Punto de vista: narrador-testigo

34. Punto de vista: narrador en tercera persona
33. Punto de vista: narrador externo

36. Peripecias

Praduccion de exposicidn
37. Texto informativo a partir de datos
38. Texto periodistico a partir de sucesos

Produccidn de argumentacion
39. Formulacién de conclusion a partir de argumentos dados

40. Formulacién de argumentos a partir de testimonios personales

41. Formulacién de contrargumentos a partir de un
problemas y sus argumentos

42. Reconstruceidn de ta siluacién de comunicacidn a partir de textos argumentativos

reiacionados

Producciin de instractives y consignas
43, Formulacién de instrucciones a partir de secuencia grifica
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44, Formulacion de instrucciones a parlir de
segmentos no jerarquizados del 1exto

Produccidn de distintos tipos de textos a partir de _informacion paratextual
45, Elaboracion de (icha bibliogrifica a partir de datos de portada

46. Produccidn de resumen a partir de los datos del indice.

47, Incorporacién de nota a pic de pigina

48. Incorporacién de cita lextual

49, Textualizacion de infografia 1

¢« Gramatica
50. Clases dc palabras por su funcion
31. Empleo de conectores
52. Formacién de palabras
533, Correlacidn verbal
54. Morfologia

¢ Punesta en Texio
53. Adecuacion de la extension al tipo textual seleccionado
56. Coherencia tematica
57. Cohcsion sintdctica
58. Parrafacion
59. Normativa ortografica
60. Puntuacion

» Tucsta cn pagina
61. Legibilidad
62. Prolijidad
63, Incorporacion del borrader a la rutina de trabajo

Interpretacion de las respuestas docentes al mapa curricular
Observaciones generales
Criterig de organizacion de los cuadros interpretativos:

Se han reproducido los itemes del Mapa Curricular, consignando con especial
detalle los porcentajes ensefiados hasta julio en tres clases: aguellos ensciiados por el
70% al 100% de los docentes, agucllos ensefiados por el 40% al 69% de los docentes y
aguellos cnsefiados por el 0% al 39% de los docentes. [gualmente se han consignado los
cas0s en que mis del 20% de los docentes manifiestan que no cnsefiardn un determinado

conlenido.

Como en otras investigaciones, se considera que los porcentajes del 70 al 100%
indican que hay alta aceptacién y firme consenso docente acerca de la pertinencia y
pricridad de enseilar esos contenidos; los porcentajes del 40 al 69% sefialan mediana
aceptacion docente a la hora de seleccionar esos conlenidos y los porcentajes de O al
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39% permiten interprelar que los docentes mo consideran imprescindibles csos
contenidos para el séplime grado, por lo tanto son de baja o nula aceptacion.

En cuante al petiodo que se analiza con mds detalle, hasta julio, obedece a que
fos contenidos desammollades en esc lapsc presentacin grados de redundanciz y
posibilidades de secuenciacion que permiten prever que los alumnos han contado con el
tiempo necesario para fijarlos tanto en sus aspeclos concepluales como en las formas del
hacer y las priclicas asociadas a cilos.

Respecio de la enseffanza a partir de agosto, consignamos en la columna
comrespondiente una marca para indicar aguellos contenidos que, per el porcentaje de
docentes que los seleccionan para seguir enscfidndolos después de Jas vacaciones de
inviemo, parecen ser objelo de secucnciacién diddctica, ya que los porcentajes de los
dos periodos sumados alcanzan la categoria de alto consenso.

Comprension lectara

« Comprension de texto narrativo, conlenidos ensciiados hasta julio, proyeccion a
agaslo.

CONTENIDOS 100% a] 69% a | 39% | AGOSTO NOSE
70% | 40% | a0% ENSENARA

Diferencia entre histooa y X 22.4%
discurso

Pausa descriptiva

Escena dialogada

el e L

. de vista narrador héroe

Pde wista narrador cn X
tercera persona

P. de vista narrador testigo X

P. de vista narmador externo

P
>

Relaciones entre funciones
de los personajes

Nicleos indicios acciones X
secundarias

Conflicto X

Peripecia X 43 4%

Interpretacion;

Los contenidos de alta aceptacidn en cuanto a la cnseiianza de la comprensidn de
narraciones se retieren a la estructura del relato segidn los modelos provistos por el
andlisis cstructural de la década del 70 (Barthes,R. “Andlisis estructural del
relato”Comunicaciones N°8). Hay firme consenso en censcfiar a comprender un texto
natrative a lravés del andlisis de sus nidcleos, indicios ¥ acciones secundanas, €l relato
tendri un confliclo central v el punto de vista predominante puede ser el dc narrador en
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terceta persona o narrador testipo de los  aconlecimientos. Las formas mis
consensuadas, por lo tanto, remiten a un relato candnico, lincal, sin complejidad.

Los contenidos relativos a una cierta complejizacion narraliva, como por
gjemplo, la ensefanza de la comprensién de narraciones con diferenciacién de
temporalidades entre historia y discurse, la incorporacidn de pausas descriptivas,
escenas dialogadas, perpecias apare del conflicto central o tratamientos mas
innovaderes del punto de vista namativo aparscen débilmente conscnsuados, con
mediana acepiacion.

Mis del 20% de los docentes manifiestan que no ensefarin a reconocer
peripecias ni diferencias entre historia y discurso en el séptimo grado.

Comprension de texto expositivo cientifico y pedodistico, contenidos cnsefiados
hasta julio, proyeccion a agosto.

CONTENIDOS 1W00% a|69% a| 39% | AGOSTO NO SE
0% | 40% | a 0% ENSENARA

Organizacidn causa cfecto X X
Organizacidn inductiva X 5%
Organizacidn deductiva X 30%
Marcadores lexiuales X 3%
CXpOsitivos
Exposilivo periodfstico: X
partes de la noticta
Expositivo pericdistico: X X
estructura de los sucesos

Interpretacion:

Los porcentajes permiten apreciar que hay alta accplacion y fucrte consenso en
la ensefianza de la comprension del paratexto de la noticia periodistica: volanta, titular,
copete, cucrpo, epigrafe. El acuerdo ¢s de mediana aceptacién en 1o que se reficre a la
organizacién del contenide, ya que entre ¢l 40% y ¢l 69% de los docentes incluyen la
estructura de los sucesos relativa a las cldsicas preguntas guién, qué,donde, cuindo y
cdmo. En cuanto a la organizacidn, aungue el consenso no es [uerte, hay predominio de
la comprensidn de la vinculucion causal de los hechos. En cstos dos casos el equilibrio
del porcentaje de docentes que los sigue trabajando cn ¢l periodo de agosto en adelame
indica que hay secuenciacion.

En cambio, las organizaciones inductivas y deductivas, propias de los textos
expositivos cientificos o escolares de estudio, logran baja o nula aceptacidn, asi como la
comprensién de ios marcadores textuales propios de la exposicidn.

Respecto de estos tres lltimos contemidos, méds del 30% de los docentes
maniliestan que no los ensefiardn en el séptimo grado.

Comprensidn  de  texto  argumentativo, contenides ensefiados hasta julio,
proyeccion a agasto.
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CONTENIDOS | 100% a | 69% = | 39% a | AGOSTO NOSE
W% | 40% | 0% ENSENARA

Estructura problema X X
solucicn

Estructurz hipdtesis X 224%
demostracidn

Procedirmiento: X X
ejemplificar

Procedimicnto: X 25%
desmentir

Procedimienta: X
comparar

Procedimiento: hacer X 329%
Concesiones

Interpretacién:

La ensefanza de la comprensidn de la argumentacidn no logra fuerte consenso
como contenido del séptimo grado.

Hay mediano conscnso relativo a la ensefianza de la comprensiém  de
argumentaciones que tengan estructura de problema - selucidén ¥ que incluyan ejemplos
y comparaciones como procedimientos argumentativos predominantes.

En cambio, bay bajo o nule consense significativo respeclo de Jos contenidos
que caracterizan con mayor claridad a la argumentacicn pelémica y cientifica, es decir
la estructura hipbtesis demostracién y los procedimientos de desmentida de los
argumentos opuestos y concesidn de los musmos. Cabe observar, ademés que més del
20% de ios docentes afirman que no los enseifiarin en el séptimo  grado.
Presumiblemente, esta circunstancia puede plantear problemas de comprensiin de
contenidos de cicncias duras y sociales en la articulacién con el primer afio del nivel
medio.

Comprensién de textc instruccional, consignas e instructivos, hasta julio,
proyeccion a agosto.

CONTENIDOS 100% a | 69% a | 39% | AGOSTO NO SE

0% | 40% | a 0% ENSENARA
Proceso dc segmentacién de X 21,1%
la consigna
Procese dc  jerarquizacion X X
de la informacian
Proceso de secuenciacion X X
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Interpretacion:

La ensefianza de lz comprensién de o consigna alcanza mediana aceptacion o
consenso débil como contenide del séptimo grado. Especialmente significative resulta
el hecho de que el 21% de los docentes afirmin que no ensefiard a segmentar las
consignas complejas y seriadas, que predominan en los libros de texto del grado, asi
como en los problemas matematicos. Por su parte &l hecho de que la jerarquizacidn y la
sccuenciaciGn continden sicndo trabajadas en agosto indican que 1al vez sc trabaja
durante lode el afio de manera sostenida sobre consignas simples seriadas dadas por ¢l
docente y que en cambio no se introducen consignas complejas, no seriadas.,

Produccion textoal

Produccién de narrativa hasta julie, proyeccitn a agosto.

CONTENIDOS 100% | 69% | 39% | AGOSTO NG_SE .
a 70% |[a40% |a 0% ENSENARA

Discurse que reproduce orden X
de la historia

Discurse que medifica orden de X 22.4%
la historia

Marracicn con Mmarco, X
anudamiento de conflicto ¥
desenlace

F
o

Narracion con pausa
descriptiva

Narracion con escena dialogada

P. de vista narrader héroe 23,7%

P. de vista narrador testigo

e

P. de vista narrador en tercera
persona

"
e

P. de vista narrador extemno

Peripecias X 44%

Interpretacion:

Los contenidos que alcanzan alta aceptacién docente, rclacionados con la
produccién de narrativas, son los que permiten a los alumnos la produccidn de discursos
narrativos lincales, con orden principio, medio, fin, sin alterucidn del esquema narrativo.
Puede afirmurse que esle grado de complejidad estructural ne introduce c¢ambios
respecto de lo esperable para los alumnos del scgundo ciclo. Alcanza bajo o nulo
conscnso la enseiianza de producciones narralivas que complejicen ¢l orden, trabajen el
punto de vista o incluyan peripccias o confliclos secundarios. En cambio, a partir de
agoslo, se siguen secuenciando los mismes contenidos de alte consenso ¥ se introduce
trabajo con inclusion de descripexin y didlogo.
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Produccion de exposicién hasta julig.

CONTENIDOS 100% a | 69% o | 3% | AGOSTO NO SE
W% | 40% | 0% ENSENARA
Texte informative a partir X
de datos
Texto periodistico a partir X
de sucesos
Interpretacion:

Se manifiesta aqui una contradiccién entre la enseflanza de la comprensidn y la
produccion do cstos textos.

En la comprensién se da importancia al texto periedistico respecto de otras
formas dc cxposicion; en la produccién hay firme consenso en enseflar textos
informativos no periodisticos. La produccién ensefia a componer ¢l texto a partir de
dates, con lo cual se entiende que el principal trabajo del alumno consistird en incluir
los marcadores textuales expositivos en el texto, sin embarge, este contenido es el de
consenso bajo o nulo enire los de ensefianza de la comprensidn y el 30% de los docentes
afirma que no lo ensefiard en el séptimo grade. Da la impresién de que los alumnes son
+ convocados a producir textos para los cuales no reciben suficiente informacién que les
permita comprenderios.

En los dos casos el sepundo periode marca un descenso en el trabajo sobre estos
contenidos.

Produccién de argumentacién hasta julio, proyeccién a agosto.

CONTENIDOS 100% | 9% | 39% | AGOSTO NO SE
! a | a ENSENARA
T0% | 40% | 0%
Formular conclusién a partir de X X
argumentos dados
Formular argumentos a partic de X X
testimonios personales
Formular contraargumentas a partir X 22,4%
de un problema y sus argumentos
Feconstruccion de la sitwacién de X 39.5%
comunicacién a parlir de textos
argumentativos relacionados

Interpretacion:

Tal como sucede con la ensefianzo de la comprension de argumenlaciones,
también la produccién alcanza mediano consenso o bajo y nule consense, aunque se
mantiene su secuenciacion sostenida en el segundo periodo. Miés del 20% de los

*

48




docenies afirma que no ensefiard a producir esiratcgias argumentativas en el séplimo
grado.

Producciéon de instructivos y consignas hasta julio, proyeccién a agosto.

CONTENIDOS 100% | 69% | 39% | AGOSTO NOSE
a n a ENSENARA
T0% | 0% | 0%
Formular instrucciones a partir de X X
secuencia grafica
Formular instrucciones a partir de X 30,3%
segmentos no jerarquizados del
texto
interpretacién:

Hay mediano y bajo 0 nule congenso respecto de ia cnsefianza de Ia produceidn de
consignas. Especialmente significativo resulta el hecho de que no se considera necesario
que los alumnos aprendan a organizar informacion dispersa, llenar huecos de
informacidn y, una vez organizado tode, formular las consignas correspondientes. Esta
tarea es bdsica para, por ejemplo, poder dar cuenta de la resolucién de problemas
matermnilicos ¢ la reconstruccidn de procesos en ciencias. De todas maneras, el 30% de
los docentes afirma que no corresponde enseiiarla en séptimo grado.

* Produccién de distintos tipos de textos a partir de informacion paratexiual, hasta
Julic, proyeccién a agosto.

CONTENIDOS 100% | 69% | 39% | AGOSTO NOSE
a ) a ENSENARA
% | 40% | %
Elabgracidn de ficha X Sin cambios 22 4%
bibliogrifica a partir de dates de Significativos
portada
Produccién de resumen a partir X Idcm 25%
de datos del {ndice
Incorporacién de nota a pic de X Idem 34.2%
pagina
Incorporacién de cita textual X Idem
Textualizacion de infografia X Idem 28.9%
Interpretacion:

Alcanzan mediano conscnso, o no alcanzan consenso los contenidos relativos 2
la comprensién de la informacidén paratextual, especialmente los referidos a los
paratexlos de los libros. Mi4s del 20% de los docentes consideran que no son contenidoes
del séptimo grado.
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Gramatica

Contenidos hasta julio, proyeccién a agosta.

CONTENIDOS 100% a | 69% a | 3%% a AGOSTO NO SE
0% | 40% | 0% ENSENARA
Clases de palabras por X Porcentaje
su funcidn Debajo del
20%
Empieo de conectores X Idem
Formacion de palabras X Idetn
Correlacién verbal X Aumenta el

porcentaje de
docentes gque lo
incluyen.

Morfologia .4 Porcentaje
Debhajo del
20%

Interpretucion:

Loz contenidos que se han propuecsto para el mapa curricular alecanzan allo
consenso, especialmente los que comesponden a los contenidos gramaticales
descontextualizades. Estos contenidos se concentran fuertemente en el primer periodo y
descicnden de manera marcada en ¢l scgundo. La correlacidon temporal verbal, necesaria
para narrar, alcanza consenso medio en el primer pededo y bajo en el segundo .

Puesta cn texto

CONTENIDOS 100% | 69% a; 39% AGOSTO NOSE
a70% | 40% | a % ENSENARA
Adecuacién de la extensidn al X Sin cambios 27.6%
tipo textual seleccicnado significativos
Coherencla temitica X Idcm
Cohesion sintdctica X Idem
Parrafacion X Idem
Nornativa ortogrifica X Idem
Puntuacidn x Idem
Interpretacién:

La ensefianza de contenides relativos a la coherencia y la cohesion alcanzan alto
consenso, asi comoe la normativa ortografica y la puntuacidn. Sin embargo, no parece ser
significativo para los docentes el control de ls extensidn de los textos por parte de Jos
alurnnos ni la parrafacidn, lo cual voelve problemdtica la ensefianza de la coherencia
tematica, s1 se considera que cada pérralo sc corresponde con una idea fuerza y que
implica el uso reflexivo del punto aparte.




Puesta en pagina

CONTENIDOS 100% a | 69% a | 39% | AGOSTO NO SE
0% | 40% | a 0% ENSENARA
Legibilidad X Sin cambios
significativos
Prolijidad X Idem
Incorporacion del borrador a X Idem

la nutina de trabajo

Interpretacion;

Todos los contenidos relativos a la puesla en pigina alcanzan allo consenso.

Analisis de la categoria “otros™.

Los docentes han especilicado los siguietiles contenidos, que agrupamos en
clases aunque en el listado se presentan como unidades aisladas:

Contenides de Literatura como teatro, pecsia. No se han incluide en el Mapa por
considerarlos no evaluables en cste tipe de investigacidn centrada en los
desempenos discursivos de los alumnos.

Contemides relativos a Jos medios mixtos que ya han sido cvaluados enr otras
invesligaciones, como por ejemple publicidad y propaganda. 5{ s¢ incluyc e¢n
esta investigacion una actividad referida a la television.

Contenides puntuales dc sintaxis: se evaluarin en su gestidn discursiva y no
coma reflexion metacognitiva descontextualizada.

Contenidos referidos al circuito de 1a comunicacidn: se evalvardn en forma
infercncial cn los tex1os para comprensidn lectora,

Elaboracién de la preprucha

En rclacién con estos datos se elabord una pre prueba de lengua que contenia

distintas situaciones con vanos itemes cada una. Las situaciones fueron seleccionadas a
partir de dos crilerios:

que esluvieran representados en ellas los contenidos sefialados con mayores
porcentajes por los docentes en el Mapa Curricular relevado y

que pertenecieran preferentemente al grupo de cjercicios propuestos por los
docentes siguiendo los critcrios que oricntan !a inveshigacidn.

La pre prueba fue adminisirada a una muestra de alumnos y a partir de sus
resultados se reestructuraron algunos itemes para garanbizar su comunicabilidad y
acortar su cxtension.
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Deseripeidn de 1a prueba

La prueba de Lengua estd constituida por seis situaciones que comprenden ¢

* Un gjercicio de argumentacidn donde es nccesario justificar una seleccidn
ademis de formular inconvenientes respecto de la misma eleccidn. Se (rata de
un ejercicio argumentativo que releva pro y contras de una decisién.

® Un gjercicio de comespondencia semdntica y evaluacidn de coberencia textual
entre ¢l titular, la volanta y el copete de lextos periodisticos.

® Un cjereicio de cohesidn donde se cvalila el emplec de distintos conectorcs que
revelan ¢l conocimiento de las relaciones ldgico-semanticas entre las parics
conectadas.

* Un gjercicio do comprension leclora que implicaba procedimientos de seleccién
de la informacién entre informaciones distractoras equivalentes mas la
produccién de una crénica que debfu presuponer los datos expuestos en una
crénica dada.

* Un egjercicio de escritura de resumen sobre texto ficcional que implicaba
procedimientos de construccidn desde el punto de vista del procesamiento de la
informacién, unido 2 la identificaci6n del un dato clave para la compransion del
texto.

¢ Un cjercicio de coherencia y progresién temdtica donde sc debia aislar la
secuencia de un texto incluido en otro ademds de un ejercicio de copia atenta.

IIT) Acerca del anilisis cualitativo y cuantitative de los itemes.
Item 1: Texto argumentativo.

La argumentaciin es un procedimiento lingiistico por ¢l cual una persona o
grupo trata de conducir a un auditorio a adoptar una posicién mediante la
presentacion de asercioncs o argumentos, entendiendo como tales aquellos
razonamientos ligicos, bien cohesionados lingilisticamente, que ticnden a
demostrar la validez o ¢l fundamento de las tesis que se defienden.

Aprender a argumentar significa dotarse de instrumentos para poder intervenic
cn forma dialéclica en discusiones, debates y polémicas cralmente y también por
eserito. La adquisicidn de la competencia argumentativa forma parte del conjunto de
pricticas discursivas que deben aprenderse cn la escuela para poder asegurar
comprensidn y produccidn adecuadas.

La argumentacién se caracleriza por ser reflexiva, razonada y justificativa,
Pretende dar cuenta y razén de aquello que comunica e informa, Si bien los escolares
aprenden desde edades tempranas que hay que ejercitarse para provocar la adhesién a
U8 propuestas, en la escucla deben constatar que es necesaric saber dar razones para
defender sus puntos de vista y convencer.

Segin Van Dijk, hay que considerar la estructura argumentativa sobec ¢l fondo
del didlogo persuasivo. La tarea consiste cn convencer al oyenle de la verdad de Ia
aseveracion. A diferencia de la demostracién en sentido Kgico estricto, la
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argumentacion establece relaciones de probabilidad y credibilidad entre una hipdtesis y
una conclusicn.

La estructura argumentativa pucde analizarse en las calegorias convencionales
de la hipdtesis y la conclusion, pero cn las Formas cotidianas de la comunicacidn
arpumentativa esas tormas pueden csiar implicilas. En estos casos se parte de la basc de
que una circunstancia determinada cs condicidn suficiente para otra circunstancia. Es
decir, si se desea explicar la estructura argumentativa debe exislir una base para la
relacion de las conclusiones ¥ para la relacidn  semadntica condicional entre
circunstancias en que se basa la conclusidn, Esto podria llamarse garantia o legitimidad
que autoriza a alguicn a llegar a una conclusién determinada.

Recursos de la argumentacidn:

¢ (Cita de autoridad — Ejemplo - Generalizacién — Planico de causas y
consecuencias — Evidencia - Comparacidn y contraste - Explicacion y
descripcién — Anécdota - Ironfa — Reduccidn al absurdo - Analogia y modelo.

s Rcfutacién: es todo razonamiento 0 mélado persuasivo que tiende a demostrar
que una proposicicn del oponente es falsa, incoherente, inadecuada.

e Recursos de la refutacion; Contrarrazonamicnto — Tesis del antagonista superada
{Todo el mundo sabe...}- Ampliacidén o desplazamiento del campo de datos (El
problema no reside en ese...) Invalidacién de la cita argumentando su mala
interpretacién, su manipulacién o la desacreditacion de la fuente — En contra de
la persona que argumenla (Usted no tiene autoridad...)

¢ Posible estruclura argumentativa: Problema acordado {el propésito de la
argumenlacién) — Presentacion de la tesis adversa, que se va a poner en cuestidn
— Presentacién de la csis que se va a demostrar —  Argumentos:
Conlraargumentos, refutaciones, pruebas y ejemples — Conclusion.
Item 1.1: Escribir el nombre de un oficio o profesién que quisieras tener.
Estc item identifica €l tdpico de la argumentacidn.

Correcto: Escribe el nombre de un oficio o profesion.

Incorrecte: No escribe un nombre de un oficio o profesion o escribe méas de un
nambre. '

Porcentajes obienidos:

No contesta 0,3%
Correcta 05,7%
Parcialmentc correcta 0.6%
Incorrecta 3,5%

Item 1.2: Escribir de dos a cinco razencs hreves y claras para justificar tu cleccign.

Correcto: Escribe de dos a cinco razones que justifican la eleccion:

L]
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a) porque corresponden a rasgos distintivos positives (pro) del oficio o
prolesion elegida.

b) porque estin semiénticamente relacionadas con la esfera de actividades quc el
oficic o profesion implica.

Parcialmente correcto: Escribe una razén que corresponde a rasgos distintivos
positives {pro) del oficio o profesion elegida vy que estd scmdnticamente
relacionada con la esfera de actividides que el oficio o profesion implica.

Incorreeto: Escribe razones quc no coimesponden a rasgos distintivos positivos (pro)
del oficio o profesién elegida ¥ que no estin seméanticamente relacionadas con la
estera de actividades que el oficio o prolesion implica.

Mo contesta: Cero

Porcentajes obienidos;

No contesta 0,5%
Correcta 68, 8%
Parcialmentc correcta 23,5%
Incorrecta 8.3%

Ejemplos:
a. Pare mantener a mi familia (cuanda la tenga) esie trabajo me dejaria en
buenas sitvacion econdmicas.
Porgue es5 el trabajo gque me gusta.
Porque este trabajo es muy bueno y porque no me gusiaria ser un hombre
coR un trabaio poco valorable, por coma viene la crisis econémica para el
siglo que viene,
b. Porgue me gusta hacer deporte y porgite me pone contento la idea de ser
campeon
€. me encania cantar.
Me encanta bailar.
ey un bucn aficio
es diveriido
AMe gusta
d. Porque en primer lugar me gusia mucho escribir y leer. En segundo lugar
mi abuelo fue escritor, una influencia para mi y su vida como escritor fue
muy interesante. Para finalizar y admiro mucho a los escritores porgue me
Zusia mucho Como estos expresdn sus Serfimientos v pensamienios
fibremente en sus relatos.
¢, lorgue Me gusta arreglar coches
Es la profesion gue siempre sofie
Para cuando tenga coche nadie me lo toke
f. Porque Podria defender a la poblacidn.
Porgue abig juisios contra corruptos.
Parque tendria un buen estado economice.
Porgue entenderiu mucho mas sobre leyes.
Porgue tay aria valer.
Come se puede observar por los ejemplos en gencral los alumnos pueden dar
razones a favor de su eleccién aunque la disminucidn del percentaje respecto del item
1.1 revela poca pertinencia de las razones o referencia exclusiva al gusto personal.

T
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Item 1.3: Eseribir dos 0 mis razones breves y claras que se refieran a los
inconvenientes que ticne la profesion u oficio clegido.

Correcto: Esceribe dos o mas razones que corresponden a rasgos distintivos negativos
{contra) del oficio o profesién elegida.

Parcinimente correcto: Escribe una razoén que corresponde a rasgos distintivos
negativos {(contra) del oficio o profesion elegida.

Incorrecto: Escribe dos o mds razones que no corresponden a rasgos distintivos
negativos (centra) del oficio o profesion elegida.

No contesta: Cero

Porcentaies obtenidos:

Mo contesta 3,1%

Correcta H1,0%
Parcialmente correcta 22,4%
Incorrecta 13,5%

Ejemplos:

-Que o veces Mo hay muchos lavire
-Ohie hay genie que quiere gue les fie
-5 un trabafo gue hay mucha suciedad
-Ser arquitecio tiene inconvenientes: estudias varias horas por dia para no
jfracasar.
-Tenes gue estar pegado al teléfone para contestar la Hamada de fos albadiiles

que fe piden material pava construir.

-Li primer inconveniente i tiene ey g > (1) pueden creer q 'Sos una corrupfa.

{2) 0 g 'vox haces esa profecion solo por dinero
-No podes salir a la calle, fus periodistas, terer poce tiempo para descansar, ho
te dan privacidad.

-Los inconvenientes que puede tener la profesion es que al ser muchos abogados
no encontrar trabajo v que al no encontrar frabajo ne pueda rener plata para
mantenerme, olras de los inconvenienlex ex que la fusticia sea infusta y me haga
perder tudox los casos.

-Que Heva muchos afios y hay gque estudiar mucho, capaz que se fe guemo la
comida. (Covinero e Cheff)

-Lin inconveniente seria que trabajar dia y noche podria desequilibrar mi salud
yia de mi familic el no apariar dinero.

-Tengo que extar muy concentrado en el trabajo o me podria costar ef emplen
-Te puede prodiicir atagues de nervios
-Te puede producir un malestar en iu cuerpn. Por efemplo; una depresion,
ansiadas y nervios.}

$i se considera que una posible estructura argumentativa cs la siguiente:
* Problema acerdado (el propdsito de la argumentacidn) —
® Presentacion de la tesis adversa, que se va a poner en cuestion
¢ DPresentacion de ia tesis que sc va a demosirar
*  Argumentos: Contraargumentes, refutacioncs, prucbas y cjemplos
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e Conclusion.

Observamos que los pro y los contras requeridos corresponden a la forma mas
clemental de plantear la tesis a defender vy la tesis adversa. Si bien el porcenizje de
respucstas correctas es alto pucde observarse una disminucidn de las mismas en el caso
de las adversas. Esto se debe a la dificultad de pensar contra-argumentos contenido gue
deber{a trabajarse en clase como un cjercicio reterico.

Ttem 1.4: Cohesién léxica y gramatical en la redaccién de los itemes 1.2 y 1.3,

En el proceso de produccion y también en of de comprension del texto, la trabazin o
cokesion entre fas paries del texio o enunciado contribuye a la coherencia global,
Sesgtin Berndrdez (1982) “el texto no ex coherenic porgue las frases que lo componen
guardan entre si determinadas relacionues, sino que  esax relaciones  exixten
precisamente debido a la coherencia defl texto ™.

La relacidn entre coherencia y cohesién, por lo tanto, es un proceso de ida y
vuelta. Cuando se produce o crea el texte se parte de una coherencia profunda dada por
la intencidn comunicativa global.

En la comprensi6n se recorre el camino comunicativo inverso, desde las pistas
lingiifsticas en la superficic del texto hasta encontrar 1a coherencia profunda que Je dio
origen.

Para que un texto pueda considerarse bien construido, uno de los requisitos es
que haya cohesién entre sus componentes, es decir, que los enunciados sucesivos esten
bien trabados mediante determinados procedimientos morfosinticticos ¥
. 1éxicoseménticos: los coneclores extracracionales u organizadores del texto que
aseguran la concxidn de los signilicados de las oraciones; las formas lexicas y
gramaticales cuya referencia estd en ¢l propio texto y la relacidn entre los tiempos’
verbales.

El lugro de dominio de estos procedimientos en el proceso de escritura constifuye uno
de los expaciox de intervencion diddctica mds importanies.

Entre los procedimicntos de cohesicm se cucntan:
¢ Los procedimientos gramaticales:
Suslitucién mediante proformas: pronombres; adverbios deicticos ©
anaféricos: alli, ayer, ahora, asf, proverbos: hacerlo, proclausulas:
5i, ne, por supuesto
Elipsis o sustitucién por cero Ejemplo: “Resolvié estos problemas
pero falld en aquelios (0)"

e }os procedimientos léxicos:
Sustitucidn léxica o sinonimica
Relaciones seménticas entre lexemas (hiperomme/hipénimo; co-
hipénimes; anldnimos, Sindnimos, etc.)

Estas uitimas relaciones son cspecialmente importantes pars la didictica de ia
lengua. Las relacioncs de cohesién son relaciones de clasificacion, dado que remiten al
conocimiento enciclopédice de categorias y miembros. Este saber no e innato, debe ser
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ensedade en relacién con los diversos objetos del conocimiento y debe ser motivo de
reflexién para la didactica de la lengua.

El reconocimiento de relaciones de clase dentro de un campo semidntico permite
reconocer ¢l conjunto de palabras que tiencn rasgos de significado semcjantes. Por
ejemplo, palabras como “banco™, “mesa”, “sillén”, “escriterio” se agrupan cn el campo
semintico “muebles”.

En la seméntica se denomina hiperonimia la relacién que se establece entre la
palabra que rige o domina un campe semintico y las palabras que lo conforman, de tal
manera que el enunciado de esa palabra supone las otras que estin incluidas en ese
campe. Pur ejemplo, la palabra “vajilla” resulla un hiperénimo de “fuente”™, “plato”,
“taza” ete, por cuanlo “vajilla” supone (cstd compuesia de) esos elementos o unidades
que son desde el punto de vista semdntico, sus hipdnimos. En la produccion de textos
orales y escritos, ¢l uso de hiperdnimos redunda en la economia textyal por cuanto un
término implica la existencia de varios objeios, pero csto puede disminuir la precision.
“Viajaba con un pariente”

Correlativamente, 1a hiponimia cs la rclacidn que se establece entre palabras
que pertenccen a un campo semdntico y la palabra que rige ese campo. Por gjemplo,
“jazmin™ cs un hipénimo de “flor”™, dade gue csta palabra rige el campo semdntico que
incluye a todas las flores. En la produccidn de 1extos orales y escritos, el conocimicnto y
uso de hipénimos aumenla el efecto de precisién, especialmente cuando el vse del
nombre de clase pucde conducir a la vagucdad y la indelerminacién. *Viajaba con su tio
paierna”’

La comprensidn y la produccion de textos exige observar alentamente las formas de
conectividad que vinculan las partes def texto o discurso.

Las formas de conectividad son los enlaces fuertes o conectores ¥ los organizadores del
discurso.

Correcto: Respeta principios bdsicos de cohesidn léxica y gramaltical: referencia,
sustitucion, concordancia, correlacion temporal. '
Incorrecto: No respeta principios bdsicos de cohesidn léxica y gramatical: referencia,

sustitucidn, concordancia, correlacién lemporal.

Porcentajes obtenidos:

Mo conlesia 1.8%
Correcta 66,6%
Parcialmente correcta 4.5%
Incarrecta 2T1%

La cohesidn es evaluada en los flemes 1.4, 4.1.5, 4.2.2 v 5.1.2. Aqul incluimos
la caracterizacidn general. Cabe sefialar que el porcentaje de respuestas correclas en cste
caso se debe al mantcnimicnto de la cohesion dentro de los limites de oraciongs muy
breves.
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Item 1.5: Puntuacion.

Los signos de puntuacidn consliluyen un sistema de marcas que se comportan
come instruccicnes para lecr, pertenceen a la lenpua grifica y cstablecen ¢l tipe de
relacién arbitraria y convencional de toda lengua grifica con respecto a su lengua fénica
correspondiente. Esto significa que no todo sigho grifico corresponde a un signo fénico
y reciprocamente.

La puntuacion estructura las diversas unidades del texto. Los signos de
puntuzcicn reflejan la organizacién del contenido textual en tema, subtema, idea,
detatle. Se puede considerar que cada signo cstablecc una relacion con una determinada
unidad lingiiistica y subraya su valor comunicativo. Por ejemplo:

* E] punto final indica terrmnacidn de texto. Da por linahzado el mensaje total.
¢+ El punw y aparte indica fin de pdmafo y corresponde al limite de tema, capitulo
o apatiado.

* El puntoe y scguido sciala iin de oracidn v marcas la conclusidn de un
pensamiento ¢ idea conectada con otrus dentro del parrafo que guarda la misma
unidad de tema.

* El punto y coma sefiala limitc cntre frases dentro de la oracién.

#* [.acoma cncicrra incisos o aposiciones que son afadidos dentro de la oracidn.

* Los signos de exclamacion e interrogacion marcan clases especificas de oracion
no enumcialiva,

Puntuacidn de comua.

Los signos de puntuacian mas usados no suclen scr los mas sencillos de usar. En
lo que respecta al uso de fa coma, sc pueden distinguir dos clascs mayores de funciones.
La primera funcién corresponde a las comss que van solas. El otro grupo abarca a las
comas que van dobles o por parcja.

La coma sola separa ideas y conceplos: este es el caso de las enumeraciones, la
omisim del verbo, las fechas.

La coma que se usa por pargja o de a dos introduce incisos o aclaraciones, por
cjemplo: aposiciones, vocativos, cambios de orden, proposiciones, marcadores textuales
u ardenadores del discurso.

Puntuacion de dos puntos.

® Se usan dos puntos cuande a una o varias oraciones sigue otra que es consecuencia o
resumen de lo que antecede.

®*  Scusan dos panios para indicar que lo gue sigue es una enumeracidn, que obedece a
un patrén estructural donde antes de los dos puntos aparcce un nombre de clase o
hiperdnimo y después de los dos puntos aparcecn tos nombres de miembros de clase
o hipénimos. Ejemplo: Las partes del cucrpo son: cabeza, tronce y extremidades,
Antes de una cita textual.

Después de formulas de encabezamiento.
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Correcto: Emplea corrcetamente punto, coma, dos puntos (se admiten hasta dos
EITOTES ).

Incorrecto: No emplea correctamente punto, coma, dos puntos (hay mis de dos

CHTOTCS ).

Porcentajes obtenidos:

No contesta 2,0%
Correcta 69,9%
Parcialmente correcta 3,225
Incorrecta 24.6%

La punluacién es evaluada en los itemes 1.5, 4.1.6, 42.3 y 5.1.3. Aqui
inclmimos la caracterizacion general. Cabe sefialar que el porcentaje dc respuestas
correctas en cste caso se debe al mantenimiento de la puntuacidn dentro de los limites
de cracioncs muy breves

Itern 1.6: Ortografia.

La reflexidn lingiiistica sobre la ortograifa es quizis uno de los lemas menos
trabajados de la diddctica de la lengua. Y esto, tanlo en 1o que se refiere a los aspectos
tecéricos de la ortografia cn si misma como en lo que tiene que ver con la aplicacién
directa en el terreno de la ensefianza. La nocidn clisica de oirtograffa cstd ligada a la
nocion de regla ortografica, regla que se aprende, que sc olvida o gue sc ignora en la
mayoria de los cases.

La estruclura interma del sistema orlogrifico gue ne solo es un sistema, adn en
sus desviaciones, 5ino que es un sistcma de orden estrictamente grifice, sc relaciona
exclusivamente con el fendmena de la escritura . Para ello, corresponde en primer lugar
interpelar a la ortografia misma sobre sus curacter{sticas como objeto lingli{stico.

El objeto lengua escrita

Definimos la lengua grifica como un codigo lingfilstico compiementario de la
fengua oral o fonica que establece eventualnsente con éxta una relacidn particular de
parafelismeo entre los componentes minimos de una y ofra y que ex semtidticamente
AHIGROMA.

Un ejermplo c¢lisico de complementariedad es el de la conservaciom de la
informacion a lo largo del tiempo que el uso de la escritura permitid a la humanidad; la
lengua fénica, naturalmente efimera, se vic complementada en su funcidon comunicativa
por la escritura gue, gracias 4 su naturaleza permanente, facilitd la transmision de los
mensajes a lravés del tiempo.

Para aclarar lo mejor posibic estos conceptes nos ocuparcmos aqui de /as
lenguas grificas  aifabéticas. Son las lenguas que lenen un sistema de base
constituido por un conjunto de unidades ({grafemas) minimas cuya caracteristica
fundamental es mantcner oposiciencs enure si ( ¢l grafema & es distintodel & yel b es
diferente del @ y el ¢ asi como ¢l ¢ cs distinto del @, del & y del 4, etc.) que
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garantizan la oposicion cntrc las palabras escritas. Los grafemas son [as clases de
trazos graficos que constiluyen el sistema grafemitiico®,

Los fonemas por su parie, son las unidades mimmas del significante de la
lengua fénica y se organizan en un sistema fonoldgico. Dicho sistema constituye la base
para la composicion fonoldgica de {os significantes fénicos. Se (rata del aspecto msnos
"negociable” de la lengua sobre el que ¢l hablante tiene menos para decidir, €s una ley
inapclable que debe acatar necesariamente si quicre formar parte de una comunidad
lingiifstica.

Respecto de la relacidn entre fonemas y grafemas es posible que al inicio de la
constitucidn de las lenguas grificas sc cstabiecid mecdnicamente, y en un momenlo
determuinade en el lempo, una relacidn de término a término con ¢l sistema fonologico:
a cada fonema le corresponde un grafema.

Ahora bien, la comespendencia ideal supone una relacidn Ermino a término
entre lus unidades de cada lengua. La relacidn  término a término es una rclacion
biunfvoca que garantiza que s1 el lonema /fof corresponde 2zl grafema e y sdlo al
grafema e, ,cntonces el grafema e corresponde al fonema fef y sélo al fonema /ef.

Pero la histonia del la evolucién de Ja lenguea fonica, sus conlactos con otras
ienguas fénicas, la diversidad de hablantes de distintas regiones, los nuevos términos, y
la apropiacién diversa de csa lengua que han hecho las diferentes generaciones a traves
del ticmpo produce desfaces en estas relaciones y en la medida en que, como deciamos
antes, el sistema grafemético cs un sislema lijo, los desfaces no hacen desaparecer
elementos del sistema, producen una reacemodiacidn de las correspondencias
existentes.

Los defectos del paralclismo

Cuando sc altera la condicién de biunivocidad gque caracteriza a las
correspondencias hablamos de defectos de paraleliso, Los deflecios de paralelismo son
por lo Lanto el desvio de la biunivocidad.

En espafiol, la mayoria de los casos de defectos de paralelismo son poligrafias.
La consecuencia inmediata es un problema de construccion en el significante gréfico.
Es decir un problema de ortografia. Por ejemplo en la palabra bafa lenemos por lo
menos ana peligrafia, que es suficiente para que la construccidn del significante
grifico plantee una operacién diferente en ¢l erden de las correspondencias: b/

B Uv)

A este proceso cognitivo de necesana seleccion -muchas veces hazarosa- de uno
de los términos de una poligrafia responden los mecanismos errdneos de construccién
de grafias como yama (flama), cilencio (sifencio), hayi o haiyi (alli),. haci (as), ewc.
El equilibrio inestable

La existencia de defeclos de paralelismo no significa gue -si el fonema /b/

corresponde a dos grafemas b y v- haya una desesiricturacidn en ¢l sistema. Este sigue
siendo un sistema, mds compiejo, reacomodado, pero siempre un sistema, <on una
L]
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estructura fija analizable y expliciluble desde ¢l punto de vista de las relaciones acluales
y reales de las correspondencias. Es fundamental para un concepto realista de la
ortografia considerar la idea de un equifibrio estructuralmente inestable entre
JSonemas y grafemas.,

A partir de estos conceptos de hase definiremos la orlografia como "una
reglamentacion funcional de las correspondencias estableciendo formas grificas
precisas gque retendrin selamente olgunas de las maneras de componer los
significantes grifices",

La consigna "escribir con ortografia” significa que en la concepcidn de ciertos
docentes ya estd presente esta problemilica. Aparcntemente esta expresidn marca
claramente que ya la ortografia no es ¢l procese de composicién grafematica, cs un
proceso de composicién grafematica cor reglas. Porque cn la medida en que cl
paralelismo perfecto (la biunivocidad) dcsaparece, surgen, a partir de las poligrafias,
posibilidades de escribir palabras a partir dc relaciones entre (onemas y grafemas que
no corresponden al c¢ddigo lingiistice grifico o lengua escrita. Por gjemplo el fonema
/8¢ corresponde en el sistema de correspondencias del espafiol de América Latina tarto
al prafema 5 come al ¢ Desde este punto de vista, palabras como /Se'gundof o
/'Siego/ pueden escribirse cegunde y siego 0 segande y clege indistintamente.

Pero la redistribucidn de las corespondencias planlea siempre la seleccion de
unc y sélo uno de los componentes de una poligrafia en cada caso, segin leyes
ortogrificas determinadas (histdricas, correlativas, combinatorias) de composicidn
grafemitica.

Sin cmbargo, actvalmente cierlos enfoques pedagdgicos psicolingliisticos
-insinian la posibilidad de que existan versiones “incorreclas” pero "accptables” de las
grafias como walfija con hibalija), por ejemplo.

En realidad es tan inaccptabic (errdnco} bafije como palija rcspecte de la grafiz
valija del espaiiol. Pero adn el paralelismo de la poligrafia & Ur siguc siendo una
correspondencia sistemdtica que deja a paflje, fucra del sistema y a balija dentro
(respecto del sonido /balija/). Esta reglamentacién, respecto de ciertos enfoques que
consideran la ortografia como un aprendizaje diferenciade de la lengua escrita, aparece
como una "imposicidn pedagdgica” en el procese de aprendizaje.

Sin embargo la expresion "escribir con orfografia " es cquivalente a la
expresion "escribir la fengua grdfica® o simplemente "escribir” . Sc escribe espafiol
cuando las formas de las grafias son las formas determinadas por cl sistema. En €l caso
del siguiente cnunciado grifico por ejemplo:

La ceniora eztava yorando zin konzuelo
debemos considerar quc no se trata de una forma desviada del espafiol grifico sino que
no es espanol,

Este concepto de la ortografia como In reglamentacion de las formas de la
lengua grifica es fundamental para la construccidn de una diddctica de 1a ortografia, y
su difusidn a nivel de la formacién docente es indispensable para encarar debidamente
su ensefianza. No olvidemos que los errores de conceplo pueden funcionar como
verdaderas barreras padagdgicas. .
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En efecto, versiones desviadas de escritura en los primeros niveles de
escolaridad, sc enfocan a veces como crrores ortogrificos constructivos propios de los
nifios que se inician en la alfabetizacién. Dicho enfoque no ticnc en sf mismo nada de
objetuble en {a wedida en que la didactizucién prevea al mismo tiempo modelos
cotreclos y analisis progresivos del sistema grafico de la lengua. La didactizacion en
cucstion deberia evitar lo mds tempranamente posible la permanencia y legitimidad de
versiones escritas que no corresponden a la lengua grifica.

Mo sc trata de simples sutilezas, en [a inleraccion con el mifio que aprende s
muy importanie marcar pautas de concepcidn. Hay que evitar que los alummnos conciban
los errorcs ortogréficos como "o mismo', ¢l "mis o menos”. Y esto desde que sc
comicnza cl proceso de allabetizacion.

Mo cxiste ninguna razom del orden de la construccién del conocimienlo que
justifique un aprendizaje errdneo de la constitucidn de las piezas léxicas grificas a una
edad en la cual ¢l nifio ya es un experio hablanie, es decir que ya ha construide una
competencia lingiifstica ¢n lengua oral.

Sabcmos con certeza  que 1 la composicion gralemitica se Iransforma en
variante libre se pucde flegar a que la lengua grifica pierda su cardcler complementario,
se transforme en variante personal, en idcolecto, y deje de ser una lengua grilica
exclusiva de un grupe social al mismo nivel que la lengua {énica comespondiente, Esto
puede acarrear como consceucncia olra [orma particular de analFabetismo funcional.

Ciertas actitudes cscolarcs y ediwriales hacen de las versiones desviadas
iniciales de los nifios una etapa previsible, constructiva y aparentemente inevitable del
proceso de aprendizaje. Sin dnime dc poner en duda esta concepcidn general;
ENCON{ramos cn algunos casos, versiones modeélicas de los errores de ortografia de los
nifios: algo asi comoe "por aqui hay que pasar para aprender a cscribir”. Si bien no cabe
duda de] efecto del "error constructive", si la hay respecte dc un aparenic
direccionalidad inevitable del proceso de construccidn del conocimiento sin lo cual la
acquisicién de la lengua cscrita serfu casi imposible. O, en su defecto, los que
accedieron de otra manera a la ortografia no deberfan ser reconocidos come  aprendices
legihimos.

El error de ortografia

Crror de ortogralia es  (en la composicion grafemdtica de un significante
grafice) toda "eleccion erronea” del grafema perienecicnie a una poligrafia”.

Cuvando hay un error de ortografia es porque hay una peligraffa en el origen y se
ha elegido [a mala letra. Ese es el error de orlogrulia, lo demis, lo que no tiene relacidn
conl una poligrafia de base, fo resuelve ef sistemma vy por lo tanto, en la mayoria de los
casos, no deberfa generar, desde un enfoque funcicnal, error ortografico.

Desde este punte de vista la didactica de la ortografia estd condicionada
por la concepaidn el sisiema ortogrifico que se construya desde la ciencia

62



correspondiente. Y si bien la ciencia afirma la cxistencia de poligralias que generan
errores de ortograffa la misma ciencia cn una instancia de didactizacién tendiente a
facilitar el acceso a su objcto de conocimiento, deberd recurtir a andlisis mds refinados
del sistema que permitan innovaciones y adaptaciones de correspondencias para el
aprendizaje. En estc intento de explicitar lu estructura del sistema ortogrifico del
espafiol debemos detenemos especialmente cn ¢l andlisis del sislema - grafemdtico o
alfabeto de la lengua grifica en su relacidn con el sistema fonclogico correspondiente.
Dc dicha relacién surge el alfabefo grafefendtice que explicita la red de relaciones
cntre grafemas y fonemas.

A continuacion proponemos un sislema gralolonétice, lo méas actualizade
posible, para el espaiiol del Rio de la Platu: )
A, HA, AD,B,C,CH, D, E, HE, ED, F, G, GU, I, HL, J, L, £L.L, M, N, N,
0, HO,P,QU,R,RR, 5. T, U, HU, X, CC,CZ4, Y, Z

En dicho sistema, gue la leoria clisica no considera ¥y menos atin el nuevo
allabeto impuesto por la Reai Academia, aparecen “grafemas” dobles o digramas (AD,
LL, HQ, HA, HE, HI, HU, ED, CH, QU, GU) que deben consignarse como una
unidad ya que se comportan corna Lal en la conespondencia con el fonema.

;Como enselar ortografia? Las posibles claves de su didactica

Hablar de claves no es lo mismo que hablar de melodologia, las claves tienen
que ver con los aspectos tedricos més relevantes en el momento de hacer de los saberes
expertos saberes accesibles a los alumnos, es decir que estas claves suelen scr
{undamentales para el sustento ledrico de los procesos de didactizacicen. En ese sentido
¢s relevante la concepcidn de la palabra escrita comecta como la dnica posibilidad de
cscribir dicha patabra ¥ no como la altemitiva correcta dentro de otras alternativas
"menos correclas” pero que se conciben como allernativas al fin, La ortografia no
necesila ser planteada en términos de gjercitacién o prictica de algo que se-incluye-en-
la-escritura-pero-que-no-es-escritura, sino por cl contraric como algo que forma parte
inevilablemente de la escritura.

Sin embargo, el objeto de la didiclica de la ortografia es un cbjeto complejo que
no se agola en el modelo que agui podemus proponer. Se trata de un trabajo de largo
aliento en el cual hay que superar cscoilos de variade tipo. Nuestto objetivo cs
fundamentalmente plantear la imperiosa necesidad de analizar fa especificidad del
objeto cuya didactizacion justifica la intervencidn docente.

Lat intervencion docente conyistird en guiar al alumno hacia ef conocimiento
gradual de dicha sistema, Este conocimicmt supone!

«Constatar la existencia de la comnplejidad.

*anocer la graduacidn de la dificultad.

En los gjercicios llamados "de vocabulario® ¢l objetive pretendide es no solo el
aumento de los registros lexicales sino también la inveshgacién de palabras con grafia
compleja. Las listas de "familias de palabras”, las series etimelégicas u homonimicas, la
manipulacidn de afijos, etcétera, tienen ante wdo como cbjetive llamar la atencion de
los alumnos sobre las regularidades o irrcgularidades ortogréficas: valor ideogrifico de
la %, incidencia etimoldgica sobre ciertas grafias (férreo, filamento. ), distincion grafica
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de los homdfonos (casar, cazar, botar, votar, vace, baca), utilizacién de sufijos en la
derivacion. El trabajo de "cenjugacién” estd Llambién sometido a los tmperativos de la
ortogralia.

Mas alli de Ta alfabetizacion

Logicamente zl aprendizaje de la ortografia no se limita a la etapa de Ia
alfabctizacion En cfecto, saber ortografiar (saber cscribir la lengua) necesita, a medida
que ¢l proceso de competencia lingilistica se compicjiza, un dominio particularmente
extenso de los hechos de lengua, pero también a menudo de los hechos de textualidad.
Es frecuente, por ejemplo, que la concordancia de un verbo con un pronombre perscnal
obligue al alumno a considerar relaciones de comreferencia de dificil comprensidn en el
seno exclusivo de la oracidn, Los alumnos deben, en funcién de eilo, poner en relacidn
vinculos de orden texlual con una serie de compenentes fone o morlo gramaticales que
no ticnen indudablemente el habito de encarar, o no pueden percibir una distancia tal a
partir de los anélisis tratados escolarmente de manera aislada y a menude parcial.

La actividad cognitiva de los aprendices en el proceso inicial de aprendizaje es
evidentemente central, pero las caracteristicas cstructurales del objeto a adquirir deben
también ser tomadas cn cucnta porque pucden ayudar a comprender lo que pasa en ¢l
momento de la adquisicién o al menos formular hipélesis que vayan en ese sentido

Desde este punlo de vista, la clasificacion de errores ofogrilicos puede ser una
herramicnta de gran utilidad a la hora de discriminar y proponer esirategias. La
clasificacién dc los errores en una tipologia adecuada, como por ejemplo:

errores ortograficos

crrores de concordancia

errores de sintaxis,
en la medida en quc vayan mostrindosc como sistematizables, pueden ayudar al
docente a pensar estrategias diddcticas diferentes para cada caso.

Respecto de los errores de concordancia es posible, en general, apelar a la forma
fénica estindar gue permitird advertir la presencia reiterada de un fonema /s/ por
ejemplo, (detectable al menos en la presencia del articulo fes } o de un fenema fa/.

En los errores de sintaxis habrid que irabajar la reflexion sobre el concepto de
oracién y sus condicioncs de basc ¢n la escritura, ya que sabemos que ni el punto
propiamente dicho, ni la separacion de palabras, ni las mayisculas tienen una
entidad aniloga en la lengua oral, es necesario explicitarlo para la lengua escrita.

En cuanto a los ermores de ortografia propiamente dichos deberin ser tratados
desde la observacidn estrictamenle visual, la constatacion y comparacién en los libros y
revistas, en la familia de palabras, en [a prictica, en algunas reglas simples sin
excepciones, cic.

El trabajo habitual de las cscuclas ha descuidado estc aspecto reflexivo de la
ensefianza de la ortografia y la ha convertido, en la mayorfa de les casos, en una
prictica descontextualizada hacia la que el alumno no tiene ninguna motivacion, una
practica repetitiva e ineficaz basada exclusivamente en la memorizacion de reglas. Lo
ideal serfa que todas las actividades surjan de un planteamiento significativo (linglistica
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y socialmente) que reconocera la necesidad de una aplicacidn sistematica para  fijar
mejor [as formas graficas. Insistimos c¢n gue ¢l principio general que ha de tencrse
presenie en el trabajo es que no puede basarse en una estrategia sistematica de evitacion
del error, utilizando métodos rigidos que inhiben en vez de fomentar la expresidn
escrita:  aplicar las reglas, pensar a cada paso, buscar en el diccionario, etc. Los
alumnos deberian "cenocer” (fotografiar, o tener a la vista) las palabras escritas antes
de efectuar cualquier actividad de escritura formal. Esto les permitird constatar por si
mismos cudles son los aspectos conflictives del sistcma. En cstc orden de cosas cs
posible llevarlos a descubrir pradualmente los clementos bésicos del mecanismo de
comrespendencias grafema-fonema,

Para elle es importante que ¢l docentc tcnga conocimicnte de los principales
aspectos que influyen en la cnsehanza de la ortografia:

&  Aspecto visual La consideracidn de esle aspecto es fundamenlal para la didéclica de
la ortogratia pucsto que la escrilura cs un  conjunto de imdgenes estrictamente
detectadas por ¢l analizador visual. Los neurélogos y psicolingiiisias aseguran que
las posibilidades de discriminacidn de las lormas graficas que tiene el ojo son
equivalentes a las del ofdo El macsiro debe tener en cuenta esle aspeclo en el
momento de presentar al alumne la palabra cscrita y esencialmente las
caructeristicas graficas de dicha palabra (formas de las letras, aparicién de las
mismas, reconccimicnto cn difcrentes soportes textuales, diferentes tamafios,
diferentes colores, grosores, ctc.). Un buen cjemplo de la impoerancia de los
aspectos visuales que influyen directamente en la discriminacidn de formas tiene
que ver con cietrtos cjetcicios inspirados en la retencidn de la silueta de las palabras
escritas scgdn el tipo de escritura (mayiscula de imprenta, minscula de imprenta,
Cursiva) gue se tenga en cuenta.

Correcto: Escribe correctamente las patabras (se admiten hasta dos errorcs).
Incorrecte: No escribe cerrectamente Ias palubras (hay més de dos errores).

Porccnteies obtenidos:

MNo conlcsta 1.8%
Correcta 68,0%
Parcialmente correcta 2,8%
Incorrecta 27.4%,

Como cn los casos anteriores ta orowralln es evaluada en varios flemes. Aqui incluimas la
cargelerizacidn gencral ¢ igualmente sefialamos que c] porcentaje de respuestas cormectas en csle caso so
debe al mantenimiento de la normativa oriopnifics dentro de los limites de oraciones muy breves,

Item 2: Texto periodistico.

En 2sta etapa es imprescindible que los alumnos se familiaricen con la lectura de
distintos tipos de texto, entre los cuales ¢ periodistico. Al respecto se cbserva que en el
mapa curricular se selecciona masivamente el paratexto del texto periodistico como
conlenide de ensefianza. No sucede lo mismo con el resto de la noticia.

Respucstas correctas.

1. La mayor tragedia aérea en la Argentina.
{1) Debaten las causas del acaidente. .
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(1) Dipunados de la Comisidn de Transporie sugieren que hay una cadena
dc responsabilidades; la empresa se defiende.

2. Reunién de Menem con su colega paraguayo.

{2) Buscan una solucion para el caso Oviedo.

(2) El tema serd tratado hoy por los dos presidentes en Posadas. Tras ser
confinado en el sur el ex general se asilaria en Venczucla.

3. Después de la tragedia del avidn de LAPA.

{3) Aeropargue continuard un mes en emergencia.

(3) Funcionara ¢n forma precaria hasta que repongan el sistema ILS de
aterrizaje por instrumentos. [nvestigan si hubo Fallas en los alerones
del Bocing 737 de LAPA.

4. A 100 nochces de la lamada crisis del 2000

{4) Declaran cn estado de alerta a los sisternas informaticos

(4) Miles de argentinos no podrin festejar e! Afio Nucve en  familia
porque deberdn conlrolar que las computadoras no sufran
desperfectos.

5. Como consccuencia de la tragedia,

(3) Demoras al volver a operar Acroparque.

(5) Al concluir la recoleccion de prucbas el juez permitid su rcapertura;
por el cronograma de emergencia v 1z lluvia apenas salié ¢l 10% de
los vucles.

Correcto: Resuelve cuatro agrupamientos incluidos obligatoriamente el 3 y el 5.
Parcialmente correcto:
a} Resuelve cuatre agrupamicntos incluides obligatoriamente el 3 o el 5.
b} Resuelve tres agrupamientos incluidos obligatorinmente el 3 y cl 5.
Incorrecto: Resuelve: menos de tres agrupamientos.
No contesta: Cero

Porcentajes obtenidoy;

No contesta 1,0%

Correcta 2015%
Parcialmente correcta 23.2%
Incorrecta 53,0%

L2 propuesta del item consistia ¢n lomar el formato paralexlual efectivamente
ensefiado por la mayorfu de docentes y vincularlo con un trabajo de busqueda de
coherencia y cohesidn textuales, manienimicnto del tépico y correferencialidad. La
disminucién de respuestas correclas permile inferir que la discusién escolar no se centra
en el contenido que vincula entre s{ los componentes del paratexto sine en el
reconacimiento de las partes volanta, titular y copete como marcas formales v no como
mensajes significativos relacionados entre i y en una sccuencia narrativa que va
incorporando nuevas informaciones.

En la prueba la temdlica que causa més problema cs la vinculada con el
accidente aéreo porque las demis son claramente divergentes. Entre las noticias de base
de los paratexios hay una gradacion temporal: €l accidente, después del accidente y
consecuencias del accidente. '
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Entre ¢l segundo y el tercer evento, (después del accidente ¥ consccucncias del
accidente) hay un mes de emergencia, un nuevo intento ¥ nuevas demoras. La clave es
el verbo “volver a operar” que presupone quc ¢l aeropuerto ha estado cerrado. Esto
requiere una lectura inferencial eluborativa muy fina ¥ un buen maneje de la
temporzlidad verbal que causa dificultades a los alumnos.

Item 3: Cohicsion.
Ver descripcién general en 1.4
¥l uso de loz concetores,

La coordinacicn y la subordinacion son relaciones estructurales. Sc cstablecen a
nivel de sintagmas o de cléusulas. La coordinacién une bisicamente constituyentes de la
misma catcgotia. La categoria de la consiruccidn coordinada coincide con la de sus
constituycntes inmediatos.

La oracién compuesta cstd formada por dos o mds coordinadas, todas
principales. En la oracién compleja cxiste al menos una cldusula que cstd incluida en
otra, que cs la matriz o principal.

El coordinante es una marca de luncidn que une los elementos coordinadoes sin
quedar integrado cn ninguno de ellos. £n cambio, ¢l subordinante forma parte de la
clidusula gue introduce.

La seleccion del coordinante depende de la relacion semdntica exisiente entre las
clausulas coordinadas. Por ¢jemple en “Intuia su traicién perofy no reaccionaba.” La
sustitucidn de pere por ¥ pucde debilitar la oposicién que explicita el primers, pere no
afccta su naturaleza. Por ¢l contrario, el suberdinante determina la {ndole de la cliusula
como se ve en el contraste entre gue y 5F cn este caso: “No sabia que/si la queria™ El
cambio de un subordinanie por olro detcrminz la dilerencia entre una cldusula
declarativa y una inlerrogativa.

El uso de los organizadores del discurse

fambién Hamados conectivos, funcionan a nivel textual. Son adverbios o
locuciones adverbiales que refuerzan o matizan un coordinante o que establecen una
relacion discursiva de la oracion con el texfo precedente. Son:

Enumerativos: en primer término, por una parte, finalmente, para empezar,

primero, segundo. .,

Conrclusives: enfdticos: sobre todo, ciertamente, centralmente.

Resumidores: en suma, en conclusion, en sintesis, en definitiva,

Contrastivos: sin embargo, en cambio, por el contraria

Modales: en el mismo sentido, al mismo tiempo, de tal modo

De continuidad ldgica: por consiguiente, en consecuencia, por le fante

Explicatives: por efemplo, es decir, 0 sea, por caso, para ser mds preciso,
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Respuestas correctas.

{A) El Cid pertenecié a la histonia real de Espafa, (en cambio){pero} Amadis de Gaula
{ue un personaje imaginario.

(I3) Los caballeros medievales se dedicaban a la gucera y a la caxa, {pero) / (en cambio)
ne se ocupaban de la cultura ni de lag letras.

{C) La misteriosa nave se posaba lentuamente, (mientras)/(en tante) los motores
empezaran d apegarse.

(D} Hitler era un pésime pintor, (por eso)/(que)/(y) nunca obtuvo un premio
(aunque)/(por mis que)/(sin embargo)/{pero} siempre se presentaba a los
concursos de la Academia,

Correcto: Transforma tres grupos de oraciones incluido obligatoriamente (D) con las
correspondientes modificaciones de puntuacidn y mindsculas.

Parcialmente correcty:
a} Transforma tres grupos de craciones sin incluir (D) con las correspondientes
maodificaciones de puntuacidn y mimisculas.
b} Transforma tres grupos de oraciones incluido obligatoriamente (D) sin ias
comespondientes modificaciones de puntuacidn y minlsculas.
c) Transforma los grupos de oraciones (C) y (D) con las correspondicntes
maodificaciones de puntuacidn y mindsculas.

Incorrecto:
a) Transforma exclusivamente los grupos de oraciones (A) y (B} con o sin las
corrgspondientes modificaciones de puntuacidn y mindsculas.
b) Transforma un grupo de oracioncs con o sin las correspondientes
medificaciones de puntuacién y mindsculas.

No contesta: Cero

Porcentajes obtenidos:

No contesta 10,1%
Correcta 17,4%
Parciaimente correcta 22,9%
Incorrecta d9.0h %
Ejcmplos:

+ El Cid pertenecid sin embargo o la historia real de Espafia. Amadis de Gaula
cn caimbio fue un personaje imaginario.

® Los caballeros medicvales pues s¢ dedicaban a la guerra v a la caza, pero No
se ocupabum de la cultura ni de las letras.

* La misteriosa nave sin embargo sc posaba lentamente. Los motores pues
eMpEZArCn a APAZarse.

¢ Hitler en cambio era un pésimo pintor. pues Nunca obtuvo un premio. pero
Siempre se presentaba a los concursos de la Academia.

¢ El Cid pertenecié a la historia real de Espaiia pero Amadis de Gaula fue un
peTsonaje imaginario.

* Los caballeros medievales se dedicaban a la guerra v a la caza y no se
ocupaban de la cultura ni de las letras.
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La misteriosa nave se posaba lentamentc pues los molorss empezaren a
apagarse. '
Hitler era un pésimo pintor pero nunca obtuvo un premic aunque siempre se
presentaba a los concursos de la Academia.

El Cid pertenecio a la historia real de Espafia y Amadis de Gaula (ue un
personaje imaginario.

Sin embargo los caballeros medicvales se dedicaban a la guerra v a la caza
pues no se ocupaban de la cultura mi de las letras.

En cambio la misteriosa nave se posaba lentamente y los motores empezaron a
apagarse.

Aunque Hitler era un pésimo pintor. Nunca obtuvo un premio. Siempre se
presentaba a los concursos de la Academia.

E} Cid pertenecio a la historia real de Espafia. Y Amadis de Gaula fue un
pcrsondje imaginario.

Los cabaileros medievales se dedicaban a la guerra v a la caza. No se
ocupaban de la cullura ni de las letras.

La mistericsa nave se posaba lentamentc pero los motores empezaron a
apagarse,

Hitler era un pésimo pintor. Sin cnbarge Nunca obluve un premio. Pere
Siempre se presentaba a los concurses de la Academia.

El Cid pertenccié a Ja historia real de Espafiz, ¥ Amadis de Gaula fue un
persenaje imaginario.

Los caballeros medievales sc dedicaban a la guerra y a la caza. Y No se
ncupaban de la cultura ni de fas letras,

La mistetiosa nave se posabu lentamente. ¥ Los molores empezaron a
apagarse.

Hitler era un pésimo pintor. porgue Nunca obtuve un premic. Sin embargo
Siempre se prescntaba a los concursos de Ia Academia.

El Cid, perienecid a la historia real de Espaiia. encambio Amadis de Gaula
tue un personaje imaginario.

Los caballeros medicvales, s dedicaban a la guerra y u la caza. Pere No sc
ocupaban de la cultura, ni de las levis.

La misteriosa nave, se posaba lentamente. Porgue Los motores, EMpEZarcn a
apagarsc.

Hitler era un pésimo pinter. Y Nunci obtuvo un premio. aunque Siempre se
prescntaba a los concursos de la Academia.

Los caballeros medicvales, se dedicaban a la gucrra y a 1a caza. Pero no se
ocupaban de la cultura ni tampoco de las letras.

La misteriosa nave, se posabu, lentamente. Pucs los motores CINpezaron a
apagarse.

Hitler, era un pe€simo pintor. Pues nunca obtuvo un premio. Sin embargo
siempre se presentaba a los concursey de Ja Academia.

Sc obzervan los siguientes casos:

Inclusidn de un conectlivo fucra de 1odo contexto de vso.
Uso del coordinante copulativo, no marcade semdnticamente.
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Confusién de causa-consecucncia con circunslancia concomitanle.
Dificultad especifica de uso de la concesividad (aunque).

Item 4,1: Comprension lectora.

La comprensién implica la construccién de un medelo referencial o situacional
de lo descripto por el texto. Ne coincide con la informacién explicita en el enunciado
original. Sin inferencias no hay comprensidn. Las estruciuras de conocimiento del
receptor/lector son la fucnte de las inferencias. Los tipos de conocimigento implicado
$Qn:

s de dominios especificos;
s genérico;

s deesquernas o guiones,
e gbsiractos;

Asi pues la represcntacion del discurso es el resultado de la integracion entre el
lexto ¥ los conocimientos del receplor.

Los buenos mantienen mis de una representacion de significado mientras
procesan textos ambiguos porque mantienen activa la informacion procedente de
distinlas partes del texto y de su propiu experiencia mientras van leyendo o escuchando.
De esto resulta mas exactitud en comprension de frases complejas.

Item 4.1.1: ; Qué sucedio la tarde del 17 de octubre de 19087

Correcto: La respuesta incluye nccesariamente 1a siguiente rase; Estaba programado
un corto vuelo ca ¢l globo “El Pampero”.

Incorrecto: La respuesta no incluye la siguiente frase: Estaba programado un corto
vuelo en el globo “El Pampero®.

No contesta: Cero

Porcentajes obtenidos;

No contesta 2,6%
Correcta 40,2%
P'arcialmente correcta 4,8%
Incorrecta 52,.4%
Ejemplos:

La tarde del 17 de octubre de 1903 Pamperao vold en globo.
Luego se perdio en ef horizonte

Se habia reunido mucha publico porque iva a volur "El Pampero™ que lo pilotearia
Eduardo Newbery habia desapacecido

Mucha gente se habia reunide en el parque aerondutico. Se habia programado un vuelo
en el glabo "El Pampero " que constaba de oche travesias del rie de fa Plata.
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El tipo dc error mis frecucnte revela que los alummos no Llienen ¢l
comportamiento lector que consistc en leer la totalidad del cuestionaric antes dc
contestar, por lo cual concentran toda la informacién que pueden recuperar cn la
primera pregunta.

Item 4.1.2: ;Habia experiencias previas de cste tipo dc vuelo en la Argentina?

Correcto: La respuesta incluye necesariamente la siguignte rase: Ocho travesias del

Rio de 1a Plata,
Incorrceto: La respuesta no incluye la siguiente frase: Ocho travesias del Rio de la
Plata.
No contesta: Cero
Porcentajes obtenidos:
No contesta 4,6%
Correcta 57.0%
Parcialmente correcta 33%
Incorrecta 35,0%

En cste ftem la respuesia era simple y la informacidn estaba explicitamente incluida en el texio,
la dificultad consistia cn vincular “antecedenic”™ con “expericngias previas”,

Item 4,1.3; ;Qué explicacidn se da en ¢l texto scerea del destino de “El Pampero™?

Correcto: La respuesta incluye necesariamente los datos siguicntcs o sus equivalentes:
Jumis se volvieron i lener noticias del globo y de sus tripulantes.
El cielo, la tiera o e! mar cran el enigma para el destino de “El
Pampero™.
Su fin permancec cn ¢l mislerio
No hay explicacion
Es un cnigima
Es un masterio.
Incorrecto:
a) La respucsta no incluye ninguno de tos datos antericres o sus equivalentes.
b} La respuesta propone una cxplicacidn gue no estd en el texte.

Porcentajes vbtenidos:

MNo coniesta 5,1%
Correcta 66,2%0
Parcialmente correcta 2,.4%
Incorrecta 26,3%

En este item igualmente la respuesta era simple y la informacion estaba
cxplicilamenle incluida en el lexto reforzada por una anifora “eso fue todo™ que sefiala
claramente la falta de informacién. Los alumnos pueden recuperar satisfactoriamente
esta marca de cohesidn.
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Item 4.1.4: Coherencia global:

Ver explicacién general anterior.
Correcto: Mantiene el tema o asunto requetido en la respucsia.
Ingorrecto:

a) No manticne €l tema o asunto requeride en la respucsta.

b} Desarrolla olre tema.,

Porcentajes obtenidos:

No contesta 24%
Correcta 71,2%
Parcialmente correcta 3,5%
Incorrecta 23,0%

Item 4.1.5: Cohesién Mxica v gramaticul,
Ver explicacidn general anterior.

Correcto: Respeta principios bésicos de cohesi6n Iéxica y gramatical: referencia,
sustitucién, concordancia, corrclacién temporal.

Incorrecto: No respeta principios bésicos de cohesi6n 1éxica y gramatical: refercncia,
sustitucidn, concordancia, correlacidn temporal.

Porcentajes obtenidos:

No contesta 2,2%
Correcta 07.3%
Parcialimente correcta 3,9%
Incorrecta 26,7%

Item 4.1.6: Puntuacion.

Los signos de puntuacién constiluyen un sistema de marcas que se comportan
como instrucciones para leer, pertenecen a la lengua grafica y establecen cl lipo de
relacion arbitraria y convencional de toda lengua grifica con respecte a su lengua fonica
correspondicnte. Esto significa que no todo signo grifice comesponde a un signo fénico
y reciprocamente.

La puntuacién estructura las diversas unidades del texto. Los signos de
puntuacion reflejan la organizacién del contenido textual en tema, subtema, idea,
detalle. Se puede considerar que cada signo establece una relacién con una determinada
unidad lingiistica y subraya su valor comunicativo. Por cjemplo:

® El punto final indica terminacién de texto. Da por finalizado e mensajc tolal.

® El punto y aparte indica fin de parrafe y correspende al limite de tema, capitulo
0 apartado. '
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s El punto y scguido seiiala fin de oracién y marca la conclusién de un
pensamientc o idea conectadsa con otras dentro del péarrafo que guarda la misma
unidad de tema.

* El punte y coma sefiala limite entre frases dentro de la eracidn.
¢ Lacoma encierra incisos o aposiciones que son afiadidos dentro de [a oracién.

* Los signos de exclamacidn e interrogacion marcan clases especificas de oracidn
NG enunciativa.

Correcto: emplea correctamente punto, coma, dos puntos (se admiten hasta dos
Citores).
Incorrecto: no emplea corectamente punlo ,coma, des puntos{hay més de dos crrores)

Porcentajes obtenidos:

MNo contesta 2,2%
Correcta 09, 7%
Parcialmenie correcta 2.9%
Incorrecta 25.2%

El alto porcentaje de respuestas correclas ha de ser considerado en relacién con
la brevedad de los textos de este item.

Item 4.1.7: Ortografia.
Ver explicacion general en 1.6

Correcto: Escribe correctamente las palabras (se admiten hasta dos errores}
Incarrecto: No cscribe correctamente las palabras {hay méas de dos errores).

Porcentajes ohtenidos:

No contesta 2,4%
Correcta 59.3%
Parcialmentc correcta 3,2%
Incorrecta 35,1%

Como dijimos anteriormente la orlografia es evaluada en vanos {lemes. Aqui
igualmente sefialamos que ¢l porcentaje de respuestas correclas cn este caso se debe al
mantenimiento de la normativa ortogrifica denitro de los limites de oraciones muy
breves.

Liem 4.2: Escritura de cronica.

La cronica es el género periodistico de tipo narative donde se¢ comentan tcmas
de actualidad. 8e puede considerar un hibrido entre el periodismo de informacion y el
dc opinién. Estructuralmente la crdnica penodistica es un género discursivo que se
caractcriza por presentar la informacidn en forma narrative, cronoldgica, ¥ a su vez,
como_la mayorfa de los géneros periodisticos, concentra la informacidn principal en las
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primeras lineas (lo que se llama “pirdmide invertida™: la base es el encabezamiento) de
manera de Tacilitar una lectura rapida. En cuanto a las caracteristicas de eslile, i bien
varfa de un medio a otro, la crdnica es un género pretendidamente objelivo, es decir que
s¢ proponc fundamentar sus afirmaciones mediante datos, citas de fucntes de
informacidn, referencias a contextos y hechos precisos situados espacial y
temporalmente.

Correcto; Elabora una crinica con situacion inicial 0 marco, complicacion y situacion
final, Incorpora datos precisos de lugar (descripeion), tiempa en que suceden
los hechos, personajes y sus relacionces).

Parcinlmente correcto: Elabora una crénica con situacion inicial o marco,
complicacion y situacion final. Incorpora datos de lugar, tiempa en gue
suceden fas hechos.

Incorrecto: No elabora una crinica con situacion inicial o marco, complicacidn y
situacion final. No incorpora daios de fugar, tiempo en que suceden los hechos
o elgbora un refato fantdstico o maravilloso.

No contesta: Cero

Porcentajes obtenidos:

Mo cantesta 1. 7%

Carrecta 31,7%
Parcialmente correcia 2T.1%
Incorrecta 335%

Ejcmplos:

El 7 de Octubre de 1908 se reunio mucha gente —ivan a pilotear un globo aeronautico
Hamado “Ef Pampero” cuande emprendio vuelo empezabu a desaparecer en el
horizonte parece gue exploto y muricran v que los conducian “El Pampero” no es
MEFUT

Una tarde. En una ciudad situado a 20 Km. de Pergamine, una persona con su vehiculo
circulaba en ef pueblo avandonado.

Esa tarde era cafurosa y denive del anio tunibien. Este sefior decidio refrescarse en un
fago g 'estaba cerca de alfi, Hego y se arrojo ol agua fresca, eran cerca de lay 4 I, este
sefior desaparece en la laguna sin dejar rastro. Su familia y sus amigos no volvieron
averlo nunca mas. Fxto ocurrio en ef afio 1997,

“El Pampere”' estaba dejando su punto de purtida, el Pargue Aerondutico de Buerios
Aires. “El Pampere” era un globo, gue iban a (ripular Eduardo Newbery y el sargenfo
Romero, era ef 17 dv vcfubre de 1908,

El globo fue fuertemenie hacia el sudeste, pasaron cuatre dias y habia una
Sfuerie tormenta los sorprendio, un fuerte rayo le partié el globo.

Newbery y Romero se salvaran gracias a que la agreste selva de Madagascar
amortiguara la caida del globo. Los tripulantes del globo se encontraban perdidos en
fa selva. La selva era muy agreste y hiimeda, habian muchas palmeras, pastizales altos,
suelo bien fangoso, insectos peligrosos coma escorpiones, arafias bien grandes, etc y

muchoy monos que parecion furiosoes, de repente los monos se empiezan a acercar y -

bl
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atacan y 5e empiezan a comer a Romero. Luego Newbhery empieza a correr, hasta gue
se fropiesa con una roca y fos mismos monos se lo comen a 81

El viemo llevo a EI Pampero hacia las cosias de Cuba donde lox EHCONIFaron muertas
efitonces los cubanes desesperados hicieron que ef globo suba hasta que se lo Heve ef
viento.

El viento se los Heva hacia las costas de Florida (EEUL) donde o guardia costera les
disparo creyendo que yon imigrantes cubanos Hegales Los policias les pincharon el
globo y cuando cayo se dieron cuenta que eran los argentinos que viajaban.

La genie se empeza a ir a sus casas, mientras tanto, en o comisaria, escuchava del
munitor gritos — Fuera avajo- pifias golpes p el aficial se empezo a preccupar y los
estaba liamando —globo 123- Hamando y fo apiende el pampero, ef oficial e pregunto-
que pasa- nada ofical- contesio el pampero. Pero derrepente s¢ escha una explocion.
L30 fue todo le qiie se supo del pampero.

Unat tormentosa tarde luego de que el globo “El Pampero” se perdio en ol
horizonte una fuerte rdfaga de viento lo hizo desender Y chocar conira unos
puntiagudos pinos. Probocando asi fu mucrte de Eduardo yJorge Newbery.

Luego de haber pasado algunos afivs, en Bucnox A ires, se recibieron pocas noticias del
globa Se conacian todo tipe de rumores, afgunos ciertos, otros errados. Habia
periodistas que hasta inventaban noticias para ganar dinero y la gente, de fan

desesperada ¢ire estaba, las creia.

{in periodista que se habig conectado con “El Pampere"” eomentd la noticia, y
la gente, cansada de que le mintieran, no creyeron lo que dijo el periodisia. Esia
contunicacion flego u fodos los canales de television anunciando quz el globo Hleguria
dentro de unos dias en un campo verde, con yacimientos. Exos dias pasaron y “El
Pampero” llego. Eduardo Newbery comenté su travesia ¥ tode acabd.

(Cronica anacronica}

Al otro dia (el 18 de Octubre), un cumpectno asegura haver visto pasar un globo. Dijo
que se dirigia hacia el Norte, y que uno de suy fripulantes grito ;Vamos para Jujuy!.
Esa tarde un helicoptero sale para alli, it of camino ye encueniran con el Pampero.
Uno de sus tripulantes les dice que no se aeerguen. Camo al pilote no lo escucho, se

acerca. Ef glove se pinca y sus dos tipulantes caen,

MilRagrosumente caen parados, pero (Estaban en un rio! El piloto, los ve undiendose

exn el repugnanie riv, Ese fue su fim.
El pampero se undia en el rio pero en su caida mata a un inocente pez que estaba
saftenido.

17 de actubre, 18,00 hs el pampero clovindose hacia su nuevo rumbo,

43,30, Ei globo iba hacia la parte del sur ¥ un fuerte vienta lo Hevaba de un lado a otro
¥ &f globo se le saliun Ia partes es se quedaba xin gas y cuando pasaba por el aceano
cayo el globo al agua y como no teniu salvavidas, ni Romero ni Newbery, se ahagi y

nadie lo encontro,

Se eree que los pilotas del “ Pampero habian avanzade erréneamente. Ese mivmo dia el

pronostico meterolgico anunciaha grandes vientos, entonces, al Hegar eflos, desviaron
el camino del globa. No se habian dudo cuenta sino hasta que una formenta anuncio su
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Hegada. Loy pilotos quisieron hacer unag maniobra para exquivar un vayo, y cayeron af
mar, ya que i nave ro estaba preparada para este tpo de vielos. Cinco aviones de
rescate o buscaron durante nueve dias, al décimo dia de la desaparicion se declard
oficialmente muertos a todos los tripulantes del globo. El servicia aéreo realizé una

despedida finebre a toda la gente desaparecida en aquellu tragedia.

£l estaba planeando, cuando Hegra de haber transporiedo el gloho hacer un viaje con

el mismo, Ir a un bosgue muy verde donde halla puz ¥ tranguilidad fejos de la ciudad,
Cuando legara de ese mundo maravilioso cumpliv el vigje que le habia prometido a su
hija “ir a bariloche” tenia que llegar pronto para fa inaguracion junto con Newbery ef

vuelo del globo asique extuvo I semana en bariloche con su hija y su familia y uego
legaria a el parque aeronautico para gue fo espercn todo el piblico junto a su globo

que nunca liegd a pensar que ese dia iva a ser su fin.

Los tripulante de prowto se despicrtan volando. Abriendo Gfos ) 8¢ encueniran en el
globo, en el globo azul, con circulitos verdes v cuadraditos color rojo. En el momento
giie abren los ofos les cae ung gota de agua. Estaba Hoviendo, apenas llovisnanaba.
El viento empufo muy fuertemenie al Pampero. El viento venia del sudoeste, las olas
fenian movimienios muy briscos.

Poco despues ol globo se encontraba perdido. Los tripuluntes decian: Edvardo —
necesitamos wyuda, Joé traid de comunicarte por ef celular. José decia —io lamento

micho pera el viento lo lanzo al mar. Tiempo después el globo aeroestdtico fue
enconfradoarios después; pero salo estaba dentro Eduarde Newbery,

{anacronia)
Lra en un monte muy bello donde ocurrio, ef dia 30 de octubre al mediodia; el monte
tenia bellos drboley de today clases, loy pajuros cantaban con much ferbor. Depronto

ocurrio alge imprevisio mi acompafunte Eduardo Romero me difo: -Newbery no
leremas gas y nos extames cayendo. Poco a poco, més y mdy nos ivanios cavendo en lo
profundae del hosque.

Dejamos el globo y comenzamos una caminata en lo profundo del bosgue hisimos una
pequeRia carpa con ramas y mi compariere, fue en busea de alimento de pronio
AParecio Uk Iigre ¥ Ros infenio comer, corrimos, corrimos ¥ vimoy de pronto una
pequeila choza entramos y vimos una familia, ef pudre tomo Ia excopefa y matoe of tigre.

Asi scedio coma ye los conte y espera que alyun dia pueda ir a mi ciudad de vuelta

Después de un dia de haber despegado todo marchaba muy bien el cielo estaba sin una
nube y el sol pegaba muy fuerte desde abajo se veta muy poco.

Después de unos dias ya estaba muchisimo mes conflictide no renian comida y no
sabian como vajar bien y se nublaba, aprecia que hiba tober Huvio electrica. Ya
muertos de hambre Newhery desidio vajar pero Ia Huvia electrica se ponia muy dificil
los rayos como la Hfuvia parecia que iva a tirar la embarcacion ef resultado Jue que la
tird la embarcacion y quedarén muy lastimados.

Receionarian despuéds de un dia y desidieron quedarse antes de subir otra vez al
“Pampere”

Me imagino comu el viento o impulso hace el horizonte ¥ se perdia chtre las nubes.
Cuando empezd u escurecer, los tripulantes no podian ver nada y como no podian ver
nada no se dieron cuenta que estaban por chocar con una paimera.
Enfonces Eduardo Newbery se le ocurrié gue los tripulantes agarren sus balifas y las
tiren, cilos no sabian que estaban en Haway cn fa isla, sin querer uno de ellos cuando
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agarro una de las balijas habia agarrado funto a efla unu cuerda y come la balifa era
miy pesada el globo desendio lentamente. Desde ese momenio los tripulante estan
viviendo alfi.  (Marcas de oralidud}

En cuanto Et Pampero se habia perdido en los horizontes la estaba pasando mal
parqie, no tenian nada de alimento y tenian mucho miedo. Al haber sabido que estabe
perdidos. Pero luego de mucho esperas vieron a un hombre caminar y fueron corriendo
hasia ¢l para pedirle ayuda :
Este hombre Hamado Walter los ayude y Ie dio algo de comer a todos ¥ por mediante de
una rudio les comunico gue Walter les habia enconirado.
Pero ya era tiempo de volver.

Tarde ventosa del 17 de actubre de 1908,
Todos estaban reunidos para ver elevar vuele al globo “El Pampero”. Al dar Ia
orden Jorge Newbery “cl Pumpero toms vuelo,
Nunea xe supa que habia ocurrido después de esto con el globo v sus
ripudantes.

fran las cinco de la tarde y estaban en el mar, se desaii una Hluvia torrencial, con
FAYOX ¥ truenos.
No pudieren comrolar ef globo, recibid un rayo y cayeron al mar donde mirieron
ahogados Newbery y Romero los dos CMmpaneras.
Nunca se enconiraron los caddveres. Loy cuales deben estar enterrados en lo azud,
salado y misteriosa agua del mar; que vaya alguien a saber todo lo que esconde el
amplio y extenso mar.  (vohesiva pere e colterente)

£l estaba My contento porgue era la primiera vez que volaba en un gleby y con tanto
publica presente, entonces cuando Jorge Newbery dis la seias de partida, comenzd a
elevarse, ef globo iha ganando altura, pero de repente el viento o implisg hucia ef
stiddeste, después El ya se habia perdido del horizonte. Jamds se volvieron a tener
noticias de él ni de su acompariante. (probiemas de referencia)

Al “pampera” se o Hevé of viento y nadie supo de ef.
Meses despues el “pampero” Jue visie en Russia por los slentificos undido en el Rio
Boncy,

Despues de un largo rato un viento iy grande wos lleva despues de un rato el globo
empieza a caer Ia eaida dural)’ vo rejuby Y inis amigos Horaban por suerte ¢l globa
calle bien y no paso nade, Pero caimos en ura isla. ¥ Luego de 10 dias nos rescataron.

Al elevarse mds el globo en el horizonte, los tripulante del “Pampero”, empezaron a
temblar a causa del miedo que cada uno tenia porque nadie sabia lo que le iba a
oCUrriY,

Su desting estaba en juego, pese a la desesperacion, el pitote mantuve la caima pero el
viento decidid su destino. Loy envid af mar, solos y sin nadie.

Yo era uno de los guardiay gue vieron partir a “el Pampero”. Me daba mucho miedo
pensar que mi amigo Eduardo Newbery moria en este riesgoso viaje. Y decidf salir con
afros guardias a buscarlo. Fuimas Frecogicndo tode ef pais hasta llegar a una isia que
ROS parecia famifiar. La Isla era enorme ¥ estaba desierta, El viento corria
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rdpidamente v nos dificultaba ty vision pero de vepente vimas una bengala y bajamos.

fran los iripufantes y mi amigo Yy lostivaptero. Por imiviga, les Pregunté canmo subian

que Hos enconirdbuamos cerca v oflos rox contesiaros que Hebicn escichada el ruida
del heficdptero.

Esa tarde salio y no se supn nada mds del globo pero a los tres dias Hamaron al diario
para decir que habian encontrado el globo con la gente muerta dentro del gioho.
Lamentablemente fueron sepultados fos cherpox el 23 de Octubre.

Un it mds tarde, el 18 de octubre de 1908 todavia no se sabe del desting de i
Pampero” nadie tiene datos de donde puede estar es un gran misterio. Despues de
haberse perdido en el harizonte no se supo noticia alguna sobre éste. Bl dnico quidn lo
esta piloteando su fumilia estd preocupada p no sofo su funilia Buenos Aires también
todos estan al tante de Io ocurrido sdlo estos son fos datos que no Negan tendremos que
ESPEFAr 4 ver 3 se desvela exte gran misterio

Despudés de varios afios, el misterio de “Ef FPampero” fue resuello. Luege de varias
fttersiones en el mar argentine, i grupo de tnvestigadores hallo ef globo. Jorge
Newhery, quicn es of hermano de Edugrdo Newbery, uno de los tripulantes. estuvo
presente en variax de fas inmersiones,
Al flevar ef globo hucia la superficie, unn de fos buzos encontré ef diario de Eduardo
Romero, el ofro tripulante de " EI Pampero ™. Al estaba excrito to gue sucedic. LI se
habia peleado con Newbery, o tivé al mar sin pensarlo, y al saber que no podia vivir
COR esa CUrga, se suicido de un disparo. Ese disparo le traspaso Jua cabeza ¥y pincho ef
oba

£se fue el trdgico final do " EF Pampero ™ {Muy buena)

Estaban prepurando un vuelo a la LUNA el conductor era LORENA RESCIA yla
acompaRanie MAXIMILIANG PROTTO, estaba todo preparade, lus dos astronautas

subieran a la nave espacial, Cuando estaban en ef comienzo del viaje., No se veba que

le paso o LORENA RESCIA y MAXIMILIANG PROTTO que de golpe empezaron a caer

pedazos de la nave sobre la NASA. Todos penzaban que avia explotado lo nave pero no

aviu nade quemado. Despues de dos diax ya abian caide todas fas peartes de fa nave. Lo

gue ninca se spo es donde estan esos dos cuerpes que viajaron el 20 de abril ¥ ntinca
volvicron.

19 de ociubre de 1908 ; Donde xe fue?
Hace 2 dias que se elevo el Pampero v no se sabe nada sobre el globu y fos 2
tripwlanies. Nadie sabia su paradero. hasta gue mandaron wn FAX diciendo que of
globo extaba svbre ol océano Atluntice v veo a un solo tripulante ef arvo debe haber
MILEFIO, Voy d tratar de hacerle schio, chow despudés aviso sise me ve.
Despres de 5 horax el Barco vuelve a mandar atro ¥ dice se fes acaba el gas no pueden
Segnir mds, vamos a tratar de rexcatorfo, va mande 6 tripriantes de mi barco. jjdca o
fraen {o tenemos con mucho frie y fichrel! Eduardo Newbery murio v ef Sargento ahora
fo trastaduron a wna habitacion. Donde va a comer ¥ descansar y lo Hevarctos de
vuefia,

Dificultad para conservar los parimetros ¢ indicios gspacio temporales provistos
por la crdnica anterior. Frecuentes anacronfis. Dificultad para mantener

¢l género
discursive  crénica

sustiluyéndolo  por cucnlo  {anidstico. Transgresiones a  la
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verosimilitud por escasa proyeccién de marcos enciclopédicos adecuados (distancias
recorndas por el globo, faxes a principios de siglo, aviones, helicdpleras, personajes
incorparados sin vinculacién con el texto ni la historia)

Itemn 4.2.1: Progresidn tcmatica.

La legibilidad de los textos tiene que ver con la distribucion de la informacion

cn da frasc. En particular, la distribucién del tema, 1o conocido, lo dado, y el rema, lo
nueva, lu imformacidn que se agrega, liene influcncia en un aspecto fundamental para lu
comprension del lector: la identificacion del tema y su progresicn a lo iargo del texto.

F. Danes en Funtional sentence perspective on the organization of the fext

identifica cuatro tipes d2 progresion:

L

2

Progresion lineal simple: cada rema o parte del rema se convierte en tema de [a
frase siguicnte. Ejemplo: Habia una ver una wifia pobre. (Esta nifia} Se
Harmaba Carola, nontbre que le habian puesto en vecuerdo de su abucia,
Progresidn dc tema constante: ¢l misme elemento reaparece como lema de frase
en frase y sc le van asignanda sucesivos remas nuevos. Ejemplo: Los jovenes se
divigieron resueltamente hacia la caja. Se ubicaron en lugares clave para
dominar con la mirada todo el mercado. Apuntaron al cajero. Metieron fos
billetes en una botsa de papel

Progresion de temas derivados. El lema de una frase inictal {hiperdnimo inicial)
se subdivide en dos 0 mds elementos que s¢ convierten cn temas sucesivos on lag
frases siguientes. Ejemipla: Ef objete directo se Fiede reconocer mediante los
siguientes procedimientos: sustitucicn por pronembre, pasivizacion,
Progresidn de rema madltiple. Los temas sucesivos son el resultado de un rema
maltiple gue da lugar & dos o mds progresiones temiticas, Ejemple: Divo dos
abuelas, por decivlo axi, finducionales; la abyela inglesa y lu abuela crivlia. De
la primera hereds wna lengua, un estito de vida ¥ una filosofia moderada De la
segunda, un pasade heroico ligado a la historia de lg patria,

La informacidn que provee un texto parte de ciertos conceptos dados o base,
conocidos o recuperables y progresa 1 medida que aporta CONCEPLOS NUEVOS.

Correcto: Distribuye adecuadamente la infirmacion dada ¥ la informacidn nueva a lo

largo dei texto (se admite hasta ua eror).

Parcialmente eorrector No distribuye adecuadamente la informacién dada y la

imformacidn nueva a lo large del texto, por ejemple hay frases inconexas,
inacabadas, incompletas, vacios de informuacion no recuperabies, digresiones (se
udmiten hasta dos ertorcs).

Incorreeta: No distribuye adecuadamente Ja inJormacion dada ¥ la informacién nueva a

lo largo det texto, por ejemplo hay lrases inconexas, inacabradas, incompletas,
vacios de informacidn no recuperables, digresiones (hay mis de dos.ctrores).

Porcentajcs obtenidos:

No contesta 8.6%

Correcta 43,3%
Parcialmente correcta 20,7%
Incorrecta 27.4%
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Algunos de les problemas mis frecuentes que deben resolver los alumnos gue

escriben:

Para los textos de progresidn lineal simple, tipo 1, y de progresién de tema
constante, tipo 2, los alumnes de la prucha manifiestan dificultades para
expandir el texto, por lo cual no pueden afiadir nuevos remas & un tema. Por
ejemplo, tienen dificullades para afadir aclaracioncs, causas de un hecho u
opinidn, describir rasgos de un personaje o caracteristicas de un objeto. '

Para ¢l tipo 3 de progresion de temas derivados ¢s recuente que los escritores
poco expertos dejen sin desarrollar algenos de los elementos que integran ¢l
hiperdnima inicial. Para el tipo 4, progresién de tema miiltiple, es habitual que
los escritores poco expertus, porque ticnen problemas para mantener la cohesidén
textual, no rctomen la progresion. En ¢l ejemplo dado escribirfa: “Tuvo dos
abuelas, por decirlo asi, fundacionales: la abucla inglesa vy la abuela criclla.
Heredé una lengua, un estilo de vida y una filosoffs moderada. D la otra, un
pasado heroico ligade a la historia de la palria,

Item 4.2.2: Cohesidn léxica y gramatical.

Ver descripeidn general en [4 yen 3,

Correcto: Respeta principios bisicos de cohesion léxica y gramatical: referencia,

sustitucion, concordancia, comelacion temporal,

Incorrecto: No respeta principios bisicos de cohesion Iéxica y gramatical: referencia,

sustitecidn, concordancia, correlicion lemporat.

Porcentajes obtenidos:

No contesta 8.2%
Correcta 48,5%
Parcialmente correcta 5,8%
Incorrecta 37458%

En I caracterizacion general vimos que entre los procedimientos de cohesidn se

cuentan:

L.os procedimientos gramaticales de sustitucion que operan medianle proformas
como pronombres; adverbios deiclicos o analdricos (aiff, ayer, ahora, asi};
proverbos flacerin), procliusulus (s, ne, por supnesto); elipsis o sustitucién
por cero son empleados cn sus furmas mids sencillas, generalmente adverbiales,
alif, ayer, registrandose minimos casos de proformus verbales o procliusulas.

Los procedimientos Iéxicos comu lu sustijucién Iékica o sinonimica y lus
relaciones seménticas entre fexemas (hiperdnimo/hipénime: co-hipdnimos:
anténimos, sindnimos, cle.) son utilizados sobre bases 1éxicas cologuiales de use
habitual cust exclusivamente,

Ll alto porcentaje de logro se relaciona con la escasa ponderacién escolar de las

formas més complejas de la cohcsién, Se wata aqui de un campo del conocimicnto
discursivo no sulicientemente explotacdo o Iruvés de cstralegias de cnschanza que
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desarrollen la competencia lingiifstica de los alumnos. Sin embarge €s un contenido
apropiado para ¢f 7° grado que deberia manifestarse en las producciones escolarcs.

Item 4.2.3; Puntuacion.

Correcto: Emplea comectamenie punto, coma, dos puntos (se admiten hasta tres
crrores ),

Incorrecto: No emplea correctamente punto, coma, dos puntos (hay mids de  (res

crrores).

Forcentajes obtenidos:

No contestn 8,1%
Correcta 51,8%
Parcialmente correcta 4,1"%
TRcorrecta 36,0%

Obscrvando los cjemplos que hemos consignade puede apreciarse que cl
porcentaje de logro que se registra agui se obtiene sobre el empleo exclusivo de dos
signos de puntuacion: ¢l punto (seguido) v la coma. En la mayor parte de {os casos no
hay parrafacton sino oruciones cortas en columna por lo tante no se puede hablar de un
cmplee rellexivo del punto y aparte.

[tem 4.2.4: Ortogralia.
Caracterizacion general en 1.6 y4.1.7.

Correctn: Escribe correctamente fas palabras (sc admiten hasla tres 2TTores)
Incorreeto: No escribe comrectamente las palabras (hay mis de 1res errores).

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 3,3%
Correcta 42.1%
Parcialmente correcta 39%
Encorrecta 45,7%

Se obscrva una disminucién del logro ortogrifico en la medida en gue los textos
son mis extensos y dependen de una gesticn personal, no anclada en una pregutita
antertor de Ji cual se recupera la mayor paric de fus piezas Kxicas,

Ttem 5: Lectura inferencial, Estructura de resumen.

Bl texto resumen es la reescriturs o o lormulacion oral de un exto anterior
segun una triple perspectiva;
* El mantenimiento de una equivalencin informativa
* Laeconomia de medios sipnificativos
» Laaduptacion & una nueva situacién de comunicacién
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En primer lugar, el trabajo de resumir consiste en un doble esfuerzo:
* mantener [a mvariabilidad informativa
*  |agrar brevedad de expresidn.
los ulsmnes, frente a cada texto que han de resumir deberan plantearse una pregunta
general: (Cudles son las informaciones que no pueden ser suprimidas sin afectar {a
comprension del funcionamicnte logice del texta?

Las tarcas para dar respuesta a esta pregunta v producit el resumen pueden

sccuenciarse asi:
Tdentificacién del tema global, Lecwura completa del texto para identilicar de
TMANETA PrOVISOrid, SUjCta a ajuste, una primera aproximacidn al contenido plobal del
lexto o macroestructura 4 través de operaciones que toman el nombre de
macrerreglas do supresion, generalizacidon y construccion,
Mediante su aplicacidn recursiva se obtienen dos tipos dc secuencias: a
microestructura o estructure local v la macroestructura o estructura global | La
microestructura estd formada por secuencias de frases y sus relaciones inmediatas,
obtemdas por un procedimicnto de fragmentacion def fexto que consiste en
identiftcar y aislar las anidades de informacion, Se considera unidad dc
informacién cada parte del texto portadora de informacion nueva en relacidn con las
informaciones precedentes. El conjunto de [as mismas es la base del texto. Esio se
oblicne, por ejemplo, cuande se pide a los alumnos que subrayen las “ideas
principales’,
La macroestructura cstd formada por pirrafos y secuencias de discurso. El conjunto
de los mismos constiluye el resumen o significado global del texto. La
macroestruciura hace referencia a 1o que tradicionalmeate se denomina tema del
texto. Para poder resumir un lexlo s¢ requiere ¢l conocimiento de un marco
semantico general, y  marcos de conocimientos particulares quc sulorizan cicrtas
expoclabivas acerca de lo que va a tratar ¢ texto.
* Sc llega al sentido cabal del texto de un modo retronctivo posterior a dicho
trabajo de fragmentacidn y resumen y no en forma simultinca con la percepcion.
»

Algunos conceptos aportados por Yan Dijk en “La ciencia del texto™ (1992,
Burcelona Paidds) son pertinentes para explicar el resumen. Hay reglas cuya aplicacion
resulta de utilidad para resumir un texto:l. Omitir 2. seleccionar 3. Generalizar 4.
Construir.

Omitir: se eliminan aquellas proposiciones que no se consideran relevantes. Por

cjemplo: a) Hubo un accidente en la via piblica b) Se traté de una colisién en

una concurrida calle de la ciudad ¢) Chocaron un aulo y una camioneta d) El
aeilo era modelo 93, color azul ¢} No hubo victimas.

En esle caso sc puede omitir la proposicién b porque repite parte de a y
de ¢. También se puede omitir d porque s indtil para la titerpretacion.

Resumen: Hubo wn accidente en la vin péblica. Chocaron un auto ¥ una

camioneta. No hubo victimus,

Scleccionar: Se climina una cantidad de informacién en funcién de la existencis
de una relacion 1dgica entre las proposiciones que justifica esa eliminacidn, Por
ciemplo:

a)Tengo fiebre. b) Me dyele fa garganta. ¢} La sed me atornenta. d) Tengo una
terrible angina. Se pueden climinar u, b, ¢, ya gue son condicion necesaria de d
no omitida en el fexto original, )
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Generalizar: Se clasifica, omitiendo componentes de un concepto gue son
sustituidos por otro puevo que tos conticne, Por cjemplo: a) No se necesita
pasaporte para viajur & Brasil. B) No s¢ necesita pasaporte para viajar a
Uruguay. C) Ne se necesita pasaporie para viajar a Chile.
Resumen: No se necesita pasaporte para viajar a pafses limitrofes.

Desde el punto de vista didictico hay que relacionar esta actividad de
resumcn con el cenocimicnlo de nombres de clase o hiperdnimos.

Construir: La informacion se sustituye por una nueva que no es el resultado de
una omision ni de la scleccidn de una unidad de infermacién presente cn cl
texto de base, sino que es propuesta por el que resume dado gue es inherente a
lus propesiciones del texto.
Ejemplo: Puse agua a hervir. Pelé y hervi papas. Pisé las papas y las condimenté.
Resumen: Hice puré,

El resumen de la prueba deberia contener basicamente los siguientes

datos:
Un hombre regresa a su casa por la noche y encuentra a su familia, o su
grupo de convivencia mis cercano, pegados zl televisor, absorios,
hipnotizados. Trata dc comunicarse ¥ no puede. Se siente solo. Se
entristece pero terming féndose de o absurde de a situacidn.
Correcto:

a} L] resumen contiene todos los datos anleriores.

b) El resumen conticnc los siguientes datos: un hombre regresa a su casa por la
noche y encuenira a su familia, o su grupo de convivencia mis cercano,
pegados al televisor, absortos, hipnotizados. Trata de comunicarse y no
pucde.

Incorrecto:

a} Un hombre regresa a su casa por la noche y encuentra a su familia, o su grupo

de convivencia mds cercuno. Trata de comunicarse y no puede. Sc sicnte solo.

Termina riéndose.

b} Lin hombre regresa a su casa por la noclie y encuentra a su familia, o su grupo

de convivencia mds cercano, pepados al (elevisor.

No contesta: Cerp

Ejemplos:

El texto muestra de una manera desesperante, los resultudox de la afencion extrema
facia el televisor y sus resultados sobre fas personas. (No es resumen, ex
explicacidn/conclision)

kn este relato pasa que una persond quicre flamar fa atencion pere no pucde por las
Jamiliares estan viendo ef televisor. (Desfusaje entre lu pobreza de o expresion y Ia

COERICiH)

Utt hombre Hlega a la madrugade o su casa v ve o loda su familia que se queda
estdticos af vociferante cristad eléciricn.
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£l ese dia come y sigue viendo a su familia estaticos y se rie porq’ (segun el) le da
mischa gravia.

Un sefior se va y cuando vuelve a la casa y encucntra a su familia igual que cliando se
Jue y

Para nii, este texto se basa a un problema de fa television. Toda su famitia la estdba
viendo y estallo. Al hacer explosion los lastime y las electrocutd, Al Hegar, ef padre los
vid prero na se preocupo por ellos. El fue a la cacing, comid y se empezd a reir de ellos.

af estaban ellos en sus sillas muy guicta sinus suswrro. Los nifios la muferes, los
hombres los viejos. al vocifentecristaf electrico.
Los saludo en vos alta mevoy a la cocina v me han preparado la comida ¥ coma piies
fuego abro Ia boca para reirme y me ref

Este relato habla de un hombre desesperado por que los demds dejen de estupidisarse
cott una caja pdlida, como & Hama o Ia television. Asi trata de Hamar la atencion de
toda firma, Lucgo se da cuenta que es imitif v comienza a reir. {Ruen resimen)

Defa a las plantay vielve saludu ruidosamenie va g comer los mira a travez de una
rendija le coe una lagrima v luego se rie porque dice que todo eso es £racioso.

Un hombre sélo que vive con plantas y piensa que los bellas y armonicas estructiras
vegetales o miran p le du lustima comeriay

Lstan churos viendy algo el tiempo pasa v siwuen guictos parece que estén viendo ia
tclevision y describo como lo estan viendo, felizes mudos, respirando apenas, etc. v al
VEF @ £5d persona gue estaba viendo dice gre se pone triste Hora

Lo que sucede en este breve relato es gue una fumilia ha quedado separada por el
simple hecha de estar mirando muchas horays de television, Uno de Tos intesrantes de la
misma tos observa y es como xi no estuvieran, porgue lo tnico que les importa es la
television. EI se sienfe sofo. ya que ne le prestan atencién y lo drico gue of gueria era
que su familia no dependicra fomto del tefevisor. (Buen resunten)

£l padre de la familia, quien cuenia la hisioria, extd separado de su nfer.

Uint hambre vuefve a ta casa, esid coma fox idefd todos alrededor del televivor, satuda,
nadie contesta, estdn lejox, fardan en darse vuelta.
Se va a la cocina, prepara todo para comer y come, los vé esidn quietas, ndos.
Bebe solo, come solo, los mira cae una ldgrima y se rie.(Buse de resumen)

Asi fos defje a la tarde, los nifios, las muferes. los hombres, log vigfos, todos en torne a
tee misteriosa caja pdlida, al vociferante eristal elécirico, a la cercana fejania feliz def
ufer mdgice. Me voy a la cocing, destapo el plato que me han dejade ycoma, Coma y
bebo solo y en silencio y lox wire p me car una ldgrima

Un seror quie tiene mufiecos en su caxe, Jos dejo a la tarde en su casa v los vueive a

encontrar a la nochie come extdn,
El se empicza a reir porgue fos muiiecos extan duros ¥ no pueden hablar,
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Asi los defé esta tarde y los vuelvo a encontrar esta noche. Pegados a sux xillas, no
Huminadoys. con la boca abieria pero mudos, sin kn susurro, ni siguiera un movimicnto,
Todos frenre al vociferante cristol elécirico. Entro a la habitacion v fos satudy en voz
alta. Me voy a fu cocina y como p beba sdfo, me doy vuclte y los veo xiempre quietos.
Luego abrd la hoca y me vio y sivo riendome.

Se frata de un chico que dice gue nos deja pegados a una sifla, pegados o nuestra
sombra, pegados a las paredes ¥ enird o una habitacion, nos saluda y nosotros estamos
fefos y fardamos un rato para mirarlo, ¢ come v bebe y nox mira y noxolras seguimos
como el nas habia defado.

Alguicn creta como encuentra a sus familiares atontados, todos los diay a toda hora
i,
Como atadoes a los siflones sin nada que esperar ni nada nuevo que contar.
Ex como si estuvieran en otrv mundo que Ro se dan cuenia de su presencia. Mirando
algo gue no les permite vivir sofo quedarse alli sentados.

Porcentajes obtenidos:

No contesta 89%
Corrccta 29.8%
Parcialmente correcta B, 7%
Incorrecia 52.6%

A continuacion de algunros de los casos trancriptos hay breves anotaciones que
dan cuenti e jos problemas relevados en Ja escritura de resumen gue, como vemos,
alcanza une de os porcentajes mis bajos.

Los prtncipales problemas son;

*  [ncomprension lectora debida a o impositslidad de Newvar @ ¢abe una inferencia
claboruliva, dado gue la informacidn bisica en el texto estd inplicita,

* Lina dificultad suplementana planteada por el tipo de texto con una situacion de
enunciacién de orden subjelivo, confesionit, melaférico.

¢ Necesidad de maodificar obligawairamente L enunciacion.

*  Hay inferencia, hay reconocimiento del cardcter de la enunciacién pero no bay
dominie de la macro-regla de la construccidn. Los alumnos producen bases que
no ilegan al resumen

Item 3.1.1: Progresion temdtica.
Caracterizacion general en 4.2.1.

Correcto: Distribuye adecuadamente la informacidn dada y la informacidn nucva a lo
largo del texto (se admite hasta un crror).

Parcialmente correcto: No distribuye adecundamente {a informacion dada y ia
informactdn nueva a lo large del wxla, por cjemplo hay hay frases inconexas,




inacabadas, incomplctas, vacios de informucidn no recuperables, digresiones (se
admiten hasta dos.crrores).

Incorrecto: No distribuye adecuadamente la informacion dada y 1a informacion nueva a
lo lavge del lexte, por ejemplo hay frases inconcxas, inucabadas, incompletas,
vacios de informacidn na recuperables, digresiones thay mis de dos errores).

Porcentajes obtenidos:

No contesta 10, 1%
Correcta 36,1%
Parcialmente correcia 17,9%
Incorrecta 35,9%

La disminucidn del porcentaje de logro en este {tem responde a la imposibilidad
de los alumnos para resolver el cambio de siuacidn de enunciacién. Sc observa que
quedan pendientes de la enunciacidn en primera persona, la mezclan con fragmentos de
enunciacion en tercera lo cual resiente la proygresion temitica. La dificultad consiste en
que ne  deben reproducic Ja progresion lemiltics del texto original sino producit un
nuevo texio.

Item 5.1.2: Principios bisicos de cohesidn léxica y gramatical,
Ver explicacidn gencral antenior en Explicaciénen 3 y4.1.5v 4.2.2

Correcto: Respeta principios hisicos de cohesidn léxica y gramatical: referencia,
sustilucidn, concordancia, comrelacion temporal.

Incorreetn: No respeta principios basicos de cohesidn {éxica y gramatical: referencia,

sustiluctdn, concordancia, correlacion temparal.

Porcentaies obitenidos:

No contesta 10.2%,
Correcta 45,0
Parcialmente correcta 5,014

Incorrecta 39.8%

Los porcentajes se mantienen y ¢l andlisis anterior ¢s igualmente vilido.

Item 5.1.3: Puntuacidn,
Ver eaplicacion general unterioren 1.5 vy 4.1.6.

Correcto: Emplea cormectamente punto, coma, dos puntos (se admiten hasta tres
CImores).

Incorrecto: No cmplea correctaruente punto, coma, dos puntos (hay mds de tres
SrrOres).
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Porcentajes obtenidos;

No contesta 10,0%
Correcta 53,2%
Parcialmente correcta 3. 0%

Incorrecta 33,7

Item 5.1.4: Ortografia.
Caracterizacion general cn 1.6,4.1.7. y 4. 2.4,

Correcto: Escribe comrectamente las pulubras (se admiten hasta dos errores) .
Incorrecto: No escribe correctamente las palabras (hay mds de dos crrores).

Porcentajes obtenidos:

No contesta 2,9%
Correcta 54,1%
Parcialmente correcta 3,2%
Incorrecta 32.8%

Aqui se observa un mayor porcentaje en el logre de!l ftem. El aumento en el
porcentdje de respuestas corrcctas en este caso sc debe al anclajc de la mormativa
oftogritica en un texto de referencia del cual sc recupera la mayor parte de las piczas
léxicas.

ftem 5.2: ; Qué objeto proveca el conflicto? Justificar lu repuesta con indicios
extraidos def fexto.

Correcto: Bl televisor. Justificacidn: una o mis dec estas tres posibilidades: Todos en
torno a la misteriosa caja pdlida, al vociferante cristal eléctrico, a la cercana
fcjunia leliz del ojo migico.

Incorrecin: No menciona el televisor explicitamente. No incluye minguna de las
justificaciones.

Ejemplos:
Eltelevior. EX texto relata: Ve pie, sentados, con lox ojos Horoses... “Todos en
foritg a fa "MISTERIOSA CAJ4 BLANCA, AL VOCIFERANTE CRISTAL ELECTRICO
A LA CERCANA LESANTA DEL OJO MAGICO .

La proboca la television. Todos estaban entorno a la caja pdlida, af vociferante cristal
eléctrice, u la cercand fefania feliz de ofo mdfico.

La familic

i conflicte es que el chico estd soliigrio y triste. Exto fo pravoca ta caje poreue {os
i Fu iyt provet
P(:'P'.Tﬂnﬁjf’.‘i’ MY 50 IEVER
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Ef conflicto le provoca la misteriose caja palics, ¢f cristal eléctrico ¥ {a cercana lejania
Jediz del ofw midgice.

Porque todos quedan como estatuas alrededor de estos.

Para mi el motive det conflicta es el sig. este hombre era un secuestrador de nifios que
los encervaba y los abligaba a no moverse.

Porcentxjes obhtenidos:

Mo contesta 13,3%,
Correcta 47,4%
Parcialmente correcia 2.8%

Incorrecia 36,5%

51 bien una buena parte de las respuestas es correcta, consideramos Gl presentar
alpunos casos de desviacidn interesantes para su andlisis.

Se observa por otra parle que ¢t porcentaje de alumnos que resuelve la
identificacion del objelo del conflicto duplica el porcentaje de aquéllos que resumcn
satisfucioriamente. Csta contradiceidn sugicre que los aluninos identifican ¢l referente
que deberta ser el nicleo de la macro-regla de construccién pcro no han aprendido los
procedintientos que los habilitan a pensar que en un resumen sc puede “poner algo” que
N0 csld en o resumen.

Item &: Coherencia,
Las consideraciones generales acerca de la coherencia aparecen cn 4.1 4.

{tem 6.1: Subrayar las oraciones gue no respottden a wana descripeion de la vide
calanial.

Respucstas correctas:
Reuniones familiares (1807)

Durante el invierno se daban tertulias o bailes todas las noches en una u otra
casa. Al amangeer, en el paradar del balneario, cincuenta ehicos bailan eon atlética
encrafa. Lo Avenida 3 es ¢l corazan de i imovidi, guc g lus siele de la warde se convierte
en peuatonal por donde circulan 30.000 personas. Alli acudian todas las nifias del barrio,
SIR ceremonia, envueltas on sus largos miantos, Para los tarjcteros de los boljches de
onda, lo mejor es gue terminan conaciends a lodas Jas chicas v sicpre pucden
cngonlrarse gn la disco.  Cuando no estaban comprometidas, se aprelaban juntas,
aparcniemiente para calentarse, en ua sofit largo pues no habfa chimeneas y se utilizaba
solamente el fuego con frio extremo. Lo truen al cuarta en un braserg, que se coloca
cerca de [0s pics, y entonces ningin extranjero deja de sulrir jaqueca por los vapores del
carbén. A las dos de |a tarde legan a la playa adulescentes, va recuperados de los ba les.
Algunos visitan {as carpas Familiares, perc enseguida se van buscando la mangda. Cinco
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cordobesas quinceaficras miran @ unes chicos con camiseta de Rosario Central
heladerita de tlelgopor repleta. No se ofvectan refrescos en estas ocasiones, a las que
unos pocos cran especialmente invitados y donde todos, sun los ligeramente
presentados, cran bienvenidas, Los vulses estaban en boga y Ja misica era de piano
sgcompadiado con guitarry, que todos bailaban, Ahera, en cambio, Tas chicas bailan entre
elfas, los chicos se meten en ¢l medio, se ubican esiratégicamente frente a la gue les
gusta y ahi, bmlando come si nada, inician ¢l atague, Ninguna otra matrona, ano ser la
de fa cusa, estaba presente y era su dnicu prolectors, v todos sc iban a las diez. A lus seis
y media de la tarde, algunos padres abandonan Ja playa porque sus hijos tienen que ir a
Alejandre Guillespie de “Buenocs Aires v el interior™

Correctn: Subraya todas las oraciones marcadas, menos una.

Parcialmente correcto:
a} Subraya cinco oraciones marcadas.
b} Subraya todas las oraciones.marcadas, pero ademds subraya: “Ahora, en
cambio, las chicas bailan cntre ellas, los chicos se meten en el mediv, se ubican
estratégicamente frente a la que les gusta y ahi, bailando como si nada, inictan el
alague”,

Inevrreeto: Subraya menos de cinco oraciones marcadas.

Porcentages obtenidos:

Mo contesta 2,3%

Correcta 21,5%
Parcialmente correcta 32.3%
Incorrecta 36,9%

La comparacidn enire los porcentajes de logro de los itemes correspondientes a
la coherencia y la cohesion evidencia gue ¢l porcentaje mds bajo se adjudica a csic
dlumo flem a pesar de que sdlo se trataba de un reconocintento en un texto dado ¥ no
de una produccidn personal. Puede imicrprelarse que la cxistenciz de cluves de
correccign explicilas con marcas univocas de coherencia a la disposicién de fos
correctores han contribuido o que identificoran claramente los errores y los acicrtos.
Dicha sdentificacion es mis problemdtica cuando las clives apuntan a la nocion que hay
que recenocer en exponentes diversos. Eslo requicre un dominio de los principios de
conslruceidn textual que tal vex no seoincluya actualinente en las pricticas escolares
habituuales

Item 6.2: Transcribirlas una dehajo de la otra, Ortografia y puntuacion de copia.

La escritura s un conjunto de imdgenes estriclamente detectadas por el
analizador visual {Alisedo 1999). La posibilidad de copiar sin crrores proves
informacion acerca de la eficacia cstratégicn del analizador visual en la escuela, El
alumno que ha sido informado y capacilado para mantenerse alerta frente a la
informacion grifica gue aporta el texto, en 1odos sus detalles, con el fin de reducir sus
positniidades de error al copiar, posee un accionar cstratégico frente 2 la problemética
ortogridica en general, Sabe que parle de sus errores se neutralizan s1 copia bien, y que
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para ¢sto debe observar bien, no sélo los grafemas segmentales sino  los
suprascgtnentales (tildes). En este caso €l item evalla un precedimiento, un “saber
hacer™ respecto de los problemas de ortografia.

Correcto: Copia todas las oraciones con ortaerd iy v puntuacion correctas.
Incorrecte: No copia todas las oraciones con orlografia y puntuacién correctas.

Porcentajes obtenidos:

No contesta 13,5%
Correcta 13.8%
Parcialmente correcta 4,1%

Incorrecta 48,6%

En este caso igualmente la comparicion cntre los porcentajes de logro de los
ftemes comrespondientes a la ortogralia evidencia que ¢l porcentaje més bajo sc adjudica
a este dlume {lem a pesar de que sdlo se trataba de una copia de un texto dado ¥ no de
ung proguccidn personzl. Pucde interpretarse asimismo gue la existencia de cluves de
cotreccion explicitas con limites precisos a lu disposicion de los correctores han
contribuido a que gjuslaran la ponderacidn.

Conclusiones

La evaluacion de séptimo grado presenta diversas situaciones de expresion y
comunicacion que requieren, en general, el empleo de diferentes géneros discursivoys de
circulacidn social y el conocimiento de los tipos textuales correspondientes.

Se salicita a los alumnos, por ¢jemplo, que expresen cudl es el eficio, actividad
o profesién que les gustaria desempefiar en su vida adulta ¥y lucgo sc les pide que
propongun algutias venlajas ¥ algunos mconvenientes asociados a la ocupacion clegida.
Esta tarea dimensiona el conocimiento de procedimientos argumentativas sencillos.

En general los alumnos manitiestan con desenveltur sus preferencias y pueden
argumentar, aunque les cuesta alge mis proponer razones en contra de aguelio que han
¢legido. Cabe destacar, cotre otros detalles temdticos, que manificstan carifio por los
animales {muchos deciden ser vetennarios), frecuentes preccupaciones por el fuluro
econdmice ligado al trabajo y alguna que otra ambicidn de fama a través de los medios
masivos.

Otra tarea que se les propone se relaciona con la comprensidn lectora vinculada
a los paratextos de los medios de comunicacidn, Se les pide que relacionen volanlas,
copetes ¥ litulares de diversos articelos periodisticos que se les presentan mezclados.
Aqui se evalda su capacidad de reconocer indicios seminticos y marcas de cohesion gue
vincuian los textos mencionados. Se ubscivi yue Jos alumnos pueden en general,
vincular fos paratextos claramente difcienciados, pero tienen dificultades cuando se
refieren & succsos proximos cn el tiempo, porgue fes resulta dificil establecer fa
precedencia o Ja scouencia de formas adverbnales o otras marcas de temporalidad.

LUn gjercicio interesante consistid en la propuesta de formas de conexidn entre
textos vy oracioncs. Aqui debian censiderar relacioncs de temporafidad, .causa efecto,
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consecucncia y otras. En general, a un cincuenia por ciento de los alumnes les cuesta
resolver oSS ¢jeIrCicios,

La cvaluacién tienc cjercicios de escritura libre que permilen a los alumnos
desarrollar su capacidades de lectura inferencial previa a ta produceion de un texto. En
un caso deben proponer el resumen de un mondlogo. Los alumnos son desafiados a
cncontrar cl referente al cual apunta el exto y o proponer un resumen del mismo.

En otre caso deben continuar la erdnica por la cual sc relata {a partida y posterior
desapancidn de dos pioncros de los viajes en globo en la Argentina. Aqui los alumnos
manifiestan dificultad para ¢l mantenimicnto de tos indices del ticmpe referide en la
crénica y a veces incurren on anacronias tales como hacer coexistir los globos de
principios de siglo con aviones de tltima genericidn,

Sc puede apreciar que son cscasas las producciones que quedan en blanco, lo
cual indica que los alumnos tienen bueni disposicién hacia la tarea, pero tienen
dificultades para inferir y reconstruir informacian implicita, es decir para poner ¢n jucgo
procedimientos de lectura comprensiva gue nmplicam la apelacidn a conocimicnios
previos.

De la totalidad de los ftemes de cvaluacion se desprende que los alumnos
manifiestan gusto por escribir ¥ hasta cotustasmo, pere que se verian favorecidos con
mayor conocimiento acerca de los tipas de texto vy los principios que nigen su
construccidn. La ortogratia v 1o puntuacian siguen ofreciéndeles bastante dificultad.

Recomendaciones:
Para estas reccomendaciones scleccionamos agucllos contenidos que tienen mis
relevaneia a la hora de eomprender y producir 1EXtos.

* El concepto de progresidn temética puede colaborar para pensar gjercicios de
cxpansitn de weklos que ayuden al alurmno o mantener ta eoherencia haciendo
progresar concientemente la informacidn nueva, Exta es una de las mayores
dificultades que se le plantea al cseritor: cédmo maatener el tema y hacerlo progresar
a la vez. Una cstrategia didactica para la progresion lincal es que antes de ponerse o
cscribir sobre ol tema seleccionado se armen csferas semidnbicas, os decir, conjuntos
de (€rminos que se telieren o un misme Conceplo, experiencia, argumento o
actividad. Por ejemplo, para enfermedad: remedio, médico, hospital, ambulancia,
También convienc pensar €n asociaciones scmanticas que ticnen en comun la
relerencia a una idea y que evocan en un hablante y un oyente imagenes o
asoctaciones analogas. Por ejemplo, par enfermedad: sulnmiento, doior, reposa, &
con limén, miedo, faitar a Lo escuela... Estos operaciones favorecen la actualizacion
y eventual amplivcidn del repettorio léxico.

¢ En fa progresion de temas derivados es reeomendable trabajar en estos casos con [a
claboracidn de campos semantices on los que el que va a escribir recupere Llodos los
glementos que se incluyen en e conceplo mayor o clase, Conviene hacer invenlarios
o listas ¥ luego encarar ¢l texto.

¢ [n ios casos de progresidm de lema malliple s conveniente clarificar las redes
concepluales ¥ mapas que vineulan Jus purtes del exto.
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® En todos los casos se deben propiciar cjercicios que ofrescan 2 los alummos
estrategias de cohesidn entre las partes: relerencialidad, uso de pronombres, casos
en quc ¢s convenienie la repeticion de palabras o el empleo de sindonimos o
correferencias { Ej. Gardel, ¢l mudo, ¢l zozal cniolio, el morocho del Abastlo, el que
cada dia canta mejor)

® Respecto de la cohesidn, ios procedimientos 1éxicos como la sustitucidn léxica o
sinonimica y las relaciones semdnticas entre lexemas (hiperdnimo/hipdnmimo; co-
hipdnimos, antdmmas, sindnimoes, ctc.) son cspecialmente imporiantes para ia
didactica de la lengua. Son relactones de clasificacién, dado que remiten al
conocimicnto enciclopédico de cuteporins y miembros, Este saber no es innato, debe
ser cnschado en relacidn con los diversos objetos del conocimicnte y debe ser
motivo de reflexion para la diddetica de la lengua,

¢ Respeco de resumen: didacticamente, cs intercsante proponer sz los alumnos la
comparacién de tipos de textos como por ejemnplo, 1a receta de cocing vy la
conversacion, A los fines de aislar las unidades de informacion, este trabajo de
comparacion permitird ver las diferencias entre un lexte fragmentado en vnidades
breves cada una de las cuales porta una informacion nueva claramente identificable
¥ un lexto compuesto por unidades Tarpas ponadoras de redundancias que requierg
operaciones de eliminacton para ser resimido.
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6.3 EVALUACION DE CIENCIAS NATURALES
1) Mapa curricular

El mupa curricular de Ciencias Naturales para el séptimo grade fue elaborado
sobre la base de los contenidos planteados por ¢l Disefto Curricular 86.

El listado realizade presenta los conceptos incluidos en dicho disefio, agrupados
bajo tres grandes titulos: Funciones de relacidn de los seres vivos, Funciones de
reproduccion y El equilibrio entre et hombre y ¢l ambiente. Cada uno de cstos grandes
ejes se subdividié en subtemas que marcan con un mayor grado de precision el alcance
de los contemdos que se ensefian.

También se elaberé un listado de procedimienlos relacionados con el disefio de
investigaciones cscolares y con el trataruento de la informacidn, cuya ensefianza €s
promovida por ¢l Disciio Curricular 86.

En ¢l mapa cumicular se incluyé como otro punto, el rubro “Otros lemas
cnsefiados”,  con el propdsile de que los docentes enuncicn contemidos gue
cfectivamente ensefian, y gue no han sido incluidos en €l documento curnicular en
vigencia.

El tnapa curricular elaborado presenta un total de §1 itemes.
¢ Criterio de organizaciion de los cuadros inferpretativos:

Para interpretar los dalos recogidos en ¢ mapa cumicular, se han discriminado
los porcentajes de los contenidos efectivamente cnsefiados a lo largo del aiio escolar en
tres clases: aquellos ensefados por el 70% ub 100% de los docenles, agucllos enseffados
por cl 40% al 69% de los docenles y aqucltos chsciiados por el 0% al 3%% de los
docentes. Tgualmente sc han consignado los casos cn que mas del 20% de los docentes
manifiestun que no ensenarin un determinado contenido.

Sc considera que los porcentajes de! 70 al 100% indican que hay alta aceptacion
y firme consenso docente acerca de la portinencia y prionidad de cnschar esos
contenidos; los porcentajes del 40 al 69% scilalan mediana aceptacidn docente a la hora
dec seleccionar esos conlenidos ¥ los porcentajes de O al 39% permiten interpretar que
los docenles no consideran imprescindibles csos contenidos para el séptimo grado, por
lo tanto son de baja o nula accptacidn.

A dilerencia de otras frcas curriculares, el periodo selcccionado para el andlisis
de los contenidos enseiiados cn Ciencias Naturales es el afo escolar. Esto se debe a que
dichos contenidos pueden ser urganizados cn secuencias vanadas que no afectan su
aprendizaje, ya que, pocos son los contenidos que se consideran prerrequisitos para la
ensefianza de otrns.,



1. Funciones de velacion de los scres vivos

100% | 69% | 39 % NOSE
CONTENIDNS a a a ENSENARA
LT (40 % 0 % .
Percepcion de los estimulus calermos ¢ X 26 %
internos.
Sentido e fa visia X 20.8%
Estruciura del ojo o
Formucion de imdgenes en la relina X
Deflectos de la visidn X
El estimulo fuz X
Fuentes de luz
Cuerpos opacos, transparentes y traslicidos X 20,8 %
Rellexion de la tuz X
Refraccion de la luz X1
Sentide del vido o
Estructura del aparato anditivo X
Transtormacidn de las vibraciones sonoras en X 22,1%
sonido
Ff estinmude sonido
La transpiisidn del sonido | X |
La velocidad del sonido X 26 %
La intensicdad, la altura y ¢l timbre X ) 286 %
El ruido. Contaminacién acdstica X B
Senticdo del gusto X 26 %
Sentido ded alfato K 27.3%
Receptores de1a piel: tacto, dolor, frio, calor | ] "X EFET
Elaboracion de respuestoy X 273 %
Respuestas voluntarias ¢ inveluntavias. | |
Sistema nervioso central y sistema nervioso X 234 %
perifénico del hombre,
Funciones del encéfalo y la médula X 247 %
Tipaq;'_d:r respuestas en fos animales X 46,8 %
Tm:-sj’io.q e T e e e e ke —
Conmportamicnto instintivo. x 44 2 &
Kespuestas complejas: compaortamiento N
social, o X 46,8 %
Respuesias en los vegeiales
Tropismos e A58 %
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# Intcrpretacion

A lo larpo del afio escolar, aproximadamente el 72 % de los macstros
encuestados ensefian todos los temas discriminados en el mapa curmcular acerca de la
percepcion de los distinlos estimulos, la estuuctura y el funcionamicnto de los
principales sentidos, visla, oido, olfale y gusto. Algunos de los subicmas enunciados,
tales como estructura del aparato auditivo, formacién de imdgenes en i retina, defectos
de ta vision enlre otros, son tralados por miés de! 80% de los maestros encucstados.

Los conceptos relacionados con los estimulos que impresionan sobre algunos de
los receploies senseriales, como la luz ¥ el sonido son ensefiados por mis del 74% de
los maestros. En el caso de algunas temas referidos a los fendmenos luminosas como la
reflexién y la refraccion de la luz, los porcentayes se clevan al 81 %o,

La recepcidn de informacidn, procesamicntc dc la misma y elabomcion de
respuestas por los drganos del Sistema  nerviose central, es ensefado  por
aproximadamente ¢l 75 % de los macsiros.

Las cifras analizadas permiten alivmar guc existe alta aceptacion y [luerc
consenso con la cnsefianza de estos contenidos en el 7mo grado.

El tipo de respuestas que los seres vivos ticnen frente a los distinlos estimulos
del ambicnte, tales come los comportamientos instinhivos o Jas respuestas aprendidas,
son cnsefiados por aproximadamente €l 55 % de los maestros cncucstados a lo largo del
afio. Estos porcentajes poncen de manifiesto que exisle un rmediatio CONSenso respeclo a
la ensenianza de estos contenidos, posiblemente porque los temas relacionados con
etologin leagan uny escasa wradicion cn o cscnely primaria y guizd no haya sido
comprendida la relevancia y significatividad de estos temas por los docentes.

La lectura del mapa curnicular relativo @ fus Funciones de relacion de los seres

vivos, pone de manificsto que en la primera parte del ano escolar, cstos temas s0l0 son
ensefados por un porcentaje de docentes que va desde el 25 % al 37 %, scaiin los temas.
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2, Funciones de reproducciin.

100% | 69% | 39% [NOSE
CONTENIDOS a a a |ENSENARA
W% | 0% | 0%

La reproduccion en los animales
Reproduccidn sexual y asexual en los

animales. X 39%
Anitmales de lfecundacion exlermna e X 23.4 %
mlema
Animales viviparos, oviparos v A 26 %
ovuliparos
La reproducciin en [as plantas con
flores X 28,6 %
Estructura de una tlor completa
Polinizacion, agentes polinizadores X 28,6 %
Fecunducian, formacidn de la sermltla y X 28.6 %
del fruto
Tipos dc frutos. Dispersion X 36,4 %
Ciclo vital de una planta con flor, X 35,1 %
Repraduccion asexual en vegetales, _ X B 303 %
La reproduceiin en el hombre
Sistema reproductor masculing y X
femcnino
Formacion de dvulos y cspermatozoides X
i Fecundacion, embarazo y parto X _
| Crecimicnto y madures sexual: papel de X
las glindulas endocrinas.
Caracteres sexuales secundarios. X o
Cuidudos de lamadre y delrecién nacido. | X |~ 71 221 %
Niveles de orgamizacion de un ser vivo X 26 %
La célula:
Uunidad de los seres vivos: estruciura X 220 %
bésica.
Principules lunciones celulares. X 247 %
Diferencias entre células animales y X 273 %
vegetales U S
Interpretacion

Los temas relacionadoes con la reproduccion de los animales, lales como los lipos
de lecundacion o Tas clases de animales segin ¢l tipo de desarmolio embronano ha sido
senalado por aproximadamente el 75 % de los maestros a o largo del afio,

La reproduccion en plantas “con flores™ ( Espermatofitas) es un tema que liene
una presencia en aproximadamentc ¢l 70 % de los macstros.

Ios tema referidos a la reproduccidn humana, tales como los sistemas
reproductores femenino y masculine, la formacidn de las células sexuales, la madurcz
¥
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sexual y la fecundacidn, embarazo y parto, es ensefiado por alrededor del 83% de los
maestros 4 lo largo del ano escolar.

Este andlisis nos eslaria indicando que la enmsefanza de cicrios aspeclos
relacionados con la reproduccidn sexual de animales, plantas v ¢l organismo humano
ticnen un alto consenso entre {os docentes.

Sin embargo, csta aceptacidn disminuye con relacion a la ensciianza de aspectos
relatives a la reproduccidn asexual de animales y vegetales.

La Tecwora del mapa curricular relative a las Funciones de Reproduccién de los
seres vivos, pone de manificsto que hasta ¢l mes de julio estos temas solo son
ensefiados por un porcentaje de docentes que vi desde el 10 %, en lemas relacionados
con la reproduccidn humana, al 23 % en emas relativos a la reproduccion vegetal v un
18 % en los que se relieren a [z reproduccidn cn animales.

Por su estrecha relacidn conceptual (crecimicnto}, al elabeorar el mapa curncular,
s¢ ineluyd en este ¢je temdauco ¢l lema “Célula™, que no figura explicitamente en ¢l
Disefio Curricular 86. Aproximadamente ¢l 75 % de los maestros sefizlan como temas
ensehiados la nocidn de c¢élula como unidad de los seres vivos, las principales funciones
cclulares y la diferencia catre células animales y vegetales, lo que pone de mamifiesto un
alto CONSEnso en suU ensenanzi.

Los temas referidos a ka organizacion celular de los seres vivos cs ensefiada per
solo ¢l 35 % dc los docentes de 7mo grado en la primera parle del afio.

3. El equilibrio entre el hombre ¥ ¢l ambicate

_ 100% | 62 % | 3% % |NOSE )
CONTENIDOS a a a ENSENARA
T0 % | 40 "% 0 "o

Serfracd coonbienitol
Contaminacion def aire
Fuentes de contaminacicn P X 39 %
Efectos de la contaminacion del aire X
Aumento del efecto de invemadero X
Disrminucion de la capa de azono X
X
b

Lluwvia dcida

Prevencidn de 1a contaminacion del aire
Contaminacitn del agua

Fuentes de conlaminacidn X
Efectos de la contaminacion del agua | X
Prevencidn de la contaminacion del agua X
Otros problemas ambientales

Disposicion de residuos sdlidos ¥ X

liguidos. N 3I25%
Tala indiscriminada: desertizacion X 27,3 %
Pérdida de ia biodiversidad X 35,1%
Uso racional de Tos recursos naturales X 28,6 %
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100% | 69% | 39% [NOSE |
CONTENIDOS a a " ENSENARA
B W% | W% | 0%

Salfd personal v familiar
Prevencién de enfermedades: X 299 %
| Alimentacion adecuada .
Safud personal y famitiar
Prevencion de enfermedades: X 29,9 %
Almentacion adecuada )
Prevencion de enfermedades: Vucunacic'_-_n_ X 273 %
Prevencion de algunas enfermedades
infecciosas i
Hepatitis o X 32,5 %
Sida. X
Caélera X 234 %
Prevencion de accidentes X 200 %
Prevencidn de drogadependencias X 20,8 %
Consecucncias del labaguismo X
Consecuencias del alcoholismo. X

= Interpretacion

Tios temas referidos a la Salud ambicnial, tales como la contaminacion del aire v
sus efectos, la contaminacién del agua y sus consccuencias asi como la prevencidn de
estos problemas tienc una representacion en el mapa curricular de alrededor del 82 %, lo
quc ponc en evidencia ¢l alto consenso que para su ensefanza tienen eslas lemiucas..

En {a primera partc del afo escolar, estos temas solo son epserados por
alrededor del 55 % de los maestros encusstados.

También la cnsciianza de conceptos relacionados con la Salud personal y
familiar , tales como la prevencion de enfermedades mediante acciones de proteccidn
primaria de la salud (Ejs: alimentacion adecuada, vacunacidn), la prevencidn especifica
de ciernas enfermedades infecciosas (SIDA, colera, hepaltis, elc), asi como la
prevencidn de accidentes y las consecucncius del labaquismo ¥ el aleoholismo, ticnen
un alto consenso, ya que son cnsciados entre el Y0 % y el BU % de los maesiros
encuestados.

La lectura del mapa curricular permite inferir que estas temdticas, que giran

alrededor de ta salud personal y familiar, son cnschiadas sole por el 20 % de los
docentes en la primera parte del ano escolar,
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4, Disefios de investigaciones cscolares

100% a]69% (39 % a |NOSE

CONTENIDOS 0% |ad0d% |0 % ENSENARA
Formulacién de predicciones ... X 1 40,3 %
Observacion sistemdlica de estructura y X 26 %
ProCesos.
Utilizacidn de imstrumentos pard la X 28,6 %
obtencion de datos.
Utilizacién dc aparatos sencillos de X
medicidn. N 338 %
Realizacidn de experimentos sencillos X
Planificacion de experimentos sencitlos X 299 %
| de forma autdnoma. I
Separacion v control de las variables a 1T x 36,4 %
investigar.
Enunciacidn de explicaciones provisorias X
Formulacion de inferencias sobre la base X 260 %
del anélisis de los datos

Interpretacion

Los porcentajcs relacionados con la ensefianza de los nueve itemes en que se ha
discriminado los procedimientos relacionados con los disciios de investigacioncs
cscolares, varian entre un 82 %, fos que sc reficren a la realizacion de experimentos
sencillos  estructurados o -scmicstructurados hasta un 70 % la planificacién  de
ciperimentos sencilles en forma autdnoms, lo gque pone de manifiesto el consenso
relacionado con su ensefianza. Sin embargo cstos porcentajes descienden al 60 % en
relucion a la formulacion de predicciones y o b scparacidn de variables, por lo gue solo
logran mediano grado de aceplacion

La ensefianza de estos procedimientos varia entre el 48 9% al 70 % en la pomera
parte del afo escolar, Los procedimientos que lienen menor representacion en el mapa
curricular en este periodo escolar son también los referidos a la formulacion de
predicciones y la separacion y control de variables.
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5. Tratamicnto de 1z inflormacidn

100% |69 % |39 % a |[NOSE

CONTENIDOS a70 % |a40 % 10 % ENSENARA
Interpretacion de experiencias sencillas
realizadas por otro. x |
Clasificacion de fendmenos y procesos X 234 %
scgdn criterios propios o dados por el
docente. .
Registro cn lablas de los datos obtenidos X 234 %
en lag imdagacionces realizadas. _
Organizacion de la informacion en X 273 %

cuadros de doble entrada.

Interpretacidn de graficos que representan | X
algunas estructuras y/o [endmenos

naturales | _

Leclura ¢ inlerprelacién de grificos de X 22,1 %
barras. L .

Lectura e interpretacién de grafico de X 35,1 %
lineas. )

Anilisis e interpretacion de modelos. | X 44,2 %
Elaboracion de informes de {as

indagactones realizadas utilizando un X 22,1 %

lenguaje preciso.

Anilisis de los informes de exploraciones
realizadas por otros. X | 364 %

» Interpretacion

Dec los diez itemes en que se ha subdividido los procedimicntos relacionados con
el Tratamicnto de la informacion, ocho de ellos han sido seleceionados por mas del
70 % de los docentes, por lo gue pucde afirmarse que su enseflunza ticne un alio
CONSCNSO.

Los itemes relativos a la lectura e interpretacion de grifico de lineas y el anahsis
e interpretacion de modelus tienen una representacion de aproximadamente ¢l 55 % en
¢l mapa curricular, por lo que podemas nnrcar ¢l mediano consenso gue logra su
cnsciianzi.

Tenicndo en cuenta los porcentajes correspondientes a la ensefunza de estos
procedimicntos en la primera parte del ano, se advierte gue los porcentajes disminuyen
al 65 % cn ¢l caso de los mis ensefados, lepundo ol 41 % los menos ensenados( lectura
e interpretacion de grifico de lineas, andbsis ¢ interpretacion de medslos, andlisis de
informes de las exploraciones realizadas por olros).

6. Otros termnus ensenados

En este punto tos docentes incluyeron lemas (ue ensefian ¥ que no 5¢ cNCUcniran
presentes en ¢l Diserio Curriculur 86.
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Dentro de los temas que sefialan con mayoer frecucncia, sc pueden mencionar:

Concepto de dtomo, molécula y sustancia.

Sistemas homogéneos y heterogéneos.

Métodos de separacion y fraccionamiento

Sistema Solar.

Ecosistemas. Biomas. Cemunidades. Poblaciones.

Lacncrgfa y los seres vivos: productores, consumideres y descomponedores.
Energia: tipos y fuentes.

Conceplo de luerza,

Electricidad.

» Sintesis e inferencias a partir del anilisis de los datos.

A partir del aniilisis efectuado se puede realizar la siguiente sintesis ¥ enunciar
algunas inferencias:

¥ A fo largo del afio, enatre un 80 v un 70 % de los maestros encuestados ensefan
los conceplos sefialados en el mapa curricular;

¥" hay aproximadamente un 55 % de macsiros guc cnscilan cn la primera parte del
afio  conceptos relacionados con la Salvd ambiental. En cuanto a los
procedimientos vinculades con cl diseno de invesligaciones escolares los
purcentlajes referidos a su enscfianza cn cste perfodo escolar varfan, segin los
itemes considerados, entre ¢l 70% y el 48 %. Con respeclo zl tratamiento de {a
informacion, estos porcentajes cormesponden a valores que se ubican entre un
65 % yun 41 %;

v" alrededor del 73 % de los macstros de la muestra enseiian el 70 % de los ftemes
plantcados en cuanto al disefio de investigaciones escolares y al tratamiento de la
informacion;

¥ los itemes que tienen mds baja prescncia, menes del 55%, son los relacionados
con el Comportamiento de los seres vivos { Elotogia);

v la mayoria de los temas presentes en ¢l mapa cutricular, prescriplos por el DC86
no son seleccionades por el 25 % de los decentes;

v con excepeidn del tema Salud ambicntal, ¢l resto de los temas es enseiiado por
alrededor de un 20 - 25 % «de los docenles en lu primera parte del afio, quedando
la enscrianza de gram parte de ios temas para la segunda mitad del ciclo escolar.

La dispersion en les percentajes de temas cnseiiudos on la primera y scgunda parte
del afo, pone de manificsto que Tos docentes ulilivan secuencias diversas para el
tratamiento de los contenidos. Pareciera que gran parle de la ensefianza de temas del
drca sc posterga para el perfodo que comienza en agosto.

Los maestros sefialan en ¢l rubro “otros™ de la encuests, que ensefian temas gue no
estin presentes en ¢l Disefic curncufar 86 ( Ejs.: Malera, dlomos, moléculas,
suslancias; Sisicmas homogéncos y helerogéneos; Sislema Solar, ele) o bien temas que
liguran propucstos para el 6t grado de la escolandad primaria en dicho Disefo

163



Curricular (Ejs.: Ecosistemas, Funciones de nutricion def organismo humano, Nutricidn
de los vegetales, ctc ).

Los temas no explicitados en el DC 86 v gue son ¢nsefiados por los maestros de
7mo grado, uparecen cnunciados en los Contenidos Basicos Comunes, o bien sc
encucntran desarrollados en los nucevos libros para tos alumnos elaborados pur diversas
enpresas editoniales, sobre la base de los contenidos seleccionados en los CBC,

Si bien los maestros enuncian una serie de contenidos extrafdos de dicho
documento, son pocos los tomas incorporados gue privvengan del campo de la fisica..
Algunos temas ensciades perienecientes al campo de la quimica, tal como son
enunciados, parccieran ser ensefiados con un aito nivel de abstraccidn para este grado,
quedando poco claro cudt seria el nivel de alcance con {os que dichos conceptos son
cnsefiados a nifios de 7mo grado. (maleria, cuerpo; cstructura de la maleria, etc).

El andlisis de las respucstas de fos docentes acercu de los contenidos clectivamente
e¢nsenados, indican que existc una gran diversidad en cuanto a la toma de decisjancs
acerca de que ensefiar en 7mo grado en este drey,

Esta disparidad regueriria un tratamiento especifico del problema z los efectos de
establecer la seleecion de los contenidos | su sccucnciacion y el alcance de los mismos
para cada grado, asegurando uma distribucidn cquilativa de los saberes socialmente
relevantcs.

11} Pre-pruebu y modilicaciones

La pre-prueba para 7mo grado se disefié tomando como referenic ¢l banco de
itetnes elaborados por los maestros de séplimo grado de escuelas de gestidn piblica vy
privada de los distintos distritos escolares del Sistema Fducative del GCBA.

Los criterios de seleccion tenidos en cuenta para la elaboracién del instrumenta de
evaluacion han sido la pertinencia de los mismos, el lipo de procedimicnlos que poenen
en juego y, cn algunos cusos, cl grado de problematizacién que ofrecen. Sc presto
cspecial cuidado a que los ftemes respondieran « fos temas “realmente ensciiados™ seglin
los datos relevados. Se womd como base aguellos temas que a lo largo del afio hubicsen
sido ensefiados por no menos del 70 % de los maestros.

La pre-prucba fue administrada en una seccion de 7mo grado de escucla de gestién
publica y en otra seccién del mismo grado de escuela de gestidn privada.

El anilisis de ios resultados obtenidos y lus dilicullades obscrvadas durante la
resolucién de la prueba por los alumnos, permitic realizar un ajuste del mstrumenito
adrministrado.

Las principales modificaciones realizacs y lus motivaciones que llevaron a su
implementacién fueron las siguientes:

* Se cambid el orden de los itemes 1 v 2 de Ia pre-prueba, ya que el 2 ofrecia
menos dificultades en su resoluctdn, 1o que fuvorece |a disposicidn de las
alumnos para la tarca. .
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s El item 3 se mantuvo con su redaccidn original, ya quc sus consignas no
ofrecieron dificultades a tos alumnos.

* El jtem 4 disefiado para la pre-prueba se eliminé, va gue ¢l conceplo de
transformacion fisica y quimica quedabia evaluado en el ftem anterior,
permitiendo a los alummnos disponer de mayor ticmpo para resolver el resto de
los ilemes,

¢« El item 5.1 de la pre-pruecha se modificd limitindose su cxigencia a la
idenuficacion del estfmulo que impresiona a los receptores de la visla, pero se
suma al ttem la ubicacién de los mismos en el globo ocular. También se eliming
cl item 5.2, ya que ¢l concepto central a4 evaluar cstaba contemplado en el ftem
siguiente.

* El item 6 de la pre-prueba sufrio dos modificaciones: por una parte los
subitemmes 0.1 y 6.2 sc agruparon en una sola pregunta, 1o que ayudaria a los
alumnos 1 onentarse €n sus respucslas y por otra parte s¢ agregd un subilem
relacionado con ciertas caracteristicas de los sonidos.

+ Elitem 7 sc mantuvo igual en la procba definitiva, pero se cambié el orden de
su inclusidn, tenicndo en cugnta un prohlema de disefio de pigina.

* El item 8 de la pre-prueba sc manluve igual, ya que sus consignas no
presentaron dudas entre los alumnos de la muesira piloto.

* El item 9 de la pre-prucba referido a la reproduccién de las plantas fue
climinado, debide a- que un gran nimero de alumnos manifestaron dificuitades
€1l 5U resiucion ya que no lograron reconocet ¢n una situucion cotidiana, en qué
casps  s¢ hacia referencid a1 reproduceidn sexual y en qué situacion
involucraba la reproduceion asexual de las plantas.

* Eiitem 10 de la pre-prucba ( numerado como item 9 en la prucba definiliva), se
mantuyd tal como se presentd a los alumnos de la prucha piloto.

Decl item 11 de la pre-pricba solo se mantuvo el subitem 11.1 y se eliming el
11.2 que no [ue contestado por la mayoris de fos alumnos de 1a muestra. Se incluyd un
texto relenido al tema de 1z sulud, en especial la salud bucal, en la que los nifies debian
reconocer ¢l conceplo de salud y alpgunas medidas de cuidade de ta salud bucal,
incluidas en el texw. Este ejercicio apunta & cvaluar la comprensidn lectora y la
capacidad de extraer datos de un texto informative.

I11) Anilisis cuantitative y cualitativo de cada item

En el anilisis dc los resultados de cada item sc incluye:

la transcripcidn de cada item,
la enunciacién de los contenidos evaluados con cada subitem:

» cl porcenlaje de docentes que cn ¢l mapa curricular sefialan los contenidos que han
enseiiado, .
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* ¢l porcentaje de respuestas correclas, parcialmente correctas, incorreclas o ne
contestadas para cada subitem sepin los datos recabados:

» la transcripeion de lus respuestas correctas o parcialmente correctas tomande como
referenic la cluve de corrcecion,

* cjcmplos de las respuestas dadas por los alumnos (se transcriben en itdlica,
hizbiéndose obviado las faltas ortograficas} ;

s discusion de resultados del ftem en su totalidad.

Item |

El siguienie cuadro se refiere al tema de la contaminacién del agua. Completar los casilleros que se
presentun 4 continuacidn:

Una accion que contamina el | Una consecucncia que provoca | Una medida para cvitar [a
agui 253 accian. contaminacion del agua por esa
- " Causa
[ -
Contenidaos:

Causas y consecuencias de la contaminuacidon del agua. Medidus de prevencidn del
problema. Establecer relaciones de cause — consecuencia

Mapa curricular 84%

Resultados:

Correcta: 552 %
Purcialmente correcta: 30,6 %
Incarrecta: 13,2 "4

No contesta: 1,0 %

Se considerd comecta la respuesta cuando los  alumnos  mencionaron
adecuudamente una accién que contamina ei agua, la relacionaron con una consecucencia
y con una medida de prevencion del problema. Se considerd parcialmente corecta,
cuando mencionaron y relacionaron correctamente dos de los puntos solicitudos.
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Ejemplos de respuesius:

Correclas:

" Tirar desechos tdxicos, pilas, pldsticos y materiales que ne son biodeygradubles  Estu
daccidn provoca la extincion de peces y los seres gue viven en el agua. No tirar desechos
en ef agua para no corntaminaria y laos fdbricas tendrian que tivar sus desechos en otro
lado ™

© Derramamnicnto de petrdles. Muerte de numerosas especies de animales acudticos.
Mds seguridud en fos barcos petroleras”

“"La expulsion de desechos cloacales Mortandad de peces. Instalar una plantu
purificadora”

“Arrefar detergente. Los defergente, la mayvoria ne se degradard, es decir na se
desintegron, permanecen flotando fareo tiempo, Eliminacion de fox comtaminantes del
sistema ambiental "

" Los residues industriales. Pueden destruir comunidades acudticos. No tirar mas
residuos al wgha, Sancionar con muliay al gue lo haga™

Parcialmente correctas

Y El petrifeo comtaming el agua Con barcos que trasladan petrdleo se puede it
derramando ese petrdleo, Asegurarse gue ¢f harco esté en condiciones de transportar el
petrdlen”

" Tirandole basura, No tener donde tirarln, Poniendo médx tachos de basura en fa playa
o en ol fugar donde hava agua”,

" Tirar basura. Contaminacion del agua Que la gente tire la basura en los tachos gue
hay en la calle”

“La eliminacion de desechos hacia el agua  gue producen las fdbricas. Bl agua se
contaming ) miles de peces mueren a causa de esto. Las fabricas deberian dejar de
tivar desechos af agua. Los deberian quemar ™

Incorrectas:

Y La accidn es devechos ( plasticos). Lo contuminacidn del medio ambiente y asesina
animades. Limpiar las calles. Traiar que las fibricas que no tiren sus desechos”

Y Dexechos tovicas. Contamingcion del rio v el medio ambieite. Limpiar los rios
frecuentemente, no desechar basura ™

“La basura. Los seres humanes que las tirinr. Ling medida puede ser gue no arrofen
may hasura pora no contaminer of agua”

Dizcusion de resultados del item 1:

Los resultados obtenidos en relacidn con cste ftem nos permite afirmar que un
poco mis del 50% de los alumnos relacionan Ccorrectainentc una accidn contaminante,
una consceucncia y una medida preventiva para ese probiema. El 30 % de los nifos
cstablecen relaciones comectamente con dos de estas variables.

En general sus respuestas sc refieren o dos acciones contammarntes; una refenda
al derramamiento de petrdleo y olra a wrrojar busury { elementos macroscopicos como
pldsticos, papeles, etc).

En pucos casos se registra como causas de [a conlaminacion de las aguas, los
“vertidos cloacales, sin tratamiento previo, asi como los desechos industnales
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invisibles” tales como metales pesados y olros productos toXicos. La baja presencia de
¢5tas causas en las respuestas de los alumnos, influye para que se detecten muy pocas
respucslas en las que se mencionen consceucncias y medidas preventivas asociadas a
cllas. :

Algunas respucstas ponen de manifiesto un  desconocimicnio de la
contaminacion come un problema que afecta no solo al agua, sino también a otros
componentes del ambiente. Por ejemplo hay nifios que proponen come solucion para no
contaminar ¢l agua modiante el vertido de residuos sdlidos, su incineracidn, no tenicendo
en CUENi que esto provoca fu contaminacion del aive, por gjemplo.

En un nimero importante de respueslas se ha detectado que los ntfios para
mencianur fa z2ecidn contaminante solo nombran ¢l clemento contaminante {basura,
petréleo. cic), sin indicar la accidn.

Owo error detectado con frecuencia es responder una pregunta utilizando los
términos de la misma. Asi para indicar una consecuencia de la contaminacién del agua
cempletan ¢l coadro  contestando * contaminacion del agua™ o “contaminacion del
medio ambiente” o contaminacion de los rfos”. Ambos casos ponen de manifiesto cierta
dificultad para responder en forma precisy a las consignas. En estos casos no se
considerd correcty [a respucsta.

Recemendamos profunchzar cl cstudio de los contaminantes, incorporando la
conlaminacion por causas bieldgicas o por los desechos industriales ™ no visiblcs”, as{
como ampliar los conocimientos sobre las medidas de prevencion {tratamicnto de las
aguas cloacales o industriales). En este grado podria incluirse una primera reflexidn
acerca dc las consecuencias econdmicas del tratamicnto de las aguas contaminadas por
tos procesos industriales sobre los costos finules de los productos y las implicancias
legales del problema.

ftem 2

Leer los siguientes titulares que aparccicron en un diano de la ciudad de Buenos Atres:

a. "CL AIRE DE LA CTUDAD DE BUENOS AIRES ESTA LLEGANDO A LOS
LIMITES TOLERABLES DE CONTAMINACION"

b. “CIENTIFICOS DL-DISTINTAS PARTES DEL MUNDO ESTAN PREOCUPADOS
POR EL US0 DE AEROSOLES QUE CONTIENEN CI'C (CLOROFLUORCARBGNOS)

2.1

i, Cudl puede ser una consecuencia de cada uno de los problemas denunciados?

Contenidos

Los contcnidos evaluados son el reconocimicnio de algunos problemas ambientales y
SUS COTBECUENCias.

Mapa curricular: 83 % .
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Resultados;

Correcta: 47,3 %
Parcialmente correcta: 31,4 %
Incorrecta: 19,1 %%

No contesta: 2,2 %

La respuesta se considerd correcta si el alumnoe mencionaba comrectamente una
consccucncmn para cada uno de los problemas planteados y parcialmente comrecta $1

enunciaba una consecuencia para uno de los problemas explicitados en el {tem..

Ejemplos de respucstas:

Correctas:

a) “Una consccuencia puede ser gue lus persoras tengan problemas pulmonares y
Fespiratorios .

“Una conyecuencia puede ser: dafioy en fos individuos, enfermedades como bronguitiy,

asmad, rexfrios, i,

" Problemas respiratorios, intoxicacion de lu capa de nzono, efecto invernadere ™.

b) " Una consecuencia puede ser que se desiruva la capa de ozono™.
" THIE 'E s 1 L f ¢ pr

{/na consecuengia puede ser; gue se aerunde ¢l agujero de ozono en los rayos
uliravioletas v causen cancer en la picl y muchas enfermedades en la piel "

Parcialmenie correcta:

Estas respuestas incluyeron en forma correcta una consecuencia para une de los
problemas explicitados ¢n ¢l item, cuyos cjemplos s¢ consignan dentro de las respucstas
COITCCLas ¥ YICCYETS

Incorrectas:

a) " Que las personas s¢ puedan Infectar a causa de esio .

" (e nas enfermemos porguc hay menos oxiceno ™.

“Una consecuenciu del problema puede ser que ef aive de fu ciudad de Buenos Aires se
confanine por complelo ¥y ROSOIras 1o [eREGINNS OXTEena para respirar”.

* Una consecuencia puede ser gue Tos cafios de escape v las fabricas con sus humos
iaxicos comtaminen”,

* Par los medios de transporie gue tenpa of o del combustible v por las industrias
que lanzan humo contaminado ™,

¥ Loy aufns que lanzan mucho huma, lax fabricas, cic.

* La consecuencia puede ser por fos colectivas largan mucho huno .

b "Se puede Hepar o contaminar la chudod ™
" La consecuencia puede ser que cada vez mas extemos confaminado y asi va o Hegar
trt moniento en el que el mundo no ver a agnontor mas
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" Una consecuencia puede ser que algunas personas usen esios aeroscles con CFC y es
aconsefable utilizar otros gue no tengon CIFC ™,

* L cansa debe ser gne mucha gente anda comprando ovrosoles gre conflenen CFC",

Y La gpente que pinta las paredes ™.

Y Que todo eso afecte o la capa de ozono v fvego esta ne defe safiv los rayos del sol y se
sobrecafiente la Tierra”

Discusion de resultados del sub-item 2.1:

Los porcenlajes de respucstas correctas { aprox. 47% ) y parcialmente correctas
(aprox. 31%7} nos permiten inferir que los alumnos de 7mo grado poseen informacion
acerca de las consecuencias de la contammnacidn del aire, lante cn lo que sc refiere a
problemas de tipo local {contaminacion del aire en la coiudad de Buenos Aires), como
otros problemas de escala global (disminucion de la capa de ozone).

Entre las respuestas incorrectas se ha detectade on error muy difundido: creer
que la contaminacidn provoca la disminucion del oxigeno disponible para la respiracion
de los seres vivos,

Otra dificultad importante que se advierte es que muchos nifics confunden
causas con consecuencias. Asi algunos conlestan que una consecucncia de a
contaminacion del aire en la ciudad “pucde ser que {os cafios de escape y fus fabricas
COR S Rumos toxicos contaminen ",

Se advierten algunas respuestas que ponen de manificsto una confusion entre dos
problemas ambientales diferentes: la disminucién de fa capa de ozone y el aumento del
efecto de invernadero.

Recomendamos profundizar el cstudio de las causas y consecuencias de la
contaminacién del aire, en ¢f plane local y con referencia a algunos fendmenos globales
{aumento del efecto de invemadero, disminueidn de la eana de ozono). Deberia ponerse
especial hincapi€ en trabajar, la identificacion de causus y consgcuencias de un procese
mediante el andhisis de numerosos cjemplos.

2.2

Mencionar una posible solucién para cada uno de esos problemas.

Contenidos

Los contenidos evaluados son posibles soluciones o paliativos a los problemas de
contaminacion atmoslérica.

Mapa curricular: 83 %



Resultados:

Correcta: 56,1 %
P'arcialmente correcta: 29,1 "
Incorrecis: 11,3 %

MNo contesta: 3,5 %

La respucsta sc considerd correcta si el alumno mencicnaba correctamente una solucién
para cada uno de los dos problemas mencionados y parcialmente correcta si lo hacia

pard uno de ellos.

Ejemplos de respuestas:

Correcéas:

at " Una posible solucidn ex que las personas uwiilicen energius alternativas”

* A los antos controfaries ef cafio de escape ”

" No comprar autos que echen mucho humo . No quemar las cosas( papel, etc)”

Y Tratar de sustitiir los velicwlos que uvan combustibles como nafta, gas por trenes
gléciricos, subies, efe”

" Hacer gue la gente reflexione sobre esto ¥ que nto usen los aufomoviles si vant o un
lugar cercano”

b No usar aerosoles, seria una solucion para gue no se destruya la capa de ozone”

Y La sefucion puede ser gue defen de eseribir fas pavedes con estos v gue no 5¢ usen
desodorantes qhe na esian permitidos”

 Lna solucion es que se desarroflen otres acrosoles que no perjudiquen la capu de
GZGN0

Parcialmente correcta:

Estas respuestas incluyeron en forma correcta una solucidn pars uno de los problemas
explicitados en el item, cuyos gjernplos sc consignan dentro de las respuestas correctas
¥ YICCVCTS.

Incorrectas:

) " No ralar mds drboles para que se pueda filtrar ef aire”.

“ e lay plantasy petroleras desaparezcan v gque ef humo de lox attos sean usados para
P g

hacer energia”

b} Por i genie que excribe las ealles o dibufu con estos acrosoles™
“ Oue se cancelen los acrasoles y que Raya mdy pintura en fata”

Discusidn dc resultados del sub-item 2.2:

Los resultados oblenidos en relacidn con esle punto muestran gue aproximadamente
el 56 % de los alumnos pueden indicar en forma correcta soluciones a tos problemas
menctonados en el {lem anterior ¥ alrededor del 30 % puede hacerlo acerca de uno de
estos problemas. Algunas respuestas comeclas permiden constatar que los alumnos
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tienen informacidn sobre el uso de energfas alternativas para disminuir la contaminacicn
ambiental y marcan dentro de las soluciones la necesidad de una loma de conciencia por
purte de la poblacion sobre ¢l problema estudindo, asi coma la restriceion del uso de los
productos conmtaminantes o sy recmplazo por olros que evilen o disminuyan la
incidencia de Jos problemas analizados.

Entre las respuesias incorrectus s¢ detectan crrores relacionados con un supuesto
papel “punificador” de los vegetales vy soluciones dristicas como promoever la
desapuncion de las plantas petroleras.

Algunas respucstas ponen de manifiesto la preccupacidn por ¢l uso de aerosoles que
contiencn CIRC, ceniradas en especial en aquellos que son usados para realizar leyendas
en las paredes. Si bien gl item hacia mencion al uso de CFC en los aerosoles, entre las -
soluciones al problema, fos alumnos no incluyen la restriccion del uso de esta sustancia
en otros aparatos de uso doméstico como aire acondicionads, heladeras o freezer.

Se recomienda ampliar la informacidn que los nifios posesn sobre posibles
soluciones a los problemas ambientales y su viabilidad, generande una postura critica
fremte a cada una de las soluciones sugendas.

Ttem 3

Los alumnos de 7mo A armaron el siguienle experimento:

a) Pegaron tres velas del mismo tamaiio a otros tantos platitos igoates,

by Encendieron las velas simultineumenie.

c) Taparon las velas al mismo ticmpo con tres frascos de distinto volumen.

d) Tomaron el tempo que las velas tardaron en apagarse y armaron €l siguienie cuadro:

Caﬁﬁmddd ' Tiempo que pn:rmuncui(}—‘
del frasco cncendida la vela

Llitro 4 minutos

14 litro 2 minulos

idivo  Uminwo ]

3.1

¢ Qué relacidén existe entre la capacidad de los frascos y el Gempo que permanccid la vela
encendida?

Conlenidos

Los contenidos evaluados son la habilidad pary cstablecer relaciones entre los datos
oblenidos en una ehservacidn. Tambaén involucra la lectura de los datos.

Mapa curricular: 81 %
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Resultados:
Coarrecta: 64,1 %
Incorrecta: 28,3 %
No eontesta: 7,6 %%

La respuesta se considerd correcta si establecié correctamente la relacidn cxistente entre
la capacidad de los frascos y ¢l bempo de combustidn.

LEjemplos de respuesias:

Correctas

“ Existe esta relgcion: en cuanto es mayor la capacidad del fruseo, la vela permancce
ercendica muyor tiempo”

“ En la batella de un litro dura mds porgue es mds grande v tiene mds oxigeno y el
Jfuego necesita oxigeno, sine ye apaga”

" La relacion es divectamente proporcional”

Incorrectas:

" Entre meis oxigeno hava la vela va a estar prendida”™
" Ef frasco al no fener mdy oxigena apaga o la vela”

Discusion de resultados del sub-item 3.5

Un niimero importanie de alumnos, mds del 64 % pudieron estabiecer la relacion
solicitada: capacidad de los frascos/ tiempo de cotnbustion, Hegando en algunos casos a
precisar que se trataba de una proporcionalidad directa.

Se pudo detectar un ndmero importante de respuestas consideradas incorrectas
que s¢ refieren a la cantidad de oxigeno presente en el masco, respuesta que no responde
a la consigna. Esto pone en evidencia la escasa rigurosidad y objetividad en las
respucstas, actitudes que sc deberian promover on las clases de Ciencias Naturales como
un aspecto relevante del curriculum,

3.2

Sabiendo que el oxigeno contenide en el aire ¢s necesano para la combustion, | a qué
conclusion habran llegado los alumnos de 7mo AY

Contenidos

Los conlenidos evaluados es T habilidad para realizar infetencias a partir de los datos.
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Mapa curricular: 30,5 %
Resultados:
Correeta: 49,2 %%
Incorrecta: 34,2 %

No eontesta: 16,6 %

La respuesta sc considerd correcta si ¢l alumno relaciond correctamente ¢l tiempo de
combuslién con ¢l volumen de oxigeno det frasco ( proporcionalidad directa).

Ejemplos de respuestas:

Correctas:

“La vela que faparon con el frasco chico, se apagé primero por no tener {unto oxigeno”
Y Los alumnos de Tmo A Hegaron a esta conclusion: si el fraveo e mds grande, hay
mds oxigena, por lo cual, la vela dura mayor tiempo encendida ™.

U A mdyor oxigend moayer combustion”

Incorreetas:
“Entre mds capacidad del frasco la velu seguird prendida”
“Los alumnos de Tmo A e5 que el oxigena permancce en el fraseo segin su vofumen”

“ Deben haber liegado a fa conclusion de que xin aive no se puede vivie”

Discusion de resultados del sub-ifem 3.2

Aproximadamente la mitad de fos alummos evaluados pudieren conlestar
correctamente esie item. Bl resto de los nifios contestd en forma incorrecta o no lo hizo,
poniendo de relieve la necesidad de trabajar fuertemente con las inferencias a partir del
andlisis de los datos.

3.3

;, La tramsformacion que se produce cuando arde una vela, es fisica o quimica? Justificar la
respuest,

Contenidos
Los contenidos evaluados son el concepto de transformacion tisica y quimica.

Mapa curricular { fipuré cntre “otros temas ensefiados™, presentes en los CBC)
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Resultados:

Caorrecta: 31,6 %%
Parcialmente correcta: 3002 %
Incorrecta: 24,2 %

No contesta: 13,9 %

La respuesta se evalud como corecta si el alumno contestaba que el tipo de
transformacién que se produce en el ejemplo es quimica y justificaba correctamente su
respucsta, 5S¢ considerd parcialimente correcta cuando coniestd correctamente ¢l tipo de
trans(enmnacion que se produjo sin justificar la respucsta o pudo explicarla sin
mencionar ¢l nombre de la misma.

Ejemplos de respuestas:

Correctay:

“ Ex guimica porgue hay transformacion de sustancias”
" Es quimica porgue una vez ardiendo se va devritiendo v deja de ser vela”

Parcialmente correctas:

“Ex guimica”

" Cruando arde la velu es una reaceion guimica, porgiie se constime ™

* Es guimica porgue se transforma en cerg

“ Es guimica porgue transforma def aire a fuero "

“ Ex guimica porgue es irveversible”

Y Quimica, se destruye por la accion del calor”

" La transformacion ex quimica pavque lu velu pasa de solido a liquido ™

Incorrectas:

" Ey fisiea y guimica. Da calor y luz”
“Fixica, porgue no se mezolan sustancias”
Y Cheimica porgue se enciende la cora v fivica porgue la cera se convierte en cera
derretida’
" Es fisica porgue el fosfore ye hace con mudera”

Discusion de resultados del sub-item 3.3;

Segin los datos oblenidos, solo una tercera parte de los alumnos evaiuados
contestd correclamente el tipe de transformacidn gue se produce ceando arde una vela y
pudo justificarla correctamente cheicndo que los productos obtenidos son diferentes a
fas sustancias iniciales.

Owa tercera parte de los alumnos de la mucstra pudo idenuificar el tipo de
reaccion que sc producia pero no pude justificarla adecuadamente. Entre las razones
dadas por los  zlumnos, incluyen algunas caracteristicas que no  explican la
ransformacidon que sc¢ produce, comu por cjemplo 12 idea de trreversibilidad, la de
cambio de estado, |2 de destruccidn { susencia de la nocién de conservacion de la
matcriaj, la de transformacién “del uire o fuepa™, ctc.

"
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Entre las respuestas incorrectlas, gue categorizan esta reaccién como fisica,
aparecen justificaciones interesantcs, comao las que afirman gue s una reaccion fisica
porque no se mezclan sustancias, Es probable que en estos casos los alumnos no tengan
en cucnla la presencia de aire {en particular oxigeno) para que se produzca la
combustidn, Esta estaria indicando la dificullad que presenta la construccién de la
nocion de la presencia del mre.

Se recomienda cl trabajo sostenido a lo largo de este ciclo con la nocidn de
transformacién (cambio) tanto fisica como quimica, a través de disefios de invesugacion
exploratorios de una gran vanedad de materiales. En este sentido ¢s importante tener cn
cuenta lus sugerencias que al respecte se mencionan en el Pre-Disefo de la Junsdiccion
para este ciclo, asi como en los Documentos de trabajo previos.

3.4

Nombrar por lo menns tres combustibles que conozeas.

Contenidos

Los contenidos evaluados son los distintos tipos de combustibles.

Mapa curricular; { figurd entre “otros lemas ensciiados™, presentes en los CBC)
Resultados:

Correcta: 49,8 %
Parcialmente correcta: 34,3 %
Incorrecta: 9.8 %

MNo contesta: 6,1 %

La respuesta se evalud como correcla cuande mencionaron lres combustibles en forma
correcia ¥ parcialmente correcta cuanda solo enumeraron dos.

Ejemplos de respuestas:

Caorrectas:

Combustibles como nafla, gascil, guerosene, carbén, madera, gos natural, cera, aceite
elc.

Incorrectas:

“ Combustible, fuego, querosene ™.

* Los combustibles son desodorantes ™.
" Petrofen, nafia y naftaling ..

“ Frofogica, gusoll y super”.

“ Fuegn, agua y petrédeo’,
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Discusion de resultados del sub-item 3.4

La mitad de los alumnos evaluados pudicron enumerar correctamente tres
combustibies y un 34% aproximadamenic pudo mencicnar dos. Entre las respuestas
incorrectas o parcialmente correctas s¢ incluye el petréleo como un combustible, error
muy difundido ya quc ¢l petrdleo como tal no puede utlizarse como combustible, por
las allas wemperaturas que nccesitaria para entrar en combustion. Entre las respuestas
incortectas cabe destacar la mencidn del fuego como un combustible, Esto pone de
manifiesto una confusion entre causas y consccucncias: ¢ © fuego™ { consccuencia)
como una manifestacidn de la oxidacidn o combustidon de una sustancia combustible.(
causa). Sc recomienda ampliar fa informacidn gue los alumnos tienen sobre matenales
combustibles ( ¥ su posible origen), enfatizanda cudles son los derivados del petrileo.

Item 4

Los estimulos son captades por distintos reccptores.

4.1 ;, Cudl es ¢l estimulo que impresiona a los receplores de la vista? ; En qué parte del globo
ocular estin ubicados estos receplores?

Contenidos

Los conceptos evaluades con este {tem son los distintos tipos de estimulos del ambiente
y los receptores que los ™ captan™.

Mapa curricular: 81,9 %

Resaltadas:

Correcta: 31,2 %
Parcialmente correcta: 33,2 %
Incorrecta: 12,5 %

MNo contesta: 23,1 "

Se considerd correcta la respuesta si los alumnos mencionaban correctamente ¢l
estimulo luz ¢ incluyen en sus respuestias la retina como lugar en el que se ubican los
receptores de aquel cstimulo. La respucsta se evalud como parcialmente cormecta si los
alumnos conteslaban uno de los dos inlerroganies.

Ejemplos de respuestas:

Correctas:
* Bl estimulo es la fuz y los receprorey esidn en la reting”

“ Et estimulo que impresiona a los receptores de la vista es la luz. Los receptores estdn
ubicados ent la reting”
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Parcialmenie correctas:

“ EF estimulo es la luz. La luz enfra o travdy de la pupila atravesando la cornea y el
cristaling ™.

* Ef extimudo es la luz. Los receptorey ubivados en ol nervig dptico”

“ La luz, se encuentra en lu parte interna”

“ Lo gque impresiona es la luz. Extan ubicados en el cristaling”

" Estdan ubicados en fa refina’.

“ Latuz y se ffama iris".

Incorrectas:

“ El estimulo que impresiona a los receptores de la vista es el ofo. Estdn ubicados en la
pupiia”

* En o membrano interna”

*“ Los estintulos que impresionan a los receplores es la reting”’

“ Et estimulo es fa pupila y extd ubicado en fa cornea”

Discusion de resultados del sub-item 4.1:

Aproximadamente la tercera parle de los alumnos de la muestra conocen cudl es.
¢l estimulo que impresiona los receptores de la vista y saben dénde cstin ubicados
dichos receptores. Algunos alumnos incluyen en sus respucstas el nombre de los
receptores: los conos y los bastones.

{tro tercio de la muestra menciona ¢l nombre del estimulo, pero desconoce la
ubicacién de los receptores. Denlro de este grupo, algunos mencionan la reting como
lugar en que se ubican los receptores, pero no responden cudl es el estimulo. En varias
respuestas se detecla el conocimicnto de distintas partes del globo ocular, pero se
desconoce su funcién, va que se les atnbuye una funcién equivocada.

Se recomicnda trabajar con actividades diversas que permitan la construceidn de
dos conceplos bisicos: cstimule y receptor. Los pinos de csie nivel deberfan conocer
que en su organismo, existen células especializadas para captar determinados estimuios
{distintas formas de emergia), lo gue permite tener informacién de lo que ocurre en el
ambiente extemo. Asimismo deberian conocer que existen receplores para captar los
estimulos que se generan en el * ambientc intemo™.

La informacién acerca de nombres de distintas estructuras que forman los
dreanos de los sentidos cobra relevancia cuando se conoce sy funcidn, por lo que se
sugicre limitar la adquisicion del vocabuiario cientifico a aquellos 1€rminos que
contribuyan a la comunicacién de los significados gue se utilizan cn este nivel de
escolaridad.

4.2

i Qué le ocurre a la pupila si entrids ul cinc cuando esti oscuro? ; Como sc explica este
tendmenc?
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Contenidos

Los contenidos evajuados en cste caso se relacionan con la  descripcion y
explicacion de un acto rellejo { reflejo pupilar},

Mapa curricular: 80 %

Resultadas:

Correcta: 40,6 %
Parcialmente correcta: 36 %%
Incorrecta: 12,4 %%
No contesta: 11 %o

Se admitieron come cormectas respuestas que incluyeron la descripcion y la explicacidn
del reflejo pupilar y parcialmente correctas las que respondieron correctamente a uno de
los dos intetrogantes.

Ejemplos de respucstas:

Correcins!

" La pupila se agranda para permitiv mds entrada de luz”

“ Cuundo entrds al cine v estd oscure la pupila se dilala porgue necesita captar fa huz
entirices ye abre para encontrar la luz”.

“ Cuunde uno entra a un fuger oscuro la pupila se agranda porque hay menos fuz y
necesitamox caplar {a poca fuz que hay”

“ Geurre que la pupila se ditata para captar lo fuz"

Parcialmenie correctas:

“ La pupila af entrar al cine cuando estd oscure se agranda. Se explica porque no se
puede ver ¢l Soi con loy ofos ubiertos y hacemos fuerza y se agranda la pupila”™

" Se agranda la pupila”

“ Lo gue ocurre ¢s que la pupila se dilata”

“ 8i eniro al cine cuando estd oscuro, la pupila se agranda. Porque la pupila af no
haber luz se agranda y cuando hay luz se achica porgue la luz le molesta”

" Le puptla se agranda porgque se esfuerza para poder ver"

[ncorrectas:
“Entra la luz en la retina y el fenémene se llama pupiia ™.
“Se te cierra Fin que vos quieras, ex decir, gue fo hace sele”

“ La pupila s¢ achica”

Discusion de resultados del sub-item 4.2:

El 40% de los nifios evaluados han podido describir y explicar correctamente el
reflejo pupilar. Aproximadamente un tercio de les alumnos de ja muestra { 36%)
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describen el fendmeno, pero no lo explican o lo hacen incomectamente. Entre las
explicaciones que intentan dar es notable las concepciones antropocéniricas quc
sostienen. Asi hay nifios que dicen que  La pupila se agranda porque se esfuerza para
poder ver” .0 que © cuando hay luz se achica porque la luz le molesta”. También
algunos alumnos intentan dar explicaciones apelando nucvamente a la descripcién del
fendmeno: * Si entro al cine cuando estd oscuro, 1a pupila se agranda. Porque la pupila
al no haber luz se agranda...”

Estas consideraciones ponen de manificsto la necesidad de trabajar con cicrto
basicos, 1ales como acto reflejo, como una de las manifestaciones del funcionamiento de
nuesiro Sistema Nervioso, Para elle se sugiere partir del analisis de distintos ejemplos
de reflejos del organismo humano adulto como del recién nacido ( por gjemplo, refiejo
de succion e el dc prehensién). Es conveniente solicitar a los alumnos que ne solo
describan los reflejos cn cstudio, sino también que intenten dar explicaciones de su
utilidad, 1o quc permitird detectar posibles ideas erréneas entre las que se encuentran
como va se menciond las concepciones antropocéntricas u otras finalistas, que es
necesario desestructurar.

4.3

;. Este fendmeneo es voluntario o inveluntario? ; qué nombre recibe?

Contenidos

Los contenidos evaluados cn este caso se relacionan con el reconocimiento da
respuestas involuntarias o voluntarias y la identificacidn del tipo de respuesta.

Mapa curricular: 728 %

Resultados:

Correcta: 29,8 %
Parcialmente correcta: 52,2 %
Incorrecta: 5,% %%

MNu contesta:12,1 %

La respuesta se evalud como correcta si respondia a los dos interrogantes (acto
inveluntario de tipo reflejo} y parcialmente correcta si en ella se daba respuesta a uno de

las preguntas incluidas en el {tem.

Ejemplos de respuestas:

Correcias:

“Este fendmeno ex involuntario. Recibe el nombre de reflejo pupilar”
" Este fenomeno es invaluniario. Recibe el nombre de acto refiejo”

Parcialmente correctas:

v Ex inveluniario. El sistema autaroma ™ .
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“ Es un acto involuntario: acomodacion. La acomodacion es lo que maneja los dos
afos”

“Este fenomeno es imvoluntaria porgue fo hacemos todos los dias”

" Involuntario”

Incorrectas:
“La pupila se contrae. Entra menoy luz o la pupila”
" Exfe fenomenc es veluniario y el nombre gue recibe ex pupilar”,

* Es volumtaric”

Discusion de resnltados del sub-ilem 4.3

Los resultados oblenidos en relacién con estos contenidos nos permiten afirmar que
es bajo el nomero de alumnos {menos del 30 %) que pueden reconocer que el fendmeno
descripto en el item anteror es un {endmenc involuntario de tipo reflejo.
Aproximadamente ¢l 30% de los alumnos contesta correctamente @ uno de los
interrogantes del item y en general las respuestas refieren al cardcler involunlario de
este tendmeno, pero no reconccen €n ¢l misme un cjemple de acto reflejo. Se han
detectado numerosas respuestas en las que se atribuye a este proceso el nombre de
acomodacion, el que comesponde a ciro fendmeno diferente relacionade con la distancia
a la que se encuenlran los objelos.

Las recomendaciones para la ensefanza son similares a lag que se consignaron en ¢l
sub-item anterior.

Item 5

5. La macstra de Pablo hize la siguiente demostracion frente a sus alumnos:

Se incluye un esquema gue representa una laterna que Huming un prisma

5.1-

¢ Qué le habrd ocurrido a la luz al pasar a través del prisma? Cuando se forma el arco ins, ;
quign cumple el papel del prisma del experimento?

Contenidos

Los conceptos evaluados en este item se refieren al fendmenc de
descomposicién de la luz y a la aplicacién de cste conocimicnto a una situacion de la
vida cotidiana.

Mapa curricular: 80%
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Resultados:

Correeta: 41,5 %
Parcialmente correcta: 28,7 %o
Incorrecta: 155 %

No contesta: 14,3 %

S¢ considcraron correctas las respuestas en las que se describe correctamente el
fendmeno csquematizado y se puede estabiccer la analogia entre el prisma y las gotas de
lluvia. Se considerd parcialmente correclas cuando se conlestd uno de los dos
interrogantes.

Ejemplos de respuestas:

Correctus:

“ La luz of pasar por el prisma se descompuso en muchos colores. El papel del prisma
fo cumple las gotas de Huvig”

Parcialmente correctas:

“ Se reflefa y forma el arco iris. El prisma lo cumple la Huvia™
“La fuz se descompone de lu luz blanca en 7 coloves y el papel del prisma es
descomponer la fuz blanca”

Incorrectas:

“ Al pasar a través del prisma la Iz se reflefa. Cuando se forma el arco iris la funcion
del prisma la cumple el Sol”

“ Se forme un arco iris. La luz blanca™

"La fuz se ha dispersado y se fransforma en un cuerpo transftcide

Discusidon de resultados del sub-itemn 5.1:

El 41 % dc los alumnos de 1a muestra pude describir la descomposicion de la luz
blanca mediante un prisma y reconocer cste fendmeno cn una experiencia de la vida
cotidiana. Aproximadamente el 28% de los alumnos coniesta correctamente a uno de
£510s INtETTOgantes.

Entre las respuestas incorrectas es posible detectar gue los alummos conocen
términos relacionados con los fendmenos luminosos ya que enuncian frases como ™ se
refleja”, ** cuerpo traslicido™ , pero los emplecan en forma incorrecta. Esto alerta acerca
de la necesidad de trabajar mis profundamente los conceptos, apelando a los ejemplos
gque nos brinda fa vida cotidiana vy realizando vantados disefos de investigaciones
utilizando materiales concretos, para explerar y analizar estos fendmenos.

5.2

;, Por qué cl sonido ne sc propaga cn ¢l vacio? ;En qué medio ci sonido sc propaga mds
ripidamenta?
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Contenidos

Laos conceptos evaluadoes se refieren a fa propagacion del sonido y a 103 medios a
través de los cuales se propaga.

Mapa curricnlar: 80.6%

Resultados:

Correcta: 18,7 %
Parcialmente correcta: 33,2 %

Incorrecta: 26,8
No contesta: 21,3 %

Se considerd comecta la respuesta cuando el zlumno explica que el sonido tequicre de
un medic para propagarse y que lo hace con mayor rapidez en fo sélidos.

Ejemplos de respuestas:

Correctas:

“ El sonido no se propaga en el vacio porque no hay ningtin medio por el que lus ondas
s¢ puedan propasar. Ef sonido se propaga mds rdpido por ef medio solide”

Parcialmente correctas:

" Porque en el vacio no hay aire. Se propaga mds rdpidamente en los solidos”

" No se propaga en ef vacio porgue no choca con algo solide. Se propaga mas
rapidamenie en los séfidos ™

* El sonido se propapa mds rdapide en el acero”.

Incorrectas:

* El sonido no se propasa en el vacio porgue no tene donde diripirse y vuelve al
emisor”

" Porgue ne hay aire . " Es un lupar ablerte .,

" Porgue no tiene suficiente fugar | Es un descampade ™

“ No se propaga porque ef vacio ny es maferia®.

“ Porgue no hay aire en movimiente. Ef agua®.

* Porgue no tiene contra qué refractarse”.

Discusion de resultados del sub-itern 5.2

Los resultados obtenidos on relacidn con cste {tem permiten inferir que la mitad
dec {os alumnos de la muestra desconocen cdmo sc propaga €l sonido. Este resultado
contrasta con la presencia de cste contenido en ¢l mapa curricular ( 30%). En las
respuestas de los aluronos se puede inferic una confusién entre {as formas en que se
propagan las ondas sonoras ¥ ¢l fenémeno de reflexidn de las ondas { eco). Algunos
alumnos justifican la respucsta hacicndo referencia a gue en ¢l vacio no hay aire, es
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decir explicando qué es el vacio, perc no justificando por qué las ondas no se
transrmiten.

En general la nocidn de la velocidad con i que sc trasmite el sonide segin los
distintes medios parece ne haber sido trabajada.

Se reiteran las recomendacioncs cxplicitadas en el sub-item anterior.

Item &

I.a reproduccidn es una funcidn vital para la continuidad de la vida de una especic. Contestar
las siguientes preguntas sobre la reproduccion:

5.1
¢ En qué drgano del cuerpo de la madee se desarrolla el embridn humano hasta el nacimicnto?
i, Como se denomina cl acto de expulsién det feto?

Contenidos

Los conceptos evaluados se relacionan con la reproduccidn en ef hombre. érgano
en el que se desarrolla el embridn ( dtero) y acto de expulsion del feto (parto).

Mapa curricuiar: 92,2%

Resultados:

Correeta: 55,9 %
Parcialmente correcta: 26,7 %
Incorrecta:; 9.8 %

No contesta: 7,6 %

La respuesla se considerd correcta cuando ¢l alumno enumerd correctamente los dos
conceplas solicitados v parcialmente correcta cuando cnumerd por le menos une.

Ejcmplos de respuestas:

Correctas:

“ El embrién se desarrofla en el ttero y el acto de expulvion del feio se denoming
parta”

Parcialmente correctas:

“En la placemta. Ef acto se denominag  parto .

* EF embrion humano se desarrolla en ef viewtre de la madre. El acto de expulsion def
Jfeto se llama parte”

Ei embrion se desarvofla en el wtero y el acto de expulsion se denoming
alumbramiento”
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Incorrectas:

* El embrion se desarrolld en el vientre”

* 8e desarrolia en ef feto y se demoming nacimiento”

“ Se desarrolla ef embrion humano hasta el nacimiento en el feto. Se Hama nocimiento”
* Lo desarrofia el wero. Se denoming embarazo”

“La madre se desarrella el embrion humano hasta el nacimiento ex en el dryano del
estomagn. Se denomina dar a luz o sistema de parto.”

Diiscusion de resultados del sub-item 6.1

Aproximadamentc ¢l 36% de los alumnos evaluados han contestado
correctamente a Jos dos intcrrogantes del item y ¢l 26% ha respondide solc a una de las
preguntas. Entre las respuestas incorrecias cabe mencionar la persistencia de cierios
ctrores conceptuales, aigunos de los cuales provienen de un uso confuso de ciertos
términos en la vida cotidiana.( vientre). Resulla significalivo qua, a esta edad algunos
nifics atribuyan al estémago la funcidn de alojamicento ¥ desarrolle del feto.

Algunos nifios responden que ¢l acto de expulsién del foto se denomina
alumbramientn, lo que constituye un error, ya que este es €l nembre que recibe el acto
de expulsion de la placenta.

6.2

dias si ¢l dvulo no cs fecundado? Justificar la respuesta.

En la mujer, luego de la ovulacién { salida del “évulo™ del ovario) pueden ocurrir dos cosas:
que ¢l ovulo sca fecundado o gue no 1o sea. ;, Qué le ocurre a la mujer luegoe de unos quince

Contenidos

Se evalda el concepte de menstruacidn y la explicacién de la causa por la gue
ocurre este proceso biolégico.

Mapa curricular: 92.2%

Resultados:

Correcta: 30,2 %
Parcialmente correcta: 34,7 %
Incorrecta; 14,8 %

MNo contesta: 14,1 %

La respuesta se considerd cormecta cuando el alumne reconocid que el procese
involucrado en la pregunta era la menstruacion y pudo justificarlo correctamente. Se
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gvalué la respuesta como parcialments correcta cuando contestd comrectamente 2 uno de
los dos interrogantes.

Ejemplos de respuesias:

Correctas:

“ Si no se produce la fecundacion, el endomeirio gue tapiza las paredes internas del
dtero se desprende v cae esie tefido con sangre. £5 la menstruacion”.

“El tejido que estaba lisio para recibir al bebé, se destruye y sale al exterior por medio
de la sangre. Exto se denoming mensiruacion”

“ £ cvedo funto con las paredes que crecieron se desintegran. Al estar 15 dias sin ser
fertilizado por un espermatozoide, eflo se desintegra junio con las paredes y se prodiice
la menstruacion”

Parcialmente correctas:

“ Se produce el cicle menstrual donde el dwilo es expulsado y sale en forma de sungre”
“ St el ovilo no es fecundado se produce la menstruacion Esto se prodice porgue €5
algn natural en la mujer”

“Se produce la menstruacion porque por algiin ludo tiene gae ser despedido”

“Si el ovulo no es fecundado muere a las 48 horas y se expulsa mediantc la
menstruacion”

“Cuando el dvule ro es fecundodo es expulsado del cuerpo, porgue todoes loy meses
sede un ovulo nuevo para ser Jecundaodo™

“ 8 el oviila no es fecundade se desprende de fas paredes del titero y se eliming por la
vagina en forma de sangre (menstruacion} porgue Hega un momenio en que los cvilos
5e Secan”

Incorrecias:
* 8i el dvilo no es fecundado libera el ovulo del ovario”
“ La mujer mensiria porgue el ovario ne se fecunda, entonces empieza a salir dvuloy

ded cnverio™

Discusion de resultados del sub-item §.2:

La lcctura de los resultados nos permite afirmar que un poco mas de la tercera
parte de los alumnos reconoce ¢l proceso de la menstruacion y puede justificar en forma
elemental a gué se debe la pérdida de sangre gue se produce utilizando términos coma ™
tejido”, endometrio”, etc. Un porcentaje practicamente similar, reconoce sofo el proceso
pero no pucde justificarle o lo hace en forma incorrecta.

Entre las justificaciones incorrectas pueden destacarse aquellas que se refieren a
Ia eliminacién del dvulo cn forma de sangre, a la expulsion para dejar paso a otro 6vulo
o porque los dvulos se secan. Otros alumnos intentan dar explicaciones invocando el
caracter “natural” del fendmeno propio del sexo femenino. Otras respuestas incomeclas
ponen de manifiesto la confusion entre ovarios y dvules.

Se recomienda trabajar con el concepto de menstruacidon  incluyendo
explicaciones sencillas sobre sus causas relacionadas con una posible preparacidn de ias
paredes del dilero para alojar el embrion. La edad peculiur que atraviesan los nifios de
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este grado en cuanto a su desarrolio corporal y 1z adquisicion de la madurez sexual, hace
neccsario que encuentren explicaciones “cientificas™ a lo que acontece en sus
organismos, con el fin de desterrar prejuicios y evitar lemores infundados.

6.3

Sefialar con una cruz { X ), lo que consideres que es la fecundacion:

a) Encuentro del 6vulo con el espermatozoide
b) Maduracion y liberacidon del dvulo

¢) Unidn del dvulo con el cspermatozoide

d) [l aparcamiente del macho con la hembra

Contenidos
Se evalia el concepto de fecundacion.

Mapa cucricular: 922 %

Resultados:
Correcta: 77 %
Incorrecta:17.9 %
Mo contesta: 5,0 %

La respuesta se constderd comecta cuando ¢l alummo marcd la opcidn ¢ como correcta.

Eiemplos de respucstas:

Correcias:
Sefalan en lz respuesta ¢ como correcta: “Umidn del dvulo con el espermatozoide™
Incorrectas:

Senalan algunas de las otras alternativas Como correctas.

Discusion de resultados del sub-item 6.3:

Los resultados oblenidos en relacidn con cstc itcm permiten constatar que la
mayoria de los alumnos evaluados {(mas del 75%) reconoce ¢l concepto de fecundacidn
entre varias opciones. Aproaimadamente un 18% de nifios scfialan las otras opcicnes, en
especial la respuesta (a) (distractor) o la opcidn (d). Este Gllimo caso cstaria indicando
gque algunos alumnos confunden el conceplo de fecundacién con la copula, lo que
constituye un preconcepto bastante frecuente.
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ftem 7

Un alummmo de 7mo grado colocé un recipiente de agua sobre un mechero y midié con un
termometre los cumbios que experimentd la temperatura del agua en distintos momentos.
Luego representd fos resultados en el siguienie gréfico:

Se incluye un gréfico de curva donde apurecen registrados Tas variaciones de la femperatura en funcion det
fiempo ranscurrido,

Analizar el grafico y contestar las siguientes preguntas:

7.1

{ Qué lemperalura tenia ¢l agua a los 8 minutos?

Contenidos

En este item se evalia un procedimienlo relacionado con les modos de comunicacion de
los datos obtenidos en una tarea de investigacién: la lectura ¢ interpretacion de graficos.
En este sub-item, el procedimiento especifico evaluado ¢s la identificacion de un dato
en el grafico.

Mapa curricalar: 709%

_Resu]tadus:
Correeta; 94,9 %
Incorrecta: 3,3 %

Mo contesta: 1,7 %

La respucsta s¢ considerd correcta si el alumno identificaba los 50 grados como la
temperatura a la que {lego el agua a los § minutos.

Ejemplos de respuestas:

Correctas:
“ A4 los 8 minutos el agua tenia una temperatura de 30 grados”
[ncorrectas:

" Let temperatura que tenia cs 80 grados”
“ A loy 8 minutos tenia 10 grados”
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Discusién de resulitados del sub-item 7.1:

Los resultados oblenidos en este sub-1lem pone de relieve que un alto porcentaje
de alumnos (mds del 90 %) puede identificar datos en un grifico de curva.

7.2

& Cuilnlos minutos tardé ¢l agua para llegur o la temperatura de 30 grados?

Contcnidos

Idem 7.2

Mapy curricular: 70 %

Resultados:

Correcta: 71,8 %
Incorrecta: 6.4 %
No contesta: 1,7 %

La respuesta se consideré correcta i el alumno mencionaba que el agua tardd 6 minutos
para llegar a 30 grados.

Ejemplos de respuestas:

Correctas:
“ Para llegar a la temperatura de 30 grados, el aguo turdo 6 minutos™
Incorrecias:

* Loy minutos gue tardo son 3 minutos”
Sefalaron otros valores

Discusion de resultados del sub-itemn 7.2:

Los resultades obtenidos cn este sub-item pone de relieve que un alto porcentaje
de alumnos (mds del 90 %) puede identificar datos en un grafico de curva.

T3

; Cuintos grados aumentd la temperatura entre los 8 y los 12 minutos?
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Contcnridos

En este subitern el procedimicnto evaluado es la inferencia de informacion a partir de
tos datos del grifico.

Mupa carricular: 70%

Rezultados:

Correcta: 78,3 %
Incorrecta: 19,1 %
Mo contesta: 2,6 %

La respucsta se considerd comecta si los aluranos indicaban que la temperalura
aumentd30 grados entre los 8 y los 12 minutos..

Ejcmplos de respucstas:

Correctas:

“ Entre los 8 y fos 12 minmutos la temperatura owmento 30 grados”
Incorrectas:

“ Qumenté de 30 a 80 grades”

Discusion de resultados del sub-item 7.3:

Los resultados obtenidos en relacidon com estos contenidos permiten constatar
que mis del 78% de los alumnos de la muestra puede inferir informacidn a partir de los
datos de un gréfico, tales como la variacicn de temperatura en un lapso do ticmpo. Este
procedimiento demanda una lectura mds compleja del grifico que la solicitada en los
des sub-itemes anteriores, ic que explicaria el menor porcentaje de respucstas correctas.
Se recomienda el uso de variados graficos para interpretar la informacidn, asi como
complejizar la lectura de los mismos mediante el pedido de inferencias quc no
provengan de una lectura directa de los datos.

7.4

;. Por qué la temperatura no siguié aumentando al llegar a les 100 grados?
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Contenidos
En cste subitem el procedimienlo cvaluado es la inferencia de informacidn a partir de

los datos del grifico v cl concepto de temperatura de cbullicién { en este caso del agua).

Mapa _curricular: (figurd entre otros temas ensedados por les maestros, presentes en
los CBC)

Resultados:

Correcta: 49,2 %
Incorrecta:37.9 %
No contesta: 12,8 %%

La respuesta se considerd correcta si ¢l alumno justificaba correctamente o solicitado
en la pregunta.

Ejemplos dec respuestas:

Correctas:

“ Pargue a fos 100 grados el agua hierve y esto hace que no siga calentando. Ef hervor
es el punio maximo para que se caliente el agua”

" Porque el agua estaba hirviendo. Porque cstd en estado de ebullicion™

“No siguic aumentando porqgue lfego al punio de ebullicicn”.

Incorrectas:

“ Porgue el agua Hega sofo o 100 grados de temperaiura”.

“ Porque fue la temperatura maxima que pudo regisirar el termometra”.
“ Porgue lo que transmitio el calor sola Hegaba a 100 grados™”

" Porgue se evapord toda”

" Porgue s¢ geabo ef tiempo™

Discusion de resultados del sub-item 7.4:

El 49% dc los alumnos pudieron contestar correclamente a lo solicitado en este
sub-item. Se podria considerar un porcentaje relativamente bajo, ya que los puntos de
cbullicién y de fusién del agua, asi como los cambios de estado son lemas
tradicionalmente abordados en la escuela prmaria, aiin desde los primeros grados. Es
posible que ¢l contexto inusual en que se introdujo la pregunta, haya desorientado a los
nifios para cncontrar la respuesta correcta. Esto pone en evidencia la necesidad de
abordar los conceptos desde situaciones variadas.

Entre lus respuestas incorrectas sc destacan las que juslifican el fendmeno
estudiade mediante la enunciacidn de factores externos al misme, come por gjemplo:
problemas del instrumento de medida ( termdmeiro), deficiencias en la fuente de calor,
falta de ticmpo para que siga calentando, etc



Item 8

Lecer el siguiente texto :

Para que nuestro cuerpo pueda [uncionar en forma arménica y equilibrada, es decir
saludablemenie, todas las partes deben funcionar de manera adecuada. La boca y los
dientes son una parte muy importanie de nucstro sistema digeslivo y los cuidamos con una
buena alimentacion, una profunda higienc y visitas periddicus al dentista. Este nos puede
ayudar en la prevencidn, por ejemplo, realizando tdpicos de fldor.

8.1

Buscar en el texto que leisle el conecptio de salud que se menciona.

Contenidos

Sc cvaliia el reconccimiento del concepto de salud en un lexto..
Mapa curricular: 702 %

Correcta: 48,7 %

[Incorrecta:38,5 %

No contesta:12,9 %

La respuesta s¢ considerd correcta cuande ef alumno indicd la definicidn incluida en el
texto: salud es el tuncionamiento armaénico y equilibrado del cuerpo.

Ejemplos de respuesias:

Correctas:
“ Para que nuesiro cuerpo funcione armonica y equilibradamente, todas las partes
deben funciongr de manera adecuada”

Incorrectas:

Oue todos los organos ticnen que funcionar bien”.
“ Ei concepto de salud es una buena alimentacion e higiene bucal™
“ Se menciona ef cuidado bucal”

Discusion de resultados del sub-item 8.1:

Aproximadamente la mitad de los alumnos pueden reconocer el concepto dc
salud explicitado en ¢l texto. Otros alumnos recurren a definiciones aprendidas en otros
conicxtos o bien mencionan en forma parcial o crrdnea algunos aspectos del concepto
incluido en el texto. Esto pone de manificsto cierta dificultad para extraer informacidn
implicita de un texto y responder a la consigna de la pregunta.

L]
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8.2

;, Qué medidas de prevencidn se enumeran para cvitar las caries?

Contenidos

Mapa curricular: 702 %

Resultados:
Correcta: 32,9 %
Parcialmente correcta: 35,5 %
incorrecta: 26,3 %
Mo contesta: 5,3 %

La respuesta se considerd correcta cuando el alummo enumerd las cuatro medidas
cnunciadas en el texto y parcialmente correcta cuando el alurmne sdlo indicd tres.

Ejemplos de respuestas:

Correctas:
“La boca y los dientes los cuidamas con una buena alimentacion, wna profunda
higiene,

visitas periddicas al dentista v realizando topicas de flior”™

Parvialmenie correctas:

“ Para evitar las caries se debe tener yna buena alimeniacion, una prafunda higiene y
visitas periodicas ol dentista™

Incorrectas:

“ Ir al doctor ¥ no comer tantos dulces”.

“ No comer golosings y cepillarse bien los dientes”.
“Lavarse todos fos dias fos dientex”.

“ Ir af dentista. Lavarse los dientes después de comer, no comer mucho dulces”

Discusiin de resultados del sub-item 8.2:

Aproximadamente la tercera parte de los alumnos pudo reconocer lodas las
medidas incluidas en el exto para preservar Ia salud bucal. Otro tercio de la muestra
reconocio solo tres de las medidas mencionadas. El resto de los alumnos no contestaron
o lo hicteron incomreclamente pucs no respetaron la consigna dada que solicitaba
reconocer informacidén en el texto. Sc recomienda insistir en el trabajo con Ja
interpretacion de consignas y la seleccidn de informacion de diferentes textos.

8.3

Para prevenir muchas enfermedades como la varicela, el sarampidn, la hepatitis y muchas
otras, s¢ administran vacunas ; Como actdan las vacunas? »
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Contenidos

En este sub-itern se evaliia la explicacién acerca del mecanismo de accion de las
vacunas.

Mapa curricular: 72,7 %

Resultados:

Correcta: 52,7 %
Incorrecta: 33,1 %
No contesta: 14,1 %%

La respuesta se considerd correcta cuande el alumno pude explicar €] mecanismo de
accidn de las vacunas.

Ejemplos de respuestas:

Corrcctas:

‘" Las vacunas acttéan comao defensas para evitar enfermedades, brindan inrrrticdad

“ Las vacunas contienwen el virus de la enfermedad perv debilitade, entonces el
organismo forma anticuerpos y la persona queda inmune a la enfermedad”

“ Las vacunas se preporan con gérmenes productores de enfermedades, cuando se
aplican en un cuerpo comienza a praducir defensas o sea anticuerpos evitando las
enfermedades”.

Incorrectas:

“ Lay vacunas actiian como ung especie de colmanie, para prevenir de muchas

enfermedades’”

“ Se eolocan virus debilitados en nuesiro cucrpe para gue lox aniicuerpos funcionen”
" Lax vacunas gotuan ciréndonos a nosotrox”

“ Actian comio anticherpos’

“ Las vacunas contienen bacterias debilitadus gue alacan a nuesiro cuerpo, ef cuerpo

fos elimina y queda prepuradn ™

Discusion de resultados del sub-item 8.3:

Los resuliados obtenidos en relacidn con estos contenidos nos permiten constatar
que casi la milad de la poblacién evalvada pudo explicar ¢l mede de accidn de las
vacunas. En sus respuestas los nifios poncn en juego érminos tales como “inmunidad”,
“anticucrpos”, “virus”, “gérmenes”, lo que pone de manifieslo el conocimiento de cierto
vocabulario especifico.

Entre las respuestas es posible detectar ¢l uso indiferenciado que los nifios hacen
de términos como virus y bacterias, 1o que poedria estar indicando cierta creencia de que
se trata del mismo tipo de gérmenes.



En las respucstas incorrectas s posible constatar errores tales como: las vacunas
son calmantes o remedios, confusiones con respecto a qué es un anticuerpo ( suslancia
que se produce como respuesta a la introduccién de un antigeno), ctc.

Se recomienda un abordaje sencillo del tema “defensas del organisme”, como
una de las funciones que permiten mantener la homeostasis del organisme y la
introduccidn de una explicacién simple acerca de temas asociados al mismo comao las
diferencias entre vacunas y sueros, qué son los antibidticos, etc

item 9

La Tierra es un planeta del Sislerna Solar que se mueve afrededor del Sol y gira sobre s
MMy

9.1
i Como se llama cl primer movimiento mencionado 7 ¢ Cudnto tarda la Tierra en realizarlo 7
¢ Com qué fendmeno se relacions este movimiento?

Contenidos

El sub-flem apunta a cvaluar conocimientos acerca del Sistema Solar, cn especial los
movimientos de la Tierra.

Mapa eurricular (figuré entre otros temas enscfiados por los maestros, presenies en los
CBC)

Resultados:

Correcta: 47,1 %
Parcialmente correcta: 25 %
Incorrecta;: 19,5 %

Mo contesta: 8,5 %

La respucsta se comsiderd correcta cuando el alumno nombré correctamente ¢l

moevimiento de traslacion, indicé el tempo en que se efectda y con qué se relaciona y
parcialmente correcta cuando respondia a dos de los interrogantes..

Ejemplos de respucstas:

Correctas:

“ EI primero es la traslacion, tarda 365 dias . Se relacionu con las 4 estaciones”

“ Se Hama movimiento de traslacién y dura I ofio, este movimiento se relaciona con las

estaciones"”

Parcialmente correctas:

“Translacion. Tarda en realizario 365 dias. Las estaciones porque se esid mds lejos o
mds cerca del Sel” ‘
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“Se Hama rotacion . Tarda 363 dias. Se relaciona con ef cambio de estaciones”

Incorrectas

“ Crirar sobre sf mismo, Tarda 365 dius. Pasar de invierne a verang”
¥ Movimiento giratorio. 365 dias”
“"Rotacion, 24 horas”.

Dhiscusion de resuftados del item 9.1:

Los resultados obtenidos en relacién con este item permmten sefalar que
aproximadamente la mitad de los alumnos evaluados conoce como se denomina cl
movimiento realizado por la Tierra alrededor del Sol, pueden indicar cuinte tarda en
realizarlo y relacionarlo con las estacioncs. Las respuestas parcialmente correctas y las
incorrecias ponen de manificsto que cstos nifios confunden este movimiento con cl de
rotacion o la duracidn del mismo. Entre tas respuestas incorrectas algunas atribuyen la
produccion de las estaciones a la dislancia que la Tierra se¢ cncuentra con respecto al
Sol. Eslo constituye un error frecuente rcforzade por esquemas incommectos quc
representan la trayectoria de la Tierra alrededor del Sol como una elipse y no como una
figura pricticamente circular.

9.2

., Chmo se llama el scgundo movimiento mencionade ? , Cudnto tarda la Tierra en
realizario 7 ; Cudl s la consecuencia de cste movimiento?

Contenidos

E! sub-itern apunta a evaluar conocimignlos acerca del Sistema Solar, en especial los
movimicntos de la Ticrra..

Mapa eurricular {figuré entre otros temas ensefiados por los maestros, presentes #n los
CBCj

Resultados:

Correcta: 53,3 %
Parcialmente correcta:17,9 %
Incorrecta: 17,8 %

No contesta:1l %o

La respucsta se considerd correcty cuando ¢l alumno nombré correctamente el

movimienlo de rotacidn, indicd ¢l licmpo en que se efechia y con qué sc relaciona y
parcialmente correcta cuando respondia a dos de los interogantes.
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Ejemplos de respuestas:

Correctas:

"El segundo movimienio es rotacion v tavda un div. La consecuencia el diay la
nwache ",

“ Se Hama movimiento de rotacion, tarda 1 dia en realizario. La consecuencia es el dia
y la noche ™.

Parcialmenie correctas:

“Se Hama rotacion. Tarda 24 horas y causu lu salida del Sel y de la Luna "
“ Se Hama trastacion, tarda 24 horas. Se produce el dia v la noche”.

Incorrectas:
“Traslacian, 363 dias. Con la gravedad”

Discusidon de resultados del item 9.2:

De acuerdo a los resultados oblenidos se pucde seiialar que aproximadamente la
mitad de los alumnos cvaluados conocen cémo se denomina el movimicnie de rotacidn
de la Tierra, pueden indicar cudnto tarda en realizario y relacionarlo con la sucesion del
dia y la noche. Las respuestas parcialmente comreclas y las incomectas ponen de
manifiesto que eslos nifios confunden este movimiento cen el de traslacién, la duracidn
del mismo o no le relacionan con la sucesidn del dia y la noche. Se recomienda
profundizar ¢l conocimicnto de los movimientos realizados por nuestro planeta,
utilizando variadas sitvaciones (dramatizaciones, uso de modelos, leclura de graficos,
etc) que permitan una mejor conceplualizacidn.

9.3

Cuande la Tierra, la Luna y ¢l Sol sc encuentran en una posicidn similar a la que ilustra el
grifico, dectmas que se produce un cclipse,

Se adiunta un grdfico que representa un eclipse de Sof

;HJug tipo de eclipse ilusita el esquema 7 Justificar [a respuesta

Conicnidos

Este sub- {tem intenta evaluar el reconocimiento de un determinado tipo de eclipse en
un grifico. Involucra la lectura del grafico y el conceplo de eclipsc de Sol.
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Mapa curricular: (figuré enkre otros temas cnsefiados por 1os maestros, presentes en
los CBC)

Rezultados:

Correcta: 44,7 %
Parcialmenie correcta: 25,6 %
Incorrecta:18,2 "%

Mo contesta: 11.5 %

La respuesta se considers correcta cuando el alumno reconocid el tipo de eclipse
representado y pudo justificarlo y parcialmente correcta cuando contesto correctamente
a uno de los dos interrogantes.

Ejemplos de respuestas:

Caorrectas:

“Es un eclipse de Sol porgue la Luna se interpone entre la Tierra y el Sol”

“Eclipse de Sol. Loy ecfipses son un fendmeno. Cuando la funa se interpone entre ef Sof
v la Tierra, una parte de nuestro planeta gueda en la oscuridad. Se dice gue se ha
producide un eclipse de Sol”

Parcialmente correctas:

“ El eclipse es solar, porgue lo recliza en direccion hacia ef Sol y no la Luna”
* Ei esquema ifustra un eclipxe de Sol, porque Ia luz de g Tierra y la Luna penetra en
el Sol ™" ** Es un eclipse solar porgue la Tierra se antepone 0 se pone delante del Sof”

Incorrectas:

‘" El eclipse de Luna. Porque la Luna es la que produce lg sombra en la Tierra”
“ Muestra un eclipse lunar pues la Luna se interpone entre el Sol y fa Tierra”

Discusion de resultados del item $.3:

Los resultados obtenidos en relacidn con este {lem permiten sciialar que el 45% de
los alumnos de la muestra reconocen ¢l eclipsc graficado y pueden justificar la
categorizacion realizada.

Entre las respuestas incorrectas s¢ encuentran las que confunden ¢l tipo de eclipse y
lo justifican tomando come centro del grilico a la Luna, lo que pone de manifiesto la
falta de construccién del concepto “eclipse”. Algunos alumnes nombran correctamente
el lipo de eclipse pero la justificacion crrdnea que enuncian deriva, posiblemente, de
una lectura confusa del esquema.

Se recomienda profundizar la leclura de esquemas gue representan fenomenos
complejos ¥ la utilizacidn de otros recursos ( videos, fotos, modelos.eic) que
contribuyan a su conceptualizacion.
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IV) Consideraciones finales

Acerca de la concepiualizacién de nociones bisicas del campo de las Ciencias
Naturales

Los resultados obtenidos en las pruebas de Ciencias Naturales adminisiradas a los
alumnos de 7mo grado, indican que éslos alcanzan los siguientes logros en cuanto al
grado de conceplualizacién de algunas nociones bisicas de este campo.

Entre un 65% y un 50 % de los alumnos { segin los sub-itemes considerados), puede:

mencionar una accién contaminante del agua y relactonarla con una consccuencia y
una medida preventiva para ese problema recurriendo en general a causas
macroscépicas” { derramamiente de petrdlec y arrojar basura como plisticos,
papeles, eic);

indicar en forma correcta soluciones a problemas referidos a la contaminacicén del
aire entre los que incluyen el uso de cnergias alternativas;

identificar en un cjemptlo, 5i un cumbio es lisice 0 quimico,

enumerar tres combustibles;

describir la descomposicion de la luz blanca mediante un prisma;

mencionar el drganc cn que se desarrolia el embridn humano ( idtero) y el acto de
gxpulsidn del feto ( parto);

reconocer el proceso de la menstruacion;

reconocer el concepto de fecundacién entre varias opciones;

cxplicar ¢l modo de accidn de las vacunas;

reconocer Jos movimicntos realizados por ta Tierra ¢ indicar el tiempo que tarda en
realizarlo,

Par oira paric, los resultados revelan que jos alumnos tienen dificultades ¢n la puesta en
juego de ciertos procesos de pensamiento que ta prucba requeria, asf como cn el mangjo
de algunos conceptos bisicos propios de las Ciencias Naturales.

Enire dichas dificultades podemos sefialar

" B & ¥ A

L

mencionar como causas de la contaminacion de las aguas, los vertidos cloacales, sin
tratamiento previe, asi come los desechos indusiriales “invisibles™ tales como
metales pesados y otros productos Iéxicos. La baja presencia de estas causas en las
respuestas de los alumnos, influye para que se detecten muy pocas respuestas ei las
gue sc mencionen consecuencias y medidas preventivas asociadas a cllas;

justificar cudndo un cambio que se produce durantc un fendmeno, es quimico;
describir y explicar correctamente un acto reflejo (reflejo pupilar};.

reconocer un fendmeno involuntario de tipo reftejo;

dar razones acerca de la no propagacion del sonido en el vacio;

justificar en forma elemental a qué s¢ debe la pérdida de sangre que se produce
durante la menstiuacion

reconocer en un grafice un tipo de eclipse y justificar la categerizacion realizada.
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Acerca de los procedimientos utilizados en ¢l disciio de investigacioncs escolares
Los resultados obtenidos en relacién con estos conlenidos nos permiten afirmar que:

+ mds de la mitad de los alumnos { 64 %) pueden cstablecer relaciones entre los datos
obtenidos en una observacion.

¢ apreximadamente la mitad de los alummos evaluados (49,2%) pudicron realizar
inferencias a partir de los datos.

. El testo de los nifios conlestd en forma incorrecta o no lo hizo, ponicndo de
manifieste la necesidad de trabajar (uertemente con las inferencias a partir dei andlisis
de los datos.

Esto nos permite inferir que:

e s todavia alto el porcentaje de alumnos que no han desarroilado estas habilidades
en relacién con los procedimientos utilizados en la produccidn de conecimientos en
¢l campo de las Ciencias Naturales.

Acerca del tratamiento de la informacién relacionada con las Cicencias Naturales

Un porcenlage significativo de alumnos puede:

¢ identificar datos en un grafico de curva { mas del 90% )
» puede inferir informacién a partir de fos dalos de un grafico ( 77%),

Por otra parte, los resultados revelan que un porcenlaje lmportante de alumnos tienen
ciertas dificultades en el lratamiento de la informacidén vinculados con:

interpretar las consignas escrilas;

seleccionar informacidn completa de un texto;
fundamentar adecuadamente las afirmaciones enunciadas;
explicar ajustadamente fenémenos o procesos naturales

En sintesis

Los resultados de las pruebas de Ciencias Naturales ponen de manifiesto que los
alumnos de 7mo grado de la muesira poscen informacién sobre algunos fendmenos y
procesos relacionados con el mundo natural que pueden enunciar y/o describir.

Asimismo mueslran tener infonmacion acerca de conocimientos relacionados
con la contaminacién ambiental y el cuidado del ambienle. Adcmds, demuestran
habilidad para interpretar informacidn grafica relacionada con los fendmenos naturales.

Sin embargo, algunos conceptos relacionados con ¢l munde fisice ( sonido,
cambios de estade, transformaciones fisicas y quimicas ) o los relalivos a cicrtos
conceplos bisicos referidos a las funciones de relacion con el medio del organismo
humano, ticnen una construccion muy débil.

Sc presentan dificultades en el plano de la explicacién y/o justificacion de los
fendmenos o procesos, asi como ch la seleccion de infurmacidn a partir de datos
surninistrados por un texto. .
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ias habilidades encaminudas al manejo de un nivel basico de los
procedimientos que permiten la produccién del conocimiento cicntifico, no estin
consolidadas ¢n esta poblacion de alumnos.

Algunas observaciones finales

A partir de los datos obtenidos y del andlisis de las respuestas de los alumnos, se
han elaborade una serie de sugerencias que ayuden a los macstros en la elaboracidn
de estrategias didacticas pertinentes para ¢l desarrollo de los contenidos y que permitan
avanzar en un2 mejora de la calidad de la educacidn cientifica de los alumnos de
sépumo grado.

+ Recomendaciones acerca de ia construecion de algunas nociones bisicas

A partir de los datos obtenidos y del analisis de las respuestas de los alumnos, se
efaboraron una serie de sugerencias didicticas para la ensefianza de nociones basicas en
el campo de las Ciencias naturales que fueron incluidas en la discusidn de cada sub-
item.

* Recomendaciones acerca de la ensefianza de procedimientos utilizados en el diseiio
de investigaciones escolares.

El ftem 3 de la prueba ha sido disefiado poniendo énfasis en la cvaluacidn de
cicrtos procedimientos propios del hacer cientifico.

Un enfoque de la cnsefianza de las Ciencias Nalurales acorde con un concepto de
Cienciz aclualizado no puede dejar de incluir los procedimientos, las lécnicas y las
habilidades, & través de las cuales se construye el conocimicnto. Al respecto
recomendamos la lectura cuidadosa del Documento de trabajo ndmero 7 * Algunas
erientaciones para la cnsefianza cscolar de las Ciencias naturales™ {1998} producido por
la Direccidn de Currfculum de la Sceretarfa de Educacidn del GCBA, en especial las
piginas 12 a 19 que ponen especial énfasis cn ¢sta tematica.

# Recomendaciones acerca del tratamiento de la informacién rclacionada con las
Cicneias Naturales.

Los resullados de los subfllemes 3.3, 4.2, 5.2, 6.2, 7.4, 83, 9.3 y el anilisis realizado
ponen de manifieste [a dificultad gue los alumnos tiencn para explicar situaciones o
justificar sus afirmaciones, _
Por lo lanto, recomendamos priorizar sobre la memorizacién y cvocacion de
nombres, quizd vacios de contenidos, niveles més elevados de conceplualizacidn.
Para ello en el desarrolle del procese de ensefianza aprendizaje se deberan incluir
actividades tanto orales como escrita que involucren :
ayLa explicacidn de significados;
L4 ejemplificacion de objelos, seres, procesos |
c)La aplicacion de conceplos a situaciones nuevas,
d)La justificacion de sus afirmaciones;
¢) La comparacion de fendmenos, modelos, objelos, seres |, ctc.
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s Recomendaciones generales

En el informe.correspondiente a las pruebas de 61o grado administradas a una
mucstra de alumnos del Sistema Educativo del GCBA en el afioc 1998 sc incluyeron
ciertas recomendacioncs generales para la claboracidn de secuencias didécticas acordes
con un enfoque actualizado de la ensefiunza de las Ciencias Natorales. Con el propdsito
de contribuir al mejoramiento de la ensedanza de csta area del conocimiente, reiteramos
aqui lo enunciado en dicho documento:

Para iniciar una cfectiva alfabelizacién cientifica, creemos gque lo mis
importante ¢s que, el enfoque adoptado para el ratamiento de los conlenidos, sca
coherente con la naturaleza de las cicneias, as{ como con una determinada
concepcion sobre cdmo aprende un nifo.

Concebimos las ciencias como un cuerpo de conocimienlos sistematizados que
intentan explicar la realidad a través de modelos y leorias en constante revisicn, tratando
de dar respuesta a los problemas cientilicos gque la humanidad se piantea. Estos modelos
y teorias son producidos por la comunmidad cientffica en un contexto histornico y social,
condicionado por el pensamicnto dominunte de una é€poca, a través dc diversas
estrategias y procedimicntos, propios de cada campe del conocimiento.

Concebir la ciencia de esta forma implica promover una ensefianza solidaria con
la manera en que se producen los conocimicntos cientificos. Esto significa propiciar el
pensamiento divergente a través de la cmisién de hipotesis, la enunciacidn de preguntas,
la utilizacién de variadas estrategias para la resolucion de problemas. Significa tambicn,
incentivar el trabajo en grupos, la confrontacidn de ideas y la comunicacion de
resuliados y discusidn de los mismos.

A la hora de realizar propucstas para la ensefianza, no 30io debemos revisar
nuestra concepcion relativa al objeto de estudio, sino también explicitar ¢cudl es nuestra
postura frente al aprendizaje de los nifios.

Cuando nos planteamos el desarrollo de un lema, debemos tener €n cuenta que
los chicos ya han claborade una scrie de ideas o concepeiones aliernativas sobre los
fendmenos naturales y sus causas.

Estas concepeiones poseen cicrtas caracteristicas como las de ser comunes a
muchos alumnos de distintas edades, culluras y scxos, ser muy resistentes al cambio y
nosecr cicrta coherencia interna. Ademds pueden tener un origen diverso.

Las invesligaciones sobre 1as concepciones alternativas han dado lugar a otra vision
del aprendizaje, y han impregnado la ensenanza de las ciencias en los dltimos liempos.
Driver {1986) ha resumido las caracteristicas de esta vision, llamada constructivista en
los siguientes puntos:

lo que las personas que aprenden ya saben sobre una cuestin, tiene importancia;
encontrar sentido a lo que se aprende supone eslablecer relaciones;

quienes aprenden construyen activamente signiticados;

los cstudiantes son responsables de su propio aprendizaje.

En consccuencia, se puede inferir que para que se produzca un aprendizajc cs
nccesaria una intensa -actividad por parie del 2lumno, pues es el que debe establecer
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relaciones entre el nuevo contenido y los elementos ya disponibles en su estrectura
cognoscitiva Esla actividad es de naturaleza fundamentalmente interna y no debe
idenlificarse con la simple manipulacién o exploracion de objetos y de situacioncs.

De ahf que el conocimiento de las ideas previas de los alumnos resulte muy dtil a la
hora de seleccionar adecuadamente las esiratcgias de ensefianza. Estas eslrategias
deberin estar onenladas a promover fundamentalmente un cambio en las ideas v
representaciones de los alumnos, con e fin de acercarlas progresivamente al entramado
conceptual y metodolégico del conocimiente cientifico, lal como aparece estructurado
cn ¢l momento actual.

Para ello, los nifios deben enconlrarse en situaciones que les permitan pomer en
cueslién sus ideas y tratar de fundamentarlas de forma mds consistente o evolucionar
hacia otras de mayor capacidad explicativa.

Por consiguiente, la intervencion cducativa consistird bisicamente en crear las
condiciones para que s¢ produzea dicha dindmica interna y orientarla hacia los objetivos
trazados.

Con ¢l fin de activar las ideas previas, deben planicarse intcrrogantes sobre
fendomenos cotidianos, similares a los que promovieron la claboracion de las ideas
intuitivas. El conocimiento cient{fico debe presentarse “de modo que haga referencia al
mundo cotidiano del alumne, que es donde se han originado sus conocimientos previos.

Justamente para modificar, diversilicar y enriquecer las ideas de los alumnos, deben
plantearse situaciones problemadticas y actividades que surgen del entorno infantil.

Entre esas actividades, son especialmente relevantes para el drea las que aportan
cxpericneias directas con los objetos y procesos.

Sin embargo, es necesario tener prescate que, como dice Averbuy “las Ciencias
Maturales no son tan sélo una coleccidn de experimentos. A la accion de las  manos
sobre el mundo materal, le debe suceder la accion del cerebro, abstrayendo,
generalizando, encontrando vinculos causales y relaciones que no estan en la apariencia
de los hechos™. Por lo tanto, la actividad central de los alumnes debe ser siempre la de
abstraccion, tarea que debe ser promovida por el maestro mediante preguntas
pertinentes.

En resurmen, si bien el aprendizaje de las Ciencias Naturales requiere nccesariamente
del soperte de la exploracidn y de Ja cxperimentacién, debe entenderse quc la
consiruccion de nociones y conceptos, implica anle todo la puesta en marcha de una
setic de cstrategias y de operaciones menlales, como ocurre en todes los campos del
conocimiento.
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6.4 EVALUACION DE CIENCIAS SOCIALES
I ) Anilisis del mapa curricular

El mapa curricular de Ciencias Sociales para 7mo. grado fue construido sobre la
basc del Disciio Curricular de 1986, los Contenidos Basicos Comunes del Tercer Ciclo
de la Educacion Gemeral Bisica y los Documentos de Trabajo de actualizacion
curricular de Ciencias Sociales.

Una vez construido el mapa curricular - que contenia 134 jtemes- se prescntd a
los macstros, haciéndose, a partir de sus respuestas, las tabulaciones correspondicntes.

Criterio de organizacién de los cuadros interpretativos

A continuacién se presenta una reorganizacidn de los itemes del mapa curricular
enscfiados hasta julio, en funcién de los porcentajes oblenidos, en 3 clases de
contenidos :

¢ aquellos ensefiados por el 70 al 100% de los decentes,
» aquellos ensefiados por el 40 al 69% de los docentes y
s aquelios enseiiados por menos del 3% % de los docentes.

También aparecen consignados Jos casos en donde mis del 20% dc los maestros
manificstan su intencién de no ensefar determinado contenido.

Trabaje con fuentes :lectura, anilisis y comunicacion de la informacion.

CONTENIDOS {100% A 70% |69% a 40 % Menos del 39% | No se ensefiara

Clasificacion de| X 65%

fuenics

Leclura ¥ X

anilisis de

fuentes escritas

Lectura ¥ X

analisis de

fuentes grificas

Lectura ¥ X

andlhisis de

luentcs

estadisticas

Lectura ¥ X

analisis de

imigenes

Lectura y X

andlisis de

mapas

Comunicacion X 28%:

de informacién

Justificacion de X 419
fiabilidad
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Interpretacion

En funcidn de los datos anteriores s¢ observa una alta aceplacidn vy consenso en
cuanto a la pertinenciz y prioridad de enscilar contenides referidos al trabajo con
fuentes, especialmente escritas, y al trabajo con mapas. No asi en coanto a {a necesidad
de clasificar, como instancia previa, los diferentes npos de fuentes {(primanas o
secundarias) y a partic de alli, asegurar e! grado de fabilidad en relacién con la
reconstruccion del pasado histdrico.

Reclaboracign y sintesis de la informacion

CONTENIDOS 1 100% A 70% 169% a 40 % 39°% a 0% No se ensefiari

Elaboracidn  de X
cuadros
comparativos

Elaboracicn de 4
cuadros
singpticos

Clasificacion de x 32%
fendmenos
histdricos

Secuenciacidn X
de  hechos
Procesos
histéricos

Expresidn X 41%
grifica de
PICCES0S
histdricos

Comparacidn de X 24%
espacios
geogrificos

Seleccian y X 20%
registro de
informacidon  a
partir de
material
cartografico

Interpretacion

Del analisis del precedente cuadro se deduce un alto y un mediano consenso en
cuanto a necesidad de cnschiar procedimientos vinculados a la reelaboracion de la
informacidn y distintos tipos de registro de la misma.

Mis baja es lu aceplacidn de procedimientos de clasificacion de fuentes,
comparacidn y expresidon grifica, como vimos en el caso anterior. Este tipo de
procedimientos conllevan un mayor nivel de dificultad que la simple reorganizacion de
la informacion. . .
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Analisis, establecimiento de relacioncs e inferpretacion

CONTENIDOS [ 10020 A T0% 169% a 40 2 39% a 0% No se ensciiara

Andlisis y X 40%
vinculacion  de
diferentes
formas de vida

Relacién caonsa- X
CONSECUencia

Relacion de X 44%
sincronia

Anidlisis de X 487
motivos

Distincidn entre X 280
hechos y puntos
de vista

Identificacion X 33%
de distintas
interpretaciones

Analisis de X 445%
cambio-
continuidad

Interpretacion

Se puede observar que los docentes expresan un acucrdo parcial acerca de la
necesidad de la ensefianza de los precedimientos de andlisis, relacidn e interpretacidn de
datos; excepto en ¢ caso de la relacion cavsa - consecuencia. Los allos porcenlajes que
aparccen cn ¢l dltimo apartade ponen de manifieste que se tratan de contenidos que no
serin ensciiados por una gran proporcién de macstros n ninglin momento del afio.

Principales procesos historicos del siplo XIX v XX

CONTENIDOS (100% a70% |6%% a40 % 39% a 0% Ne se ensefarid
{% aprox.)

Reveolucion X 26%

industrial

Immpenalismo X 0%

Establecimiento X 25%

del modelo agro

cxportador

Inmigracidn X 20%

Transformacio X 25%

nes en

Arpentina

Primera guerra X 24%

¥ COTSECUSHCias

en America

14%




CONTENIDOS

108% a 1%

69% a 40%

39% a 9%

No sc enseiiari
{0 % aprox.}

Segunda Guerra
¥ CONSecUencias
en Amdérica

X

25%

El Peronismo y
las
ranslormacio-
nes

20%

Las  dictaduras
militares en
Ameérica Lalina

26%

La mecuperacién
democratica

%

Interpretacién

Como se observa en cste cuadro, descienden los porcentajes de conscnso entre
los maestros para la ensefianza de los contenidos cnumerades, con respecto a los
cuadros anteriores, que hacian referencia sobre todo a la dimensidn procedimental. Si
bien se manifiesta en algunos cases que cslos contenidos, estrictamente histéricos, serdn
ensefiados a partir de agosto, hay cn todos los casos mis de un 20% de maesiros gque no
los ensefardn cn ningdn momento del afio.

Regiones geograficas :aspectos fisicos, politicos y econdmicos

CONTENIDOS [ 100%: A 70% 169% a2 40 % 39% a % No se enseiari
(% aprox.)
Ameérica del X 30%
Norte
América central X 35%
Ex Unidn X 55%
Sovidtica
Europa X 45%
Africa X 65%
Asgin X 65%
Australia X o0
Interpretacion

A excepcion de los contenidos referidos a América del Norte y América Central,
podemos apreciar que es muy bajo el acperdo de los maestros acerca de 1a ensefianza de
contenidos relacionados cor la disciplina geogrifica.. Por otra parte, aproximadamente
la mitad de los docentcs no enscia ninglin contenide vinculado con ¢l resto de los

contincnics.

En sintesis, de los datos surnimistrados por el mapa cumicular se observa :
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-

+ Once contenidos de los que serian ensefiados hasta julio recibieron entre un 70% y
un 88% {(quc fue cl porcentaje maximo) y tedos ellos se referian a la dimension
procedimental de aquellos.

+ Dicciséis contenidos de los que serfan cnsefiados hasta julio recibieron entre un 60%
y un 80%, de los cuales el 100% se referia también a 1a dimension procedimental.

+ No habia ningidn centenido, ensefiado a parlir de agosto, que hubiera recibido un
porcentaje de entre 70 y 80 % de respuesias.

» Habia s6lo 7 contenidos , enschados a partir de agoste, que recibicron un porcentije
de entre 50 y 60% de respuestas.

Toemando en cuenta eslos porcentajes, no habria un mimime significativo de
contenidos de Hisworia y de Geografia posibles de ser evaluades. Por lo tanto, con el
cbietivo de poder evaluar contenidos rcalmente trabajados por los alumnos, se decidié
utilizar como Hmite los contenidos, ensciiados hasta julio, que hayan recibido més de un
50%.

Anilisis de Ia categoria “otros”

También se consideraron los flemes incluidos per los maestros en la catcgoria
Otros. La gran cantidad de conlenidos quc sc registran en esta categoria, hizo necesario
confeccionar una evaluacidn con distinlas alternativas.

Los docentes han cspecificado los siguientes contenidos, que fucron agrupados
en clases:

¢ Contenidos vinculados con lemas de actualidad, como por ejemplo :Kosovo y los
conflictos bélicos, los problemas en la ex Yugoeslavia, la globalizacion econdmica,
el Apartheid, acuerdos regionales como NAFTA y MERCOSUR, la region noroeste
argenling, problemas de la sociedad argentina contemporénea, Borges y su contcxto
soactal, ele.

s Contenidos relacionados con temas de Historia Argentina que no estaban en el
disefio oficial como la Revolucién de Mayo, Historia Argentina de 1820 en adelante,
Historia Argentina en la etapa de la organizacidn nacicnal, etc. y varios emas que
aparecen en los CBC del Tercer ciclo de la EGB, lales como Edades de la Historia,
Prehistonia, Grecia ¥ Roma, ete,

Sc tomdé en cuenta que, en algunos casos (19 escuclas), los contenidos,
especialmente en su dimensidn conceptual, cran diferentes de los enunciades en ¢l mapa
curricular ¥ segufan los linearmientos de los CBC para el Tercer Ciclo de 1a EGB. En
algunas ocasiones, lo docentes especificaron que los contenidos del mapa curricular ya
se habian tratado en afios anleriores, sehalando como contenidos dictados en 7mo.
Grado, por ejemple, el dinero y la economia, la vida cn sociedad, la poblacidn, las
primgeras sociedades humanas, el mundo antiguo. En la mayoria de estos casos, se
abordaron contenidos referidos a civilizaciones de la Anliglledad: Egipto, Mesopotamia,
Grecia y Roma, y algunos temas referidos a la Edad Media como  por
ejemplo :feudalismo y burguesia, Alta Edad Media, ele.

En relacin con Geografia, los docentes mencionan los siguienics temas generales
como: conceplo y ramas de la Geografia, el universo, la lierra, espacio geografico,
biomas, paisaje urbano y rural, tc. .
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Los datos anteriorcs permitirian inferir que hay una gran dispersion con respecto
a 105 contenidos ensefiados por los maestros del mismo prado y en la misma jurisdiccion
y en ello probablemenic tenga un gran pesc la oferta editorial. Es posible que los
maestros, a la hora de scleccionar los temas a ensefiar, tengan en cuenta los libros de
texto gue eligieron para sus alumnos.

De acuerdo a lo analizado s¢ decidié confeccionar una prueba con alternativas
que permitiera evaluar los contenidos realmente ensefados durante el afio, teniendo en
cuenta la dispersién antcriormente mencionada. Asi se disciié un instrumento dc
evaluacion orgamzada en 3 partes | A, B y C.

La seccidn “A”, disefiacla a partir contenidos que los maestros afirmaron ensenar
entre un 68 y un 88% (dimensidn procedimental) y entre un 50 y un 58% (dimensién
conceptual), debia ser resuelta por todos los alumnos.

La parte “B" apuntd a evaluar contenidos del mapa curricular confeccionado de
acuerdo al disefio oficial, y la parte “C"” tomaba en consideracion los contenidos que no
estaban mencionados en el mapa y fucron suministrades por os maestros.

Tanto la seccidn “B” como la “C”, si bicn hacian referencia a dimensioncs
conceptuales difcrentes, implicaron la cvaluacion de dimensiones procedimentales
idénticas. En ambos casos sc respetd ¢l ndmero de itemes y subitemes.

Todes los alumnos debian completar la parte “A”, pero cada institucién podia
optar, de acucrdo a los contenidos realmente ensefiados, por la parte “B” o “C” de la
evaluacion,

El mapa curricular elaberado se encusnlra en el Anexo L

11} Prepruebha y modificacioncs.

Para la elaboracion de la prucha sc tomaron en cuenta los datos del mapa
curricular, scleccionando actividades lo mis vanadas posibles y que pusieran en juego
difcrentes capacidades y habilidades de ks alummos.

Los itemes finalmente selcccionados fucron sometidos a preprucha para
garantizar una completa comprensién de las consignas, y cvaluar posibles dificuilades
en la resolucidn de los gjercicios.

En la wma de la preprucba realizada por los especialistas, se observaron 1as
dificultades que esta ofrecia a 1os alumnos, fundamentalmente en lo concerniente tanto a
la leciura y comprensidn deo las consignas, como a las esirategias que los alumnos ponen
en funcionamiento para elaborar las respucstas. Por tratarse de una prueba piloto del
instrumento de evaluacion, los cstudianies (enian la posibilidad de formular todos los
interrogantes que se les presentaran y explicitar el grado de dificultad de los gjercicios.
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A partir de la correccidn de la preprueba y, de acuerdoe con los resuitados
oblenidos se realizaron las siguientes modilicaciones para la confeccidn de la prueba
definitiva.

En el Item 1.4. se completd la consigna, aclarando que ¢l pais pedido
correspondia a Centroamérica. -

En el ftem 2 sc rcemplazé la linea punleada, gue unia. dos datos de una
estadistica por uma linea completa, ya gue muchos alummos suponfan qué habia que
agregar algo en esa linea,

En ¢l fiem 3 se presentaron dudas acerca del vocabulario técnice, por ejemplo
palabras como cxplosién demografica v manufacturas. En el primer caso se decidid
reemplazarla por “cnorme aumento de la poblacidon™ y no en el segundo, por
considerarse que £s un concepto que tos alumnos deben manejar para trabajar el tema de
Revolucidn industrial.

El resto de lox flemes no sufrieron modificaciones.

La version definitiva de la prucha se presenta eo cl Ancxo L.

I} Anilisis cuantitative y cualitativo de cada item,
En el andlisis de los resultados de cada item se incluye :

- la Iranscripeidn de cada unc ;

- la enunciacién de los contenidos evaluados en cada {tem y subitem ;

- la represcntacién de dichos contenidos en €l mapa curmmicular {porcentaje de las
respuestas de los docentes que indican gue los mismos son cnsciiados) ;

- el percentaje de respuestas correclus, parcialmente correctas, incomrectas ¢ no
contestadas para cada subitem seglin los datos recabados |

- la transcripeion de gjeraplos de respueslas de los alumnos ;

- la discusidn de los resultados por ilem o subitem,

Ttem 1.

Trabajar con el mapa que cstd cn la hoja siguiente y realizar las actividades que
58 proponen a continuacién ;

Contenidos ;

América de Norte . Delimitacion de la region,

América de Norte. Division politica. Pafses y capntales.
América Central. Delimitacion de la regidn.

América Central. Divisidn politica. Paises y capitales.
América del Sud. Delimitacién de ia region.

América del Sud. Divisidn politica. Pafses y capitales.
Localizacién de distintos elementos del espacio geografico.
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Mapa curricular :

América de Norte Delimitacidn de la regidn : 54,7%
América de Norte. Divisidn polilica. Paiscs y capitales :  50,0%
Amdrica Central. Delimitacion de la region - 54, 7%
América Central. Division politica. Paises y capilales 50,7%

Localizacidn de distintos elementos del espacio peogrific: 70%

ftem 1.1

Pintar en el mapa y colocar el nombre de los siguicntes paises :

PAIS
Eslades Umdos
Meéxico
Micuragua
Cuba
Colombia

Resultados (en porcentajes) :

Correcta : 47.8%
Parcialmente correcta : 5%
Incorrecta : 13%
No contesta : 4%

Eicmplos de respuestas @

Correcta :
Nombre y ubicacion comrecta de los 5 palses mencionados en la consigna.

Parcialmente correcta :

Nombre v ubicacién correcta de por lo menos 3 paises mencionados en la consigna,
incorrecta :

Nombre y ubicacidn correcta de menos de 3 paises mencionados en la consigna.

Discusion de resultados

Elitem 1.1 &3 el que concentra ¢f mis ulto porcentaje de respuestas parcialmente
cormeclas. Eslo se debe a que sdlo sc consideraba como contestacidon correcta la que
podia reconocer, nombrandoe y marcando en ¢l mapa, respetando les limites respectivos,
todos los paises mencionados en la consigna.

El pais que les resulla mis dificil de ubicar a los alummos es Nicaragua, y cn
segundo lugar Colombia, que conflunden con Venczuela. No hubo casos en fos que no
supieran marcar Estados Unidos y sdle algunos que sefialaron México cn forma
incorrecta ; en ese ¢aso, la mayor parte de Ios alumnos lo marcaban en la totalidad del
territono que ocupa América Central.
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ftem 1.2,

PAIS CAPITAL
Estados Unidos
Meéxico
Micaragua
Cuba
Colombia

1.2. Escribir en la linca punteada el nombre de la capital de cada pais.

Resultados (cn porcentajes) :

Correcta : 73%
Parcialmente correcta : 19,7%
Incorrceta : 6, 7%
No contesta : 0,4%

Ejemplos de respuestas :

Correcla :

“Washingiton, Méxice, Managua, La Habana, Bogotd”

Parcialmente correcta :

Enunciacién dc, por o menos, 3 capitales correctas.

Incorrecta :
Menos de 3 capitales correctas, por ejemplo Mueva York, como capital de Estados

Umidis

Discusion de resultados

El item 1.2. concentra el mis bajo porcentaje de gjercicio no resuelto y un alto
porcentaje de respueslas correctas. Sin embargo, dentro de las mismas, se observaron
algunas dificultades en la grafia de las capitales: “Washington”, por ejemplo, aparece
como “Wallinton, Washinton, Wavhintong, Guayinton, Wahinfto”. Lo mismo ¢curre
con “La Habama™ que aparece como “La fiabanu, Avana, g Abang, o Labana”. Esto
plantex un problema vinculado con cuestiones de tipo léxico, dado el cardcter
transversal de la lengua, o la vez que podria ecurrir que los alumnes no hubiesen estado
expuestos a visualizacioncs de csas ciudades en el mapa, ni hubiesen tenido que
respondcr a cjereicios que exigiera la puesta en texto de estos nombrcs.

También aparece reiteradamentc ¢l nombre de las capitales escrite con
mindscula.
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Item 1.3.

[ Rayar en el mapa {os paises que integran ¢l MERCOSUR

Resultados {en porcentajes) :

Correcta ; 54,6%
Parcialmente correcta : 392%
Incorrecta : 9,6%
No contesta © 4%

Ejemnplos de respuesias @

Correcia :
" Argentina, Brasid, Uruguay, Parageay ', ubicados correcta, respetando los limites

politicos. Algunos alumnos, incluso, hacen la salvedad de mencienar a Chile como pais
asociado.

Parcialmente correcta &

Por 1o menos 3 paises con ubicacidn correcta

Incorrecta

Menos de 3 paises con ubicacidn correcta

Discusion de resultados

Mas del 50% de Tos alumnos pucden reconocer todos los pafscs integrantes del
MERCOSUR.

En las respuestas parcialmente cormectas, se observa que les alumnos tienden a
marcar: a Chile y Bolivia como miembros de pleno derccho, toda América Latina, 0 2
no incluir Uruguay. Argentina y Brasil, sin embargo, aparecen sicmpre presentes, lo que
tal vez lieme que ver con la difusidn periodistica que es la que los incluye
frecucntemente al mencionar el lema MERCOSUR.

Tten 1.4,

Colocar en el mapa ¢l nombre de les océanos.

Reseltados (en porcentajes) :

Correcta : B3
Parcialmente correcta : 3%
Incorrecta : 6,8%
No contesta : 7%
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Ejemplos de respucstas -

Caorrecta :

Notmbre y ubicacidn correcta de océane Atlintico y océano Pacifico.

Parcialmente correcta
Un sdlo océano ubicado correctamente.
Incorrecta

Ubicacion incorrecta de ambos ccéanos

Discusion de resultados

Este item tiene unc de los mds altos porcentajes de respuestas correctas y un
muy bajo porcentaje de respuestas parcialmente correctas. El emmor mas frecusnte es la
inversidn en la ubicacion de los ocganos, al este y al oeste de la Repiblica Argentina .
Cabe sciialar que, estrictamente, la respuesta considerada como parcialmente correctia es
aguella en Ia que el alumnoe $6lo ha marcado adecuadarnente une de los dos océanos.

Item 1.5,

Escribir ¢l nombie del pais centroamericanc que permite la comunicacién de esos
océanos a través de un canal ..

Resultados (en porcentajes) :
Correcta:  75,5%

Incorrecta ;. 12%
Mo contesta ; 12%

Ejemplos de respuestas ;

Correcia :
" Panamad’,
Incorrceita :

“Argentina (Canal de Beagle)', ~ Meéxico™.

Discusitn de rezsuftados

Este flem agrupa el segunde porcentaje mds alto de pregunta no respondida.

El porcentaje de respuestas incomeclas es bajo , y parcce rclacionarse, en parte
con un desconocimiente temitico, perv lambién con una lectura superficial o
dificultosa de la consigna. En el caso de los que conteslaron Argenitivia no consideraron
la consigna especifica “pais centroamericano”, ¥ en aguellos que contestaron AMéxica,
pareciera que ne tienen en cuenta lo que es un canal y consideran solamente al pais
centroamericang que Ltiene salida a los dos océanos.
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item 2.1

Analizar los 2 prificos y las 2 estadisticas que estin a continuacidn vy, con los
datos que proporcionan, contestar las siguienles preguntas :

2.1. ;En qué 2 sectores de la economia argentina Inglaterra invierte mayorcs capitales ?

Contenidos :

Exportacion de materias primas. Carne y cereales.
Importacién de capitales y productos manufacturados.
Lectura y analisis de fuentes grificas.

Lectura v analisis de fusntes estadisticas.

Mapa curricular :

Exportacion de materias primas. Carne y cereales : 54,7%%
Impaortacién de capitales y productos manufacturados 53,3%
Lectura y andlisis de fuentes graficas : 81.3%
Lectura ¥ andlisis de fuentes estadisticas 68%

Resultados (en porcentajes) :

Correcta : 78,7%
Parcialmente correcta : 9,2%
Incorrecta ; 5,6%
No contesta ; 9.6%

Ejemplos de respuestas :

Correcta :

" Préstamos al gobierno y Ferrocarriles”

Parcialmente correcta :

Un solo rubro comecto, por ejemplo : 7 Préstamos af gobierno” o “Ferrocarriles”
a * Préstamos af gobierno 3 bancas”

Incorrecta :

“Bances ', T29 v 37%

Discusitn de resaltados

La gran mayoria de los alumnos legran leer un grafico circular o de worla.

Las respueslas incorvectas ticne que ver con dificuitades en la interpretacion de
la consigna, por ejempla: responder porcentajcs cuando se estd pidiendo que identiligue
mbros, o con problemas en la lectura de grificos .
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item 2.2,

L En que ang se da el mayor volumen de exportaciones de maiz ?

Resultados {en porcentajes) :
- Correcta:  85,6%
Incorrecta : 10,7%
No contesta @ 3, 7%

Ejemplos de respucsias :

Correcta :
Crens

Incorrecta :

Cualquicr otra respucsta, como por ejemnplo, ™ f876°

Digcusidn de resultados

e El item 2.2 es el que muestra el mayor porcentajc de respucstas correctas( més
del 85% de los alumnos).

Item 2.3.

i JEn qué afio comienza la exportacidn de trigo ?

Resultados (en porcentajes) :
Correcta: 755%
Incorrecta: 21,7%
No contesta : 3,7%

-

Ejemplos de respuestas :

Correcta ;
18757

Incorrecta :

976, 908 IETE

Discusion de resultados

Los resultados de respuestas incorrectas que se disron en este subitem, fueron
sipnificativas (20,7%), considerando el tlal del flem.
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Los errorcs tienen que ver con dificultades en la seleccion de la informacion
pertinente para resolver el {tem, por cjempla, varios alumnos  buscaron el dato pedido
en la columna incormecta ( en general la que hacia referencia a exportaciones de maiz).

En otros casos, se¢ observan dificultades para interpretar datos estadisticos. Por
gjemplo, varios alumnos respondieron “7875™, afio en el cual adn el pafs no exportaba
trigo o sea que mencionan la fecha en la que empicza ia presenlacién de las estadisticas
y no el pnmer afie donde hay una cifra de exportacién de trigo.

ftem 2.4.

JEn qué afio el pafs gasta mas en importaciones ?

Resultados (en porcentajes) @
Correcta:  76,3%
Incorrecta: 18,9%
No contesta : 4,8%

Ejemplos de respuestas ;
Correcta :

889

Incorrecta :

1976, {386

Discusion de resultados

Los errorcs mas frecuentes en este item evidencian confusidn entre el concepto
de importacidn y el de exportacidn o, como en el caso de la respuesta "/976°, indica una
ubicacion defectuosa en el periodo histérico.

ftem 2.5.

< Qué cantidad aproximada de millones de pesos oro cxporta el pais en 1887 ?

Resultudos (en porcentajes) :
Correcta: 69,7%
Incorrecta : 25,5%
No contesta : 4,8"%0

Ejemplos de respucstas :

Correcta
A 81 83,857
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Incorrecta :

" F7 millones de pesos oro”

Discusion de resultados

Los resultados de respuestas incorrectas correspondientes @ este subitem, fueron
las mis altas considerando la totalidad del flem gue lo comprende (25,5%).
Este subitem concentra el mayor porcentaje de respuestas incorrectas (25,5%).

Como en el caso del {tem anterior, los errores mis frecuentes evidencian
confusidén entre el concepto de importacién y el de exportacidn. En varios casos los
alumnos buscaron la respuesta en un prifico que no comrespondia, coma ocurte con Ja
respucsta incorrecta mds habitual @ “{f7 milfones de pesos ore”, que es la cantidad que
cl pafs impona en la fecha pedida. También puede ocurrir que les resulte mis facil leer
una cstadistica que un gréifice de barras.

A partir del item siguiente s¢ analizarin las dos secciones B y €, en las que se ha
desagregado la cvaluacian.

Item 3.
Parte B

Leer atentamente el siguiente texto -

El proceso conocido como Revolucién industrial comenzd hace poco mis de
200 afios. En los siglos precedentes 1a investigacion cientifica habia avanzado muche en
el conocimicnte de los fenémenos naturales ¥ sc habia acumulado en Europa una gran
riqueza come producto de la actividad comercial con las colonias. La Revolucién
industrial permitié la explotacidn de otras fucntes de cncrgia como el vapor, el carbén
de picdra, el petréleo y la electricidad. Se inventaron maquinas capaces de fabricar una
encrme cantidad de productos en menor ticmpo ¥ a menor costo. Esto hizo pesible un
aumento impresionante de la produccidn de todo tipo de bicncs..la Revolucién
industrial provecd un enorme aumento e a poblacion.

Adaptado de :

Barmros, C. y colaboradores.

I libro de fa sociedad en el tiempo y en el espacio
Bucnos Aircs, Estrada, 1996

Conienidos :

La Revolucion Industrial. Causas.

Principales innovaciones y consceucncias de la Revolucion industrial.
Lectura y andlisis de lusntes escntas. '
Establecimiento de relaciones de causa y consecuencia.
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Paric C

Lecer atentamente €l siguiente fexto :

" Como resuliado de pequenos cambios a lo largo de mucho tiempe, hace unos
10.000 afios, en la regidn préxima al Mediterrinco Oriental comenzd la priclica de la
agricultura, La gente pudo almacenar los granos, disponer de alimentos en €pocas de
escasez y establecer relaciones de intercambio con otras comunidades. Durante miles de
afios la agricultura fue la actividad fundamental de fa humamdad.

Favorecio el asentamiento de los grupoes humanos junto a la ticrra gue trabajaban
y el desarrolle de nuevas técnicas v herramientas como ¢l arado, la azada, €l uso de
abonos, los animales de tiro, los molinos de viento y agua.

Surgieron caserios y una parte de la poblacion pudo especializarse en tureas no
agricolss pecesarias para la comunidad. La peblacidn aumentd notablemente,”

Barros, C. y colaboradores.
El libro de la sociedad en el tiempo y en el espacic
Buenos Aires, Estrada, 1996

Contenidos :
Las innovaciones durante el neolitico. El surgimiento de la agricultura.

Lectura y andlisis de fucates escritas.
Establecimiento de relaciones de causa y consccucncia.

Mapa curricular :

La Revolucién Industnal. Causas : 52%
Principales innovaciones y conscecuencias de la Revolucion industnial. 50,7%
Lectura ¥ andlisis de fuentes escritas. 86,7%
Establecimiento de relaciones de causa y consecuencia. 80%
item 3.1

l Colocar un titule apropiade de acuerdo al lema gue trata.

Resultados {en porcentajes) :
Correcta: 77,7%

Incorrecta : 16,3%
No contesia : 6%
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Ejemplos de respuestas correctas

Partc B
Correcta ;

" Causas y consecucncias de la Revolucion industrial " la Revolucion fndustrial ~
Incorrecta :

" Esto pasc hace mds de 200 afos.”

Parte O
Correcta :

" La revolucion agricola *, “empezo la agricultura " La practica de la agricultura ™
"Agriculttura fundamental para la historia de Lo humanidad”
Incorrecta :

~El mediterrdaneo oriental ~ 7 El trabafo de los campesinos en alra época”
“Ef procese

Discusion de resultados

La mayoria de los alumnos pudieron reconocer, a través de un titule comreclo, £l
tema del que trala el parrafo leido.

Los errorcs aparecen como resultade de una interpretacidn incorrecta o confusa
del parigrafo. A veces Jos alumnos, como en el caso de ~ Ef medilerrdneo oriental "0
hace mds de 200 afios ~ toman una frase aislada del texto reproduciéndola ; o eligen un
titwlo como ;7 Ef frabajo de los cumpesinos en oira época T que, si bien estd
relacionado, no es el tema cenlral del pardgrafo .

ftem 3.2.

Escribir 2 causas del proceso que s¢ describe en el texto

Resultados (en porcentajes):

Correcta : 48.8%
Parcialmente correcta : 17.8%
Incorrecta ! 25,5%
No contesta T,9%
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Ejemplos de respuestas :

Partc B
Correcty :
" Los avances cientificos vasado en el conocimientn de los feromenos naturales ~. " La

acumulacion en Europa de riguezas como producto de fa actividad comercial con las
colonias. ” '

Parcialmente correcta :

" La Revolucion industrial se realizo porque favorecia a nuestra economia’.
" La exportacion de las primeras fuentes de encrgla y la creacion de la magquinas de
vapor. Carbon”

Incorrecta :

U Qiras fuemtes de energin como el vapor el carbon de piedra, el petraleo y la
electricidad” " Esto hizo posible un aimento impresionante de fa produccion”

Parte C
Correcta ;

“aumento de la poblacion”

Parcialmente correcta :

" La practica de la agricultura y la necesidod de alimentos ™~
Incorrecta :
“La agricultura , almasimito de alimento, intercambio con otras comunidades ™,

"Comenzd fa practica de la agricuitura ™~ La gente pudo almacenar fos granos”

BDiscusion de resultados

Alrededor del 50% de los alumnos pudieron reconocer en €l teato las causas dei
procese al que se hacia referencia. Sin embargo , cn algunos casos cste resultado debe
relativizarse, va que cn el punto siguicnte, quc requeria que los alumnos identificaran
las consccucncias, sciialaron [a misma informacidn.

Por otro lado, se puede cbservar que cuando las causas no estuvieron
expiicitamnente contempladas en ¢l texto { por gjemplo: parte C de la evaiuacion), cl
porcentage de respuestas correctlas descendio considerublemente y aumenldé el poreenlaje
de 11 categoria No contesta .

Lus errores mis frecuenies se vinculan por un iade con una confusidn entre o
quc cs causa y fo gue es consecuencia {7 Esto fiizo posible un aumenta impresionante de
o produccion}); y por ¢l otro, con la trunscripeidn como causa, del mismo proccso que
es el tema del paragrafo ("Comenzd la practica de la agricwitura’). -
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En el caso del ejemplo de [a vespucsta parcialmente incorrecta: ~ La prdctica de
la agricultura y la necesidad de alimenios”, se observa que ¢l primer término no
constituye una causa, sino ¢l propio proceso al que refiere el pardgrafo, y sf constituye
-cn cambio- una causa el segundo.

ftem 3.3,

Subrayar en el texto, con distintos colores, 2 consecuencias de ese DIOGEED

Resuliados {en porcentajes) :

Correcta : T3%
Parcialmente correcta ; 8,4%
Incorreeta : 9,9,
No contesta : 8.83%

Ejemplos de respuestas :
Parte B

Correcta ;
Subrayado de : " aumento impresionante de la produccion de tode tipo de bienes 7, "
enarme aumento de la poblacién -

Parcialmenie correcta :

Sc considerd como parcialmente correcta una sola respucsta correcta, pero ninguna
ncomecta, como por ejemplo dar una causa y una consecuencia al mismo tiempo. Un
ejemple seria séio “aumento de la poblacion ™

Incorrecta :

Subrayado de - “en Europa una gran rigueza como producto de la actividad comercial
cosnt las colonias ~

Parte C
Correeta ;
" Surgieron caserios, hubo especializacion de tareas,

Parcialmente correcta :

3¢ considerd como parcialmente correcta una sola respuesta correcta, pero ninguna
incorrecta, como por efemplo dar una causa y una consccuenciz al mismo tiempo. Un
giemplo seria sélo " Swrgicron caverios”

Incorrecta ;

" Comenzo fa prdctica de ta agricultura”
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Discusion de resuliados

En el anslisis de este ftem hay que tener en cuenta que no se pedia a los
alumnos que produzcan una informacion sino gue sélo la reconozean y la subrayen.

Con relacidn a lo anteriormente mencionado, los alumnos escriben una cracidn
correctamente como causa, ¥ luego la subrayan como consecuencia.

Es de deslacar que, cn otros casos, algunos alumnos no discriminaron 2
oraciones quc comstitufan por sf mismas dos causas, sino que subrayaban el parrafo
entero, 0, ne subrayaron la frasc completa , sino unas cuantas palabras aisladas que asi
consideradas carecian de sentido,

tem 4.
Panc B

Imagind que sos un emigrante europco que quiere viajar a América, a finales del
siglo XIX, y contestd las siguientes preguntas de acuerdo 4 lo que conocés sobre el tema
de la inmigracién :

Contenisos :

La inmigracidn :causas.
Caracteristicas de los inmigrantes que flegaron u la Argentina.

Mapa currvicular ;

La inmigracion :causas : 52%
Caracteristicas de los inmigrantes que llegaron a Ta Argentina:  53,3%
Parte

Imagind que sos un habitante de una ciudad de la Grecia Antigua y contestd
1as siguientcs preguntas de acuerdo a lo que conocés sobre esc tema:

Contenidos @

Caracteristicas de la sociedad de s Antiguz Grecia.

Ttem 4.1.
Paric B

;En qué pais nacisic 7
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Parie C

JEn qué ciudad vivis ?

Resultados {en porcentajes) :

Correcia ; 75%
Parcialmente correcta ; Y%
Incorrecta : 12,2%
No contesta : 3,7%

Ejemplos de respuestas :
Parte B
Correcta :

“En Espafia 7 " Alemania ”

Parcialmente correcta :

" Rumania ”
Incorrecta -

“Argenting "

Partc C

Correcta ;

“Alenas ', " En Exparia ”
Incorrecta:

“En Grecio 7

Discusidn de resultados

Los casos de respueslas incorrectas sc relacionan, en general con una lectura
supcrficial de la consigna (donde se explicita claramente ¢l ticmpo vy el espacio en el
Gue debe situarse el alumno para responder adecuadamente). En las respuestas sc
obscrva que, algunos alumnos: no respelan la consigna y colocan el nombre de un pafs
no curoped ¢ und ciudad quc no corresponde a la ubicacién espacio lemporal solicitada;
a bicn, cuande se le pide ¢l nombre de una ciudad, colocan ¢l nombre del pafs.

Item 4.2,

Parie B

¢ Cudles son las condiciones que hay ¢n ese pais por las que querés dejatlo ?
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Parte C

I_ ¢1Jué lugares importantes hay en esa ciudad 7

Resultados (en porcentajes) ;

Correcta: 71,5%
Incorrecta : 19.5%
No contesta: 9,1%

Ejcmplos de respucstas :
Partc B

Correcta :

“Desemplee | " No se puede trabajar y hay guerras cada dos por tres .

Incorrecta :

“La guerra civil espaiiola " " Me gusta América

Parte C

Correcta :

" Ef partenon, tumbas muy bellas, templos *, " el partendn, la acrdpolis, ef agora”
Incorreeta :

" Exta ef cofiseo y of templa de Atenas 7 7 Esculiuras, museos, efe.

Discusiion de resultados

En algunos casos como en la respuesta: " La guerra civil espaiiola =, se puede
inferir que los alumnos no tuvieron en cuenta que la consigna requiere condiciones
existentes a finales del siglo XIX, o que estan evidenciando una incerrecta ubicacién
temporal.

Con las rcspuestas de la parte C, algunos alumnos dan respuestas muy
imprecisas que pueden corresponder a cualguicr ciudad en distintos contextos espacio -
temporiles, o incurren cn errores de ubicacion de los elementos gue cnuncian en cuanto
a liempa y lugar.

Item 4.3,

Partc B

& A queé pais vas a viajar, tomando en cucnta los paises que reciben mayor nimero de
inmigrantes ? 5 .
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Parte C

{QQue€ tipe de gobierno tienc csa ciudad ? —j

Resultados {en purci:ntaiesl :

Correcta : 30"
Parcialmente correcta ; 2,6
Incorrecta : 11%
No contesta ; 6,3%

Ejemplos de respuestas @

Paric B

Correcta :

Argentina

Parcialmente correcta :
Chile

Incorrecta :

Australia

Pante C
Correcta :

“tiene democracia. Su politica | Asamblea, consejo de quinienios | estrategas ~
Incorrecta ;

“Dioces”

Discusion de resultados

Este ftem concentra un gran nimero dc respuestas comectas. La mayoria
responde " Argentina *, entre los paises que reciben mayor cantidad de inmigrantes. Las
respuestas incorrectas en ta patte B, demuestran también, como en otros ejercicios, una
lectura superTictal de la consigna. Esto quedarfa demostrade cn cl caso de la respuesta ™
Australia” esto quedaria demostrado, ya que, si bien este pafs recibe un gran aflujo de
inmigranies, no es un pafs de América { condicidn requcrida en la consigna).

Ttem 4.4.

Parte B

i Por qué elegiste ese pais ?
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Parie C

| £ Cudl es tu ocupacién ?

Resultados {cn porcentajes) :

Correcta;  70,4%
Incorrecta : 23,2%
No contesta : 6,3%

Eiemplos de respuestas :
Parie B

Correcta :

" Por que e5 el pais que mas inmigrantes enirvar aparie hay recursos agricidar ”

" Por que es un pals libre con democracia “Por que pagan los pasajes, ie dan los
elementos para trabajar y después de unos arios podés hacerte duefio de la tierra "Por
el idioma ™

Incorrecta :

“Porgue es lindo”

Pure C
Correcta :

‘esclave’, “Guerrero’. comerciante”

_ Incorrecta ;
Ty dios

- Discusiin de resultados

La mayoria dc las respuestas son correctas, cvidencidndose una amplia
diversidad en las mismas. Las respuestus incorrectas en gemeral, refieren a falta de
conocimicnto sohre el tema o interpretacion defeciuosa de la consigna.

Item 4.5.
Partc B

¢Qué medio de transporie vas a utilizar para viajar ?
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Partte C

L & A qué dioses e rend(s cullp ?

Rezultados {en porcentajes) ;

Correcta: 756%
Incorrecta: 18,5%
No contesta : 6%

Ejcmplos de respucstas :
Parte B

Correcta :

"El barco a vaper, me pare lo mejor, lo mds seguro, y lo mds econdmico”
Incorrecta @

CAvics”T

Paric C

Correcta :

AT

Incorrecta :

“Venus”

Discusién de resultados

En las respucstas incorrectas s¢ observa, en [a parte B anacronismos y en la C
sobre lodo confusion entre dioses gricgos y romanos.

Item 5
Parie B

Leer atentamente lus siguientes oruciones referidas a la Argentina del siglo XIX
y determinar si son lalsas (F) o verdaderas (V). En el caso de que sean lalsas justificar la
respuesta en la linga punteada.

Contenidos

Estructura econdémica : ¢l modelo agroexportador.
Uszo de conceptos propios de las Ciencias Sociales.

Mapa curricular :
Estructura econdmica : el modelo agroexpornador : ot

Uso de conceptes propios de las Cicncias Sociales ; 74, 7%
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Parte C

Leer atentamente las siguicnies oraciones referidas a los pueblos de la
Antigiledad y determinar si son falsas (F) o verdaderas (V). En e] caso dc que sean
falsas justificar la respuesta en la linea punteada.

Contenidos ;

Las primeras civilizaciones del Cercano Onente.
Uso de conceptos propios de las Clencias Sociales.

ftem 5.1.
Partc B3

Sus industrias producen cada vez mayor cantidad de manufacturas. (...}

Parte C

Los persas se organizaban polilicamente en ciudades estado (....)

Resultados (en porcentiajes) :

Correcta ; 36%
Parcialmente correcta ; 17%
Incorrecta : 40,6%
No contesta : 6,2%

Ejemplos de respuestas :

Parte 3
Correcta :

" F (faiso), Esto pasa en Eurapa en los paises industriales™. " F. Argenting es un pais
agropecuario . 7 F. Se compra cn el exterior " T F. Argenting producia
mayoritariamente ceveales y granoy " F. porque tiene que comprar los productos
muanufactirados a los paises Indusivialey”.

Parcialmente correcta !

F Sin justificacion poslenor
Incorrecta :

V

Parte C

Correcta ;

T El imperio persa se organizo en veipte satrapios © ' F, Era un imperio ”

4
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Parcialmente correcta :

F.se que no eran los persas T F. 5in justficacién posterior

Incorrecta :
¥

Diiscusidn de resultados.

En este {tem se da el mas alto porcentaje de respuestas incommectas. Lo que
aparcce como dificultad es fundamentalmente la interpretacidn de rminos de
contenido €cnico como por cjemplo ciudades estade y manufacturas.

item 5.2.
Parte B

Para aumentar la actividad de sus fabricas necesita salir a comprar materias primas a
olros paises. (...}

Parte C

Los asirios organizaron su imperio dividiéndolo cn satrapias {....)

Resultados (en porcentajes) :

Correcta : 43.2%
Parcialmente correcta : 1924
Incorrecta : 31%
Mo contesta : 6.4%

Ejemplos de respuestas :
Parie B

Correcta :

T F ({false), Porque temigmas materia prima . 7 No habia fabricas v en el pais habia
materias primas . 7 Nesotros comprabamos manufacturas y vendiamos materias
primas .

“F. porgue el proceso de industriafizacion no habla Hegado a la Argenting”.

T, los paisese Industrializados nos compraban a nesciros

Parcialmente correcta :

" Es fulsa ya que en ese periodo hubo un fendmeno | indus. por sust. de imp.
{seguramente se refiere al proceso de industriclizacion por  sustifucion de
importacioners | que ex posterior). " F. Porgue habia un sole puerto”.

"I, porgue habia muchos campos.”
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Incorrecta :

"V (verdadero).

Parte C
Correcta :

F (falso), Los persas fueron los que dividieron en satrapifas ~. " Los asirios fenian un
sistema de provincias y gobernadores provinciales ™

Parcialmente correcta @

T F. fos sumerios”
Incorrecta :
-

Discusitn de resnitados

En este caso las dificultades estriban en gue , st bien muchas alumnos pueden
diferenciar 1a frase come verdadera o falsa, la justifican en forma incorrectz o lo
jntenlan hacer por medio de una frase que no constituye una justificacién. Por gjemplo,
en el caso de la respuesta “F. los sumerios™ cs correcto que la oracidn es falsa , pero la
justificacién es incorrecta y no consliluye una argumentacié. En otro caso el alumno
responde '~ F., porquc cl rey gobemaba todo 7, la respuesta es correcta pero no justifica
la falsedad de la oracidn.

Item 5.3,
Paric B

Por sus puertos exporla ganados y cereales(....}

Parte C

Los simeros vivieron en la regidn comprendida cntre los rios Tigris y Eufrates (....

Resultados {en porcentajes) :

Correcta: 80%
Incorrecta : 14%
Nao contesta : 5,8%

Ejemplos dc respuestas @
Pare I3

Correcfa

¥ 1
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Incorrecta :

" Es fefso porque importaba muchas cosas mds . Es falso porgue en la Argenting hay
ih sofo puerto " F. Por sus puertos no, por sus campos”

Parte C
Correcta :

|4
Incorrecta :

“F fos persas

Discusién de resultados

El 30% de los alumnos responde correctamente. En parte €5 asi, va que, al ser la
oracidn verdadera no necesita justificacidn, lo gue reduce ¢l nivel de complejidad de la
tarea a realizar,

Algunos errores son  concepluales : vuelven a confundic imporacidn con
cxportacion (como en el flem 2.5.), 0 ¢on una incomecta ubicacidn espacio tempora
(como s ¢l caso de los alumnos gque hacen relerencia al problema del puento dnico, gue
cs de uma  etapa anlenor). OGtros alumnes no adjudican un sentido correcte a la
afirmacidn que se les presenta.

ftem 5.4.
Parie B

REecibe inverstiones de capitales extranjeros. (...}

Paric C

Las inundaciones periddicas del Nilo lucron aprovechadas por los egipcios para la
agricultura realizando grandes obras de regadio (1...)

Resaltarlos {en porcentajes) :

Correcta: T7%
Incorrecta : 17,39
No contesta ; 5,8%

Ejemplos de respuestas :

Panic B

Correcta :

oy




Incorrecta :
" F, porgue a nuestro pais le iva cada vez mejor ' I, porgue Argentina recien

comenzaba a crecer y ningtin pals invertivia en &, 'F porque no existia el FMI

Parte C

Correcia :

y-

Incorrecta :

"F. En Egipto el iimnico rio que habia era ¢f nifo y no se devordaba.”

Discusiin de resultados

En ecstc item cs interesante destacar que muchos alumnos que analizaron
correctamente ¢l grifico circular que aparece en el itemn 2 y se reficre a las inversiones
cxtranjeras, dos paginas después, dicen que Argenling no recibid capitales extranjeros.
Ttem 5.5.

Purte B

Una pcderosa flota le permite dominar los mares y comerciar sus produclos
manufaclurados. (...}

Parte C

1.0s persas fueron los inventores de la cscritura jeroglilica (....)

Resultados (en porcentajes) !

Correcta : 47%
Parcialmente correcta : 23,5%
Incorrecta : 29.9%
WNo contesty : 8,4%

Ejcmplos de respuestas :

Parie B
Correcta :

" F, Inglaterra lo fenia” " el poder de dominar los mares es de Inglaterra " F, no
teniamos flota " F la Argenting no exportaba productos manufacturados.”

Parcialmente correcta

“F | no se permile comerciar suy productos’
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Incorrecta ;
-

Paric C
Corvecta :

. Fueron los egipcios. Habia 3 clases de escrituras jeroglifica, hierdtica y demdtica’

Parcialmente correeta ;

£, no fueron los persas
Incorrccia :
e

Discusion de resultadaos

En este itcm se observa , como en el caso anterior, que la mayoria de los
alumnos puede reconocer como falsa o verdadera la oracién, pero les cuesta Justificar
su decistdn con argumentacioncs pertinentes. En tal caso podria pensarse que: la
respuesta correcta es aleatoria, que conocen la respuesta pero no la comprenden, o que
ticnen dificultades para exponer una fundamentacion en forma correcta y completa.,

Cabe sefialar, sobre tode, cuando la oracidn es falsa, tienen dificultades para
proveer fundamentos correclos, y se inclinan, en general, por argumeiaciones
, negalivas,

item 5.6.
Parte I3

] Sus habitantes se dedican preferentemente a la agricultura y la gunaderfa. (....) I

Parte O

| En Egipto gobernaban Jos faraones que eran considerados dioses (....) l

Resultados (en porcentajcs) :

Correcta: 834%
Incorrecta: 11.8%
No cantesta @ 4,7%

Ejemplos de respuestas :

Parie B

Correcta :

oy
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Incorrecta ;
-

Partc C
Correcta :
-

Incorreeta :

g

Discusidn de resultados

Este subitem concentra €] mis alto porcentaje de respuestas correctas y muy
pocos alumnos ne lo responden ya que hace referencia a conlenidos muy centrales para
los dos temas que se evaldan: el modelo agro-exportador, por un lado y Egipto, como

puebie antiguo.

Por otro lado, come se dijo anleriormente, cuando la oracidn ¢s correcta no se

hace necesaria una justificacidn, gue, es lo que parece complicar mas a los alumnos.

ftem 5.7.
Parnc B

IDebe comprar los productos manufactuerados a los paisces industriales. (....)

Parte C

|

El poderio asiric se basé cn un epéreito eficazmente organizado {....)

Resuitados (en porcentajes) :

Correcta :  60,3%
Incorrecta: 24,6%
No contesta : 3%

Ejemplos de respucsias ;
Farte B

Correcta :
-

Incorrecta :

F, porque nosotros lo fabricamoy” T F, porgue Argentina fabrica sus propios
productos’. 7 F porgue nosofros produciamos cada vez mayor cantidad de

manufucturas”
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Parte C

Correcta :

4

Incorrecta :

F, porgue ne eran los asirios.”

Dhiscusion de resultados

En ¢l andlisis de este subflem valen las mismas consideraciones gue se
explicitaron en el subitem anterior.

tem 6
Partie B

Observar detenidamente las siguicntes imdgenes y, a partir de ellas y de lo
estudiado, describir cdmo era el trabajo de los obreros industriales durante el siglo XIX.

Tener en cuenta que en la descripeion deben aparecer : el lugar de trabajo, las
caracteristicas y cendicicnes de trabajo y el instrumental que utiliza

Contenidos :

Prncipales innovaciones y consecuencias de la Revolucion industrial.
Lectura y andlisis de imigenes.
Uso de conceptos propiocs de las Ciencias Sociales.

Mapa curricular :

Principales innovaciones y consccuencias de la Revolucion industrial :  50,7%

Lectura y analisis de imagenes : 84%
Uso de conceptos propios de las Ciencias Sociales 74, 7%
Parte C

Observar detenidamente las sipuientes imdgenes y, 2 partir de cllas y de le
estudiado, describir cdmo era el rabajo de los campesinos egipeios durante ¢l Imperio
Mucvo,

Tencr cn cucnta que en la descripeién deben aparecer : el lugar de trabajo, las
caracleristicas y condiciones de Irabajo y el instrumental que utiliza

Contenidos :

La socicdad del Antiguo Egipto.
Lectura y andlisis de imégenes.
Uso de conceptos propios de las Ciencias Sociules
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Resultades {en porcentajes) :

Correcta : 319%2%
Parcialmente correcta : 32,9%
lhcorreeta : 14,3

MNo contesta ! 13, 7%

Ejemplos dc respuestas :
Parie B

Correcta :

" Trabajoban en telares. Las condiciones de trubajo eran muy precarias. Las grandes
fabricas producian telas. el salarie era muy bufo”

" fin el siglo XTX las miquinas de hilar eran compuestas por hierro. Los que trabajaban
en las inmensas empresas eran mujeres que no cobraban lo suficiente para comer ~

"El trabujo esta organizado en fabricas textiles. Aqui hay magquinas a encrgia La gente
frabaja muy concenirada y rapido. Lox irabgjadores son hombres y mmeres,
rodeandolos hay guardias controlando”

FParciaimenie correcta

‘Habia trabajo para hombres y mujeres. Lus mujeres irabgjabun con hombres. Y los
atrox hombres mas fuertey en fundiciones de hierre”™

“Lay condiciones de trabajo eran muy malas, los lugares evan sucies y no habia espacio
ni comodidades. hay wn deposito en el que se derriten metales, usan uniformes y las
mujeres delaniales

Parcialmente correeta

“ Hilanderia salén grande y pavece haber frio y trabajan mujeres” 'donde se fabrica de
ladrilios. lugar muy pequefic sélana de fubrica, calurose trabafan nifios.”

Incorrecta @

" En esa dpoca era distinta porque fodo se hacla a mano y era mds dificil * " En ig
primera folo estan en ung iglesia . ¥ algunos estan rezando. En la segunda foto estan
baitando |y aligunos estan fabricando tela con maguinarias anfiguas”

Parte C
Correcta :

" Los egipcios trabajaban cerca del viv Nilo. El trabajo era tevvible aunque estubieran
cansados no paraban, trabajaban con bueyes, irigo, efc.”

" Los campesinos trabajan cerca del vio Nifo que cada afio se inundaba con lodo, con
los huciles arabon la tierra, junta las cosechax para el furad, y para intercambiar, el
23% dde la cosecha gueda para foy compesinns.

Parcialmente correcta :

" estaban cultibande con unos animales que lo heyudaban, estan recogende culfivas”
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Incorrecta :

‘Su trabajo lo realizaban en los palocies en las piramides. Lo hacian con ganas y
sembrahan los granos y sohretoda el maiz era su cosecha principal ~

“los campesine estaban trabajando asiendo jarones con el mar limo que es como el
barre con bulles araban la tierra”

Discusion de resuliados

Este item concentra el mas alto porcentaje de pregunta sin responder. Es
probuble que ello se deba a que para resolverlo satisfactoriamente sc necesite establecer
rclaciones eotre los conocimientos que tienen 1os alumnos y los que presenta la fuente.

En general, les resulta dificil establecer esa conexidn contextuando la imagen
adecuadamente. Suclen mirarla sin echar mano a sus conocimientos, por lo que
terminan haciendo una simple descripeién de lo que estdn viendo, es decir, sc quedan en
¢l primer paso del andlisis.

IV) Algunas obscervaciones finales

Para complelar [a discusmién con rcspecto al andlisis de las evaluaciones,
ofrecemos una sintesis de los principales logros y dificultades generazles que aparecen
partir de la correccion de la pruchas y algunas sugerencias para colaborar en la solucion
de las mismas.

De acuerdo con lo anteriormente analizado en la discusidn por item resaltaremos
las siguicntes logros y dificultades :

Un primer logro a destacar es gue, 3 diferencia de las cvaluaciones de sexto
grado del afio 1998, en la mayoria de los cases de los alumnos de séptimo reconocen
claramenie la linea punteada coma limite politico, lo que indica una evolucion en cuanto
a la lectura e interpretacidn de mapas.

En su grun mayoria ubican comrectamente los diferentes pafses. La mayor
dificultad parece estnbar en el reconocimicnlo de 1os territorios del norte de América
del Sud y América Central. No se observan dificullades importantes, excepto por la
gralfa en la identificacién de capitales.

Otro aspecto positivo a sefalar es que, en la mayoria de los casos, s¢ observa
que los alumnos pueden leer e interpretur  distintos tipos de graficos (circular y de
barras). Algo similar sucede con las estadfsticas y la scleccién de datos que brindan la
mlormacidn pertinente con respecto a la pregunta formulada. Sin embargo se observa
que de todos los grificos pareceria que el de barras ¢s que mis dificultades de lectura e
interpretacion ofrece a los alumnos.,

En cuanto a las dificultades se puntualizard en primer término la referida a la
comprension y seguimiento o gjecucion de las consignas. Hemos notado que muchas
veces la resolucién de la ejercitacidn pone de mamliesto una lectura superficial de las
consighas, lo que dificulta una resolucidn satisfactoria de la ejercitacion propucsta, Las
dificultades de comprensién se dan fundamentalmente en las consignas cxpresadas en
forma amplia y en aquetlas que permilen un margen importante de decision personal. Se
TUEvVEN Mejor Con consignas que apunten a cvaluar contenidos concretos ¥ no tncluyan
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un gran nivel de abstraccion, como por ejemplo, aquellas que hagan necesario relacionar
varios aspectos diferentes o aplicar la informacion a situaciones nuevas.

En conexidn con la dificullad gue venimos analizando aparcce también la poca
atencidn que se le presta a los lilwlos . Por ejemplo, en el item 2, habia alumnos que
buscaban la respuesta en el grifico incorrecto lo que indica que no leen con suficiente
atencién los titulos o no los consideran como una ayuda importante para orientar la
bisqueda de la informacion necesana.

También observamos algunas dificultades, por lo menos cn una proporcidn de
un veinticinco por ciento de los alumnos de la muestra, en cstablecer relaciones de
causy y consecuencia. Algunos de cllos no parecen reconocer diferencias sustanciales
enire una causa y uma consechencia ya que pueden scfialar la misma oracion
simultdneamente para ejemplificar una y otra. No siempre reconocen que la causa
precede al proceso en cuestién y responde 4 ba pregunta : jpor qué 7, ¥ la consecuencia
£5 POSLETIOL.

En otros casos de respuestas incorrectas, las causas se remiten & motivaciones
personales y fio a condiciones del centexto histdrica.

Otra dificultad que sc observa guarda relacidn con el reconocimiento y uso del
vocabulario especifico de las Ciencias Sociales, como por cjcmplo ciudades estado,
manufactura, explosién demografica, ctcéters. En pocas ocasiones utilizan érmines
técnicos en sus respucstas y suelen acudir a un vocabularic cologuial. En las
evaluaciones, aiin las que muestran respuestas correctas, se registra un escaso dominio
del vocabularic disciplinar especifico.

Sc debe sefialar otra dificuitad gque aparece reiteradamente, vinculada con la
argumentacion y la justificacion. En el item 5 que pedia reconocimiento de oraciones
falsas y verdaderas y justilicacién posterior €s donde se da el mis alto porcenlaje de
respuestas incorrectas. En muchos casos los alumnos, especulando con el azar,
indicaban lalso o verdadero, pero no justificaban sus decision.

Por olra parte, los alumnos no sienipre reconocen ¢ aprovechan la informacion
que pueden extraer de una ilustracién, considerada como fuente histonca, y les cuesta
contextualizarla, En generat los alumnos o no respondian el item ¢ que es el relacionado
con este tipo de ejercicios o sélo hacian una descripeidn superficial de los detalles
grificos sin refacionarlos con sus conocimientos sobre el ema. Este itern es el que
concentra ¢l mayor porcentaje en la categoria No contesta (13,7%)

Conviene aclarar que cn ¢l banco de evaluaciones proporcionadas por los
docentes de sexto grade se cncontraron muy pocos ejemplos de andlisis de imidgenes,
pero que en las respuestas corrcspondientes al mapa curricular un 84 % dice haber
cempleado estos recursos.

Con respecto a las dificullades cn ¢l uso de la lengua, ademds de los obstaculos
mencionados en cuanto al modo de interpretar la informacién presente en las consignas
s¢ observan emrores crtograficos adn en copias textuales, emores de puntuacion y en el
use de las mayisculas. También nolamos que, & pesar de lo solicitado y no siempre

L]
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contestan con oraciones completas sino que utilizan palabras aisladas u-oracioncs
incompletas.

A continuacién indicaremos algunas sugerencias con el objetivo de colaborar en
la superacidn de las dificultades mencionadas més arriba.

Con respecto a la primera dificultad mencionada (comprension y seguimiento de
las consignas), debemos tener en claro [a importancia de que los alumnos logren
IeCCnOCEr €0 UNa consigna qué es lo que s¢ les pide que realicen y en qué condiciones.

Para lograr lo primero, que reconczcan qué se les pide que rcalicen, un buen
entrenamiento consiste en destacar de alguna manera la accidn que deben gjecutar, por
ejemplo : completar , identiticar, enunciar , enumerar , cxplicar , comparar, pintar, etc.
En un principio los macsiros pucden destacarla subrayando o cambiando la tipografia
del verbo gue incluye Ia consigna, pero, progresivarmente deben ser los mismos alumnos
los que realicen esta Larea.

Para que los estudiantes sc mucvan con flexibilidad siguiendo diferentes tipos de
consignas es mecesario que 10s macstros presenten una gama amplia de gjercicios que
pucdan poner en juego capacidades y habilidades variadas de los alumnos.

Con respecto a las dificultades en establecer relaciones de causa y consecuencia
creemos que es necesario ensefiar gradualmente ¢l principio de causalidad.

Esto plantea sin embargo, un primer problema con respecto a la causalidad, por
su doble componente de contenido en su dimension conceptual y procedimental o su
caricter de contenido intermedio entre los conceptos y los procedimicnios, denominado
por Bruner, ~ principio ~. Al respecto aclara Asencio:” En mi apinidn la causalidad, en
lanta esquema, es wn procedimicnto que responde a la estructura del argumento:
estariu incluido por lo tanto, en el compunenie sintdctico..., mientras que la causalidad,
en tanto explicacion tedrica pertenece, ch mi apinidn, al nivel mds elaborado del
compunenie semdntice, aquel en el que las redes semdnticas de alto wivel poseen
suficiente capacidad y potencia como para poder syer exportadas analogicamente a
ofras dominios (Asencio, M. 1993,p 18.).

Constderando los conlenidos causa-efecto, Asencic (1993} sefiala que la
cstructura argumental del pensamiento o cxplicacion causal en el pensamiento del
alumno atraviesa por cuatro niveles diferentes . Del mds sencillo y rudimentario al més
complejo son
ler. mvcl: no necesidad causal
2do. nivel: ideas causales aisladas
3er. mvel: cadenas causales
410, nivel: redes cavsales

De acuerdo con los resultados de una investigacion realizada con alumnos
espanoles, se evidencia que éstos, alrededor de los 13 afios alcanzan el 2do. nivel,
mientras que los alumnos dc aproximadamente |6 afios cstan entre el 2do. y 3er. nivel
¥ recién superarian €ste dltimo aproximadumente 17 afos.

Estas investigaciones nos obligan a estar alerta cn cuanto al domimo de las
habilidades de los alumnes, ya que sohre eltas sc cimentan las nuevas capacidades que
queremos construir. Es importante detectar el nivel en el que se encuentran para trabajar
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a partir de alli. El objetive es lograr la solucidn de tareas de acuerdo con
procedimientos cada vez mds cercanos a la metodologfa de la disciplina, lenicndo en
cuenta los desarrollos cualitatives de los esquemas procedimentales. Por ello es
importantc que los alumnos conozcan y diferencien los conceptos de causa y
consecuencia y , al mismo tiempo puedan ir operando con ellos en forma
progresivamente mas compleja.

La capacidad de argumentar y justificar, por su parte, se puede desarrollar a
través de un cntrenamiento cotidiano que obligue a Jos alumnos a justificar el propio
comportamicnto, para lo cual deberd apelar 2 causas y motivaciones, de modo tal que
sus decisioncs y respuestas se sostengan en argumentos validos.

Con respecto a las dificultades encontradas en el manejo de las fuentes, es
necesario aumentar la exposicion de los alumnos a las mismas, sean C3Las escritas,
graficas o arqueoldgicas ¢ iniciarlos en las primeras nociones del trabajo de un
historiador, cuya materia prima son, justamente , las fuentes, del mismo mode que lo
son para los cienlilicos sociales en general.

Finaimente, cabe seftalar que la prucba analizada en este documento constituye
un instrumento de evaluacidn que nos  pertmtc obtencr, en un corte (ransversal, un
panorama acerca de los contenidos que los alumnos han aprendido hasta Tme. grado en
la generalidad de las cscuclas de la muestra investigada.

Esta evaluacién encontrard su real utilidad cuando la discusién de sus resultados
sc convierta ¢a un insumo para el perfeccionamienlo permancntc para los maestros.
Para ello se reguicre de un andlisis critica y una constunte reflexidn sobre la propia
practica que incluye la autoevaluacién acerca de las propias estrategias de enschiznza.
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ANEXO ]

Mapas Curriculares correspondientes a las dreas: Matematica, Lengua,
Cicncias Nuaturales y Ciencias Sociales.
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Niimeros naturales y sus operaciones
1. Lectura y escritura de niimeros cxpresados en el sistema

de numeracion decimal 07 3% 1,3% 1,3%
2. Composicion y descomposicidn de nameros expresados

en el sislema de numeracion decimal o7.3% 1,3% 1,3%
3. Comparacidn y orden de nimeros expresados en &

sistema de numeracion decimal 96,0% 1.3% 2.7%
4. Encuadramiento, aproximacion y representacion de

numeros cn la recta numérica 86,7% 2.97% 10, 7%
5. Construccion de sucesiones de ndmeros a partir de una

regla y obtencion del término general de una sucesion 62,7% 5,3% 32,0%
6. Resolucion y claboracion de problemas de adicion y
Sustraccién, multiplicacién y division OR8.7% 1.3%
7. Estimacidn de resultados de sumas, restas, productos y
Cocientes 25.3% 3.0% 0,7%
8. Calculo exacto y aproximado de sumas vy restas,
productos y cocientes 94.7% 1,3% 4,0%
9. Justificacion de algoritmos de sumas, restas, productos y
Cocientes 80.0% 8.0% 12,0%
10. Evaluacion de la razonabilidad de los resultados de

sumas, restas, productos y cocientes B2.7% 8.0% 9.3%
11. Interpretacién y uso de cuadrados, cubos, y raices
cuadradas y clibicas enteras de nimeros naturales 97,3% 1,3% 1,3%
12. Analisis y formulacidn de las propicdades de las
Operaciones con nameros naturales 06, 0% 4,0%
13. Resolucidon de ecuaciones sencillas 90.7% 8.0% 1.3%
Divisibilidad
14, Diferenciacion de ndmeros primos y compuecstos 78,7% 13.3% 8 0%
15. Exploracion y enunciado de criterios de divisibilidad 77.3% 13,3% 9,3%
16. Descomposicion de un ntimero cn sus factores primos
usando crilerios de divisibilidad 78,7% 14,7% 6,7%
17. Uso de criterios de divisibilidad al resolver cilculos 77.3% 14,7% 8,0%
1 8. Planteo vy resolucidn de problemas que impliquen el uso
de nociones. de divisibilidad T8, 7% 16,0% 5,39%
19, Resolucion de problemas usando el miltiplo comiin

menor o ¢l divisor comin mavor de dos 0 mis nimeros 78,7% 13,3% 8.0%
Nuameros enteros
20. Comparacién y orden 72,0% 20,0% 8,09
21. Representacion en la recta numérica 68,0% 22,7% 9,3%
22. Usp en diversas situaciones 70,7% 22.7% 6,7%




f

Fracciones y sus operaciones

23. Interpretacion y uso en distintos contextos 74,7% 22,7% 74, 7%
24. Comparacion y ordenamiento de fracciones 76,0% 21,3% 76,0%
25, Encuadramiento y aproximacion de fracciones 58.7% 26,7% 38,7%
26, Representacion en la recta numérica 69,3% 18,7% 12.0%
27. Representacion griafica 70.7% 24,0% S53%
28, Resolucidn y elaboracién de problemas de adicidn y
sustraccion, multiplicacidn y divisidn de [racciones 72,0% 28,0%
29, Estimacidn de resultados de sumas, restas, productos y
cacientes de [racciones 53.3% 33.3% [3.3%
30. Célculo de sumas, restas, productos y cocientes de

fracciones 72.0% 20,7% 1,3%
31. Justificacion de algoritmos de sumas, restas, productos y
cocientes de fracciones 53.3% 32 0% 14,7%
32. Evaluacidn de la razonabilidad de los resultados de
sumas, restas, productos y cocientes de fracciones 56,0% 32.0% 12.0%
Niimeros decimales y sus operaciones
33, Interpretacion y uso de ndmeros decimales en
distintos contextos 57.3% 34.7% 8.0%
34. Representacion grifica de nameros decimales 42.7% 373% 20,0%
35. Representacién en la recta numérica 53.3% 34.7% [2,09%
36. Comparacion y ordenamiento de ndmeros decimales 53,3% 38,7% 8.0%
37. Encuadramiento y aproximacién de nimeros decimales 41,3% 36,0% 22,7%
38. Resolucién y elaboracion de problemas de adicion,
sustraccion, multiplicacion y division de nameros
decimales 60,0% 38, 7% 1,3%
39. Estimacion de resultados de sumas, restas, productos y
cocientes de nimeros decimales 41,3% 44,0% 14,7%
40, Cilculo de sumas, restas, productos y cocientes de

ndmeros decimales 61,3% 36,0% 20%
41. Justificacidon de algoritmos de sumas, restas, productos y
cocientes de nimeros decimales 41.3% 42,7% 16,0%
42. Evaluacion de la razonabilidad de los resultados de

sumas, restas, productos y cocientes de nimeros

decimales 44.0% 40,0 % 16,0%
43, Resolucidn de problemas con nimeros naturales,

fracciones y nimeros decimales utilizando las cuatro

operaciones basicas ST.A% 38.7% 4.0%
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Proporcionalidad
44. Resolucidn de problemas que lleven a la distincion entre

magnitudes proporcionales y no proporcionales 21,3% 77.3% 1,4%
45. Resolucidn de situaciones de proporcionalidad
presentadas en tablas, grificas y expresiones cologuiales 18.7% 76,0% 5.3%
46. Uso de razones numéricas en problemas de escala y
porcentaje 18,7% 80,0% 1,3%
Medida
47. Resolucidn de problemas que impliquen medicion
efectiva de longifudes, distancias, capacidades y pesos 42,7 46.7% 10,7%
48, Seleccidn y uso de unidades convencionales 46,7% 48,0% 5,3%
49. Uso preciso de instrumentos de medicion 48,0% 48,0% 4,0%
50. Interpretacion y escritura de medidas 44,0% 50,7% 3.3%
51. Comparacién y ordenamiento de cantidades 37.3% 54.7% 8.0%
52. Equivalencia entre unidades 36,0% 58.7% 5.3%
53. Estimacion de distancias, y longitudes, capacidades y

pesos de ohjetos familiares 41.3% 45,3% 13,3%
54, Resolucidn de situaciones mediante adiciones y

sustracciones de cantidades de longitudes, capacidades y

pesos 40,0% 52,0% 8.0%
55. Resolucidn de situaciones con célculo de perimetros 60,0% 37.3% 2,7%
56. Resolucidn de situaciones con cdlculo de la longitud de
la circunferencia 34 7% 58.7% 6, 7%
57. Comparacidn y ordenamiento de dreas 34,7% 62,7% 2.7%
58. Equivalencia entre unidades de superficic 34.7% 61,3% 4 0%
59. Estimacion de dreas de objetos familiares 24.0% 57.3% 18.7%
60. Resolucion de situaciones mediante sumas y restas de
dreas 34,7% 60,0% 5,3%
61. Resolucion de situaciones mediante el producto o
cociente de un drea por un nimero natural 26,7% 60,0% 13.3%
62. Resolucion de situaciones mediante cdlculo de areas 36,0% 60,0% 4,0%
63. Resolucidn de problemas que impliquen medicidn
clectiva de dreas 28.0% 60.0% 12,09
64.Resolucidn de situaciones mediante cilculo del drea de
tridngulos y cuadriliteros 33.3% 64,05 27%
65. Resolucidn de situaciones mediante cédiculo de drcas de
poligonos por descomposicion en figuras de dreas
facilmente calculables 24.0% T0.7% 5,3%
66.Célculo v uso del drea total de prismas rectos, pirdmides
y cilindros 5.3% 78,74% 16,0%
67. Céleulo y uso de la superficie del circulo 25.3% 73.3% 1,3%
68. Comparacidn y ordenamiento de cantidades de volumen 1.3% 88,0% 10,7%
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69, Equivalencia entre unidades de volumen

70, Estimacidn de volimenes de objetos familiares

71. Resolucidn de situaciones mediante sumas vy restas de

volimencs 1,3% 78. 7% 20,0%
72. Resolucidn de situaciones mediante el producto o
cociente de un volumen por un nimero natural 76.0% 24,0%
73. Expresién de medidas de tiempo 49.3% 34,7% 16,0%
74. Comparacion y ordenamiento de cantidades de
intervalos
de ticmpo 42,75 37.3% 20.0%
75, Equivalencia entre unidades de tiempo 52,0% 36,0% 12,0%
76. Estimacion de intervalos de tiempo 45,3% 34.7% 20,0%
77. Resolucidn de situaciones mediante adiciones y
sustracciones de cantidades de intervalos de tiempo 48, 0% 38.7% 13.3%
78. Resolucion de situaciones mediante multiplicacion y
divisién de cantidades de intervalos de tiempo 42 7% 40.0% 17.3%
79. Resolucidn de problemas que impliguen medicion
efectiva de amplitudes de angulos T2.0% 21.3% 6,7%
80. Uso preciso de instrumentos de medicidn de amplitudes

de dngulos 74,7% 20,0% 5,3%
81. Expresion de la medida 68.0% 20,0% 12,0%
82. Comparacidn y ordenamiento de cantidades de

amplitudes de dngulos G9,3% 18, 7% 12,0%
§3. Estimacion de amplitudes de dngulos 69.3% 17,3% 13,5%
84. Resolucidn de situaciones mediante adiciones y
sustracciones de cantidades de amplitudes de dngulos 70,7% 22,7% 6,7%
e (Cuerpos y figuras
85. Lectura y ubicacion de puntos en una linea y en el plano
mediante coordenadas carlesianas 52.0% 28.0% 20,0%
86. Elaboracion de codigos para comunicar informacion en
un plano o mapa 38.7% 32.0% 29.3%
87. Uso del vocabulario adecuado para inferpretar y
comunicar informacion relativa a propiedades, situaciones
y configuraciones geomeétricas 60.0% 21.3% 18,7%
88.Construcciones de triangulos con regla y compads a partir
de diferentes informaciones’ 54, 7% 33.3% 12,0%
89. Construcciones de cuadriliteros con regla y compds a
partir de diferentes informaciones 46.7% 42.7% 10,7%
90. Justificacién de procedimicentos de construceidn 45.3% 36,0% 18, 7%
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91. Clasificacién de istintos crit

erios

paralelismo v, perpendicularidad de lados, relaciones

entre angulos, comparacion de lados, ete. 57,3% 32.0% 10, 7%
92. Descripcion de figuras seftalando propiedades y

relaciones entre sus elementos. 48.0% 37.3% 14,79
93. Resolucidn de situaciones que involucren el uso de

propiedades de dngulos y lados de tndngulos y

cuadrilateros 54, 7% 34,7% 10,7%
94. Diferenciacion entre perimetro y superficie 56,0% 40,0% 4,0%
95. Diferenciacion entre superficie y volumen 16,0% 68,0% 16,0%
96. Uso de las propiedades de lados y dngulos de las figuras

semejantes para resolver problemas 37,3% 42.7% 20,0%
97. Uso de la nocién de escala en la construccidn de figuras,

mapas y planos 20,0% 60,0% 20,0%
Estadistica

98. Recoleccidn de datos de experiencias y encueslas

simples 29,3% 61,3% 9,3%
99. Organizacion e interpretacion de datos en tablas y

graficos 30,7% 58,7 % 10.7%
100. Cédleulo ¢ interpretacion de media, mediana y moda 8.0% 68,0% 24 0%
101. Interpretacidn de prondsticos de sucesos futuros

basados en el cilculo de probabilidad experimental y tedrica

de un suceso. 53% 72,0% 22.7%
Movimicntos

102. Distincign de invariantes en traslaciones, rotaciones y

Simetrias 8,0% 52,0% 40,0%
103, Uso de movimientos rigidos para caractenzar

propiedades de figuras geométricas 6,7% 45,3% 45.0%
104, Aplicacion de congruencias y semejanzas 4 la

resolucion de problemas 18,7% 41.3% 40,05
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® Comprension lectora

Comprenyion de fexto narralivo

. Diferencia entre historia y discurso 64.5% 13.2% 22.4%
2. Relacion de duracion: pausa descriptiva 69.7% 17,1% 13,2%
3. Relacién de duracién: escena dialogada 65,8% 21,1% 13.2%
4. TPunto de visia: narrador-héroe 68.4% 15.8% 15,8%
5. Punto de vista: testigo-narrador T6.3% 17.1% 6.0%
6. Punto de vista: narrador en tercera persona 72.4% 23,7% 3,9%
7. Punto de vista: narrador externo 61.8% 27.6% 10,5%
8. Relaciones entre las funciones de los personajes 67,1% 22,4% 10,5%
9. Ndcleos, indicios y acciones secundarias 80,3% 14,5% 5.3%
10. Conflicto 73.7% 13,2% 13.2%
11. Peripecia 34.2% 22.4% 43 4%

Comprension de texto expositivo

12. Expositivo-cientifico: organizacion causa-efecto 31,3% 31,6% 17,1%
13. Expositivo-cientifico; organizacion inductiva 28.09% 35,5% 355%
i 14: Expositivo-cientifico: organizacion deductiva 34,2% 35,5% 30,3%
15. Marcadores textuales expositivos 38.2% 30,3% 31,6%
16. Expositivo periodistico: partes de la noticia 75.0% 21,1% 3.9%
17. Expositivo periodistico: estructura de los sucesos a0,5% 28 9% 10.5%

Comprension de lexio argumentative

18. Argumentacidn: estructura problema-solucién 55,3% 31.6% 13.2%
. 19. Argumentacion: estructura hipotesis demostracién 34,2% 43.4% 22,4%
20. Procedimiento argumentativo: ejemplificar 52,6% 34,2% 13,2%
21. Procedimiento argumentativo: desmentir 27,6% 47 4% 25.0%
22. Procedimiento argumentativo: comparar 40,8% 42,1% 17,1%
23. Procedimiento argumentativo: hacer concesiones 17,1% 50,0% 32.9%

Comprension de texto instruccional (consignas ¢

instructivas)

i 24, Segmentacion 40,8% 38,2% 21.1%
25. Jerarquia 44 7% 39.5% 15,8%
26. Secuencia 52,6% 35,5% 11.8%
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@ Produccion textual

Produccion de narraliva

27. Discurso que reproduce el orden de la historia 78.9% 7.9% 13.2%
28, Discurso gque modifica el orden de la historia 61.8% 15.8% 22.4%
29, Narracion con marco, anudamiento de conflicto y

desenlace 82.9% 13,2% 3.9%
30. Narracion con pausa descriptiva 50.0% 38.2% 11,8%
31. Narracién con escena dialogada 63.2% 32.9% 3.9%
32. Punto de vista: narrador-héroe 47 4% 28,9% 23,7%
33. Punto de vista: narrador-testigo G4.5% 25,0% 10,5%
34. Punto de vista: narrador en tercera persona 61,8% 31,6% 6,6%
35, Punto de vista: narrador externo 51,3% 35.5% 13,2%
36. Peripecias 26,.3% 28,9% 44,7%
Prodiccidn de exposicion
37. Texto informativo a partir de datos 73,78 22.4% 3,09
38 Texto periodistico a partir de sucesos 67,1% 28,9% 3.9%
Produccion de areumentacion
39. Formulacion de conclusidn a partir de argumentos
dados 59 2% 32.9% 7.9%
40. Formulacidn de argumentos a partir de lestimonios

personales 48,7% 38,2% 13,2%
41. Formulacién de contrargumentos a partir de un

problemas y sus argumentos 26,3% 51,3% 224%
42. Reconstruccion de la situacion de comunicacion a
partir

de textos argumentativos relacionados 18,4% 42 1% 39.5%
FProduccion de instructivos vV consignas
43, Formulacidn de instrucciones a partir de secuencia

grafica 43,4% 42,1% 14,5%
44, Formulacion de instrucciones a partir de

scgmentos no jerarquizados del texto 27.,6% 42,1% 30.3%
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Produccion de distintos tipos de textos a partir de

informacidn paratextual

45. Elaboracidn de ficha bibliogrifica a partir de datos

de portada 553% 22.4% 22,4%
46. Produccién de resumen a partir de los datos del

indice. 44 7% 30,3% 25,09%
47. Incorporacién de nota a pie de pigina 27,6% 38.2% 34.2%
48, Incorporacion de cita textual 48,7% 34.29% 17,1%
49. Textualizacion de infografia 34,2% 36,8% 28.9%
® Gram:tica

30. Clases de palabras por su funcidn 96.1% 3.9%

51. Empleo de conectores 86.8% 13,2%

52. Formacion de palabras 55,5% 6,6% 7.9%
53. Correlacién verbal 67.1% 28,9% 3.9%
534, Morfologia 84,2% 11,8% 3,9%
*  Puesta en Texto

35. Adecuacién de la extensién al tipo textual

scleccionado 52.0% 19,7% 27.6%
56. Coherencia temdltica 88,2% 7.9% 3.9%
37. Cohesiodn sintactica 82.9% 11,8% 5.3%
5&. Parrafacién 67,15% 19.79% 13.2%
| 39. Normativa ortogrdfica 07 4% 2.6%

G0. Puntuacidn 97, 4% 2.0%

® Puesta en pagina

61. Legibilidad 02.1% 1,3% 6,6%
62. Prolijidad 92,1% 1,3% 6,6%
63. Incorporacién del borrador a la rutina de trabajo 88,2% 3,3% 0,6%
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FUNCIONES DE RELACION DE LOS SERES VIVOS

1. Percepcidn de los estimulos por los receptores : estimulos

exlernos e inlemos. 41,6% 325% 26,0%
Sentido de la visia:

2.Estructura del ojo 36,4% 42 9% 20,8%
3. Formacidn de imdgenes en la retina 33.8% 48,1% 18,2%
4, Defectos de la visidn 32.5% 45,15 19,5%
El estimulo luz

5. Fuentes de luz 36.4% 40,8% 16,94
6. Cuerpos opacos, transparentes y traslicidos 36,4% 42,9% 20,8%
7. Reflexion de la luz 36,4% 45,5% 18.2%
8. Refraceion de la lux 36,4% 45,5% 18,2%
Sentido del oido

9. Estructura del aparato auditivo 36,49 44 20 19.5%
0. Transformacion de las vibraciones sonoras en sonido 33.8% 44,2% 22 1%
El estimulo sonido

11, La transmision del sonido 37.7% 42.9% 19,5%
12. La velocidad del sonido 32.5% 41,6% 26,0%
13, La intensidad, la altura y el imbre 29,0, 41.6% 28,6%
14. El ruido. Contaminacion acdstica 37,7% 46,8% 15,6%
15. Sentido del gusto 26.0% 48,1% 26,0%
16. Sentido del olfato 24.7% 48,1% 27.3%
17. Receptores de la piel: tacto, dolor, frio, calor. 28.6% 39.0% 32,59
Elaboracion de respuestas

18 Respuestas voluntarias e involuntarias. 39.0% 33.8% 27,3%
19. Sistema nervioso central y sistema nervioso periférico

del hombre. 35,1% 41,6% 23.4%
20. Funciones del encélalo y la médula 35,1% 40,3% 24,7%
Tipos de respuestas en los distinfos animales

21 Taxismos 26,0% 27.3% 46,8%
22. Comportamiento instintivo. 29.9% 26,0% 44,2%
23 Comportamicnto aprendido 29 94, 26.0% 44 2%
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24, Réspucstas cmnp]cjas.:

Respuestas en los vegeltales

25. Tropismaos 24.7% 19,5% 55.8%
« FUNCIONES DE REPRODUCCION
La reproduccion en los animales
26. Reproduccion sexual y asexual en los animales.

13,0% 48,19% 39.0%
27. Animales de fecundacidn externa e interna 19,5% 57.1% 23,4%
28. Animales viviparos, oviparos y ovuliparos 18.2% 55,8% 26,0%
La reproduccion en las plantas con flores
30. Estructura de una flor completa 23.4% 48,1% 28,6%
31. Polinizacion, agentes polinizadores 24.7% 46.8% 28,6%
32. Fecundacidn, formacién de la semilla y del fruto 24. 7% 46,.8% Z8,6%
33. Tipos de frutos. Dispersion 19.5% 44.2% 36,4%
34. Ciclo vital de una planta con flor. 20,8% 44.2% 35,1%
35. Reproduccion asexual en vegetales. 23,4% 46,8% 29,9%
La reproduccion en el hombre
31 Sistema reproductor masculino y femenino 10,4% 81,8% 7.8%
32. Formacion de dvulos y espermatozoides 10,4% 79.2% 10,4%
33. Fecundacidn, embarazo v parlo 10,4% 81,80 T.8%
34, Crecimiento y madurez sexual: papel de las glindulas
endocrinas, 11, 7% 68.5% 19.5%
35, Caracteres sexuales secundarios. 10.4% 72.7% 16,9%
36. Cuidados de la madre y del recién nacido, 6,5% 71.4% 22,1%
37. Niveles de organizacién de un ser vivo 26,0% 48.1% 26,0%
38. La célula : unidad de los seres vivos; estructura bisica. 36,4% 41,6% 22.1%
39, Principales funciones celulares. 35,1% 40.3% 24 .70
40. Difcrencias entre células animales y vegetales 33,8% 39,0% 27.3%
= EL EQUILIBRIO ENTRE EL HOMBRE Y EL

AMBIENTE

Salud ambiental
41, Contaminacion del aire: fuentes de contaminacidn 37.7% 234% 39.0%
42. Efectos de la contaminacion del aire 55,8% 29 9% 14.3%
43, Aumento del efecto de invernadero 57,1% 26,0% 16,9%
44, Disminucién de la capa de ozono 62.3% 22,1% 15,6%
45. Lluvia acida 58.4% 22.1% 19,5%
46, Prevencion de la contaminacidn del aire 57,1% 26.0% 16,9%
47. Contaminacién del agua: fuentes de contaminacidn 55,8% 28.6% 15.6%
48. Efectos de la contaminacidn del agua 54,5% 29.9% 15,6%
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Otros problemas ambientales

50. Disposicidn de residuos sélidos y liguidos. 42,9% 24,78 32.5%
51. Tala indiscriminada; desertizacion 45,5% 27.3% 27.3%
52. Pérdida de la biodiversidad 41.6% 23.4% 35,1%
53. Uso racional de los recursos naturales 46,8% 24, 7% 28.6%
Salud personal y familiar

54. Prevencion de enfermedades: Alimentacién

adecuada 23.4% 46,8% 29.9%
35. Prevencidn de enfermedades: Vacunacion 20,8%: 51,9% 27,3%
Prevencidn de algunas enfermedades infecciosas

36. Hepatitis 13,0% 54,5% 32.5%
57. Bida, 22,1% 59.7% 18,2%
58. Calera 19.5% 57,1% 23 49
59. Prevencion de accidentes 19.5% 54.,5% 26,0%
| 60. Prevencién de drogadependencias 19.5% 59.7% 20,8%
61. Consecuencias del tabaguismo 18.2% 64.9% 16,9%
62. Consecuencias del alcoholismo, 16,9% 64.,9% 18,2%
* DISENOS DE INVESTIGACIONES ESCOLARES

63. Formulacién de predicciones (relacionadas con los

trabajos de investigacion escolar) 49.4% 10.4% 40, 3%
64. Observacidn sistemdtica de estructura y procesos. 64,9% 9,1% 26,0%
635, Utilizacidn de instrumentos para la obtencidn de datos. 61,0% 10.4% 28.6%
| 66. Utilizacion de aparatos sencillos de medicién. 54,5% 11, 7% 33.8%
67. Realizacion de experimentos sencillos estructurados o

semiestructurados. 68, 8% 13,0% 18,2%
68. Planificacidn de experimentos sencillos de forma

autdnoma, 49.4% 20,8% 28 9%
69. Separacién y control de las variables a investigar. 48,1% 15,6% 36,4%
70. Enunciacién de explicaciones pravisorias sobre los

fenémenos estudiados. T0,1% 10,4% 19,5%
71. Formulacion de inferencias sobre la base del andlisis de

los datos oblenidos en las indagaciones realizadas.. 59,7% 14 3% 26,0%
s TRATAMIENTO DE LA INFORMACION

72. Interpretacion de experiencias sencillas realizadas por

otro, 66,2% 14.3% 19 5%
73. Clasificacion de fendmenos y procesos segin criterios

propios o dados por el docente. 64,9% 11,7% 23,4%
74. Registro en tablas de los datos obtenidos en las

indagaciones realizadas. 63.6% 13.0% 23 4¢0;
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75. Organizacion de la informacién en cuadros de doble

entrada. 51.9% - 20,8% 27.3%
76. Interpretacion de graficos que representan algunas

estructuras y/o fendmenaos naturales (gj: ciclos de vida,

estructura bdsica del sistema nervioso central) 535,8% 23.4% 20,8%
77, Lectura e interpretacién de grificos de barras, 51,9% 26,0% 22,1%
78. Lectura e interprelacion de erifico de lineas. 41.6% 23.4% 35,1%
79. Andlisis e interpretacion de modelos. 35,1% 20,8% 44,29
80. Elaboracion de informes de las indagaciones realizadas

utilizando un lenguaje preciso. 63.0% 14,3% 22,1%
81. Analisis de los informes de exploraciones realizadas por

OLros. 48,1% 15,6% 36,4%
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"* LAS TRANSFORMACIONES EN LA EUROPA
OCCIDENTAL.
I. La Revolucion Industrial :causas 52.0% 21.3% 26,7%
2. Principales innovaciones y consecuencias de la Revolucién
industrial 30,7 % 22,7% 26,7%
3. Colonialismo e imperialismo :causas y caracteristicas 54, 7% 14,7% 30,7%
2 AMERICA LATINA Y ARGENTINA EN LA SEGUNDA
MITAD DEL SIGLO XIX Y PRIMERA MITAD DEL
SIGLO XX,
4. Consecuencias del imperialismo en América Latina y Argentina 54,7% 13,3% 32,09
). Estructura ccondmica :el modelo agroexportador 56,0% 18,7% 25,3%
6. Exportacion de malerias primas :came y cereales 34.7% 20,0% 25.3%
. Importacion de capitales y productos manufacturados 53,3% 20,0% 26,7%
5. Expansién del sistema ferroviario 427 % 2539, 32.0%
9. La inmigracién : causas 56,0% 24.0% 20,0%
10. Caracteristicas de los inmigrantes que llegaron a la Argentina. 33,3% 25,3% 21,3%
|1, Las transformaciones sociales en las ciudades 48,0% 25,3% 26,7%
12. Las transformaciones sociales en el campo 48,0% 24.0% 28.0%
|3, La formacién de los partidos politicos en Argentina 38.7% 42,7% 18,7%
14, La reforma electoral 34,7% 46, 7% 18, 7%
15. Los primeros sindicatos 20 395 48.0% 22.7%
16. La Argentina durante los gobiernos radicales 26,7% 44.0% 29.3%
17. Proyeccion de la PrimeraGuerra Mundial en América Latina y
Argentina 34.7% 41,3% 24 0%
(&, La crisis de 1930 y sus consecuencias para América Latina y
| Argentina 22,7% 53,3% 24.0%
'19. La ruptura del sistema constitucional en Argentina 22,7% 54.7% 22,7%
' AMERICA LATINA Y ARGENTINA EN LA SEGUNDA
MITAD DEL SIGLO XX.
0. La Segunda guerra mundial y su proyeccion en América Latina 25,3% 49,.3% 25.3%
1. La industrializacion y sus consecuencias 28,0% 42.7% 29,3%
22. Los organismos internacionales : OEA, ONU . 28,0% 46,7% 25.3%
3. Los movimientos populares cn América Latina 12,0% 53,3% 34,7%
24, El Peronismo o 13.3% 60,0% 20,7%
235, Las transformaciones sociales y el movimiento migratorio 21,3% 49,3% 29.3%
'6. La industria v la accidn estatal 14.7% 52,0% 33.3%
27. Las dictaduras militares en América Latina y Argenlina 16,0% 57.3% 20,7%
8. La recuperacion democritica 16.0% 53.3% 30,7 %
9. Los avances cientificos y técnicos 14, 7% 48,0% 37.3%
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AMERICA DEL NORTE.
30. Delimitacion de la regidn g
31. Divisidén politica.Paiscs y capitales 56,0%% 16,0% 28,0%
32. Poblacion 45 3% 17.3% 37.3%
33. Actividades economicas predominantes 45,3% 16,0% 38, 7%
34, Ambientes 453% 14.7% 40,0%
» AMERICA CENTRAL.
35. Delimitacién de la regién 54,7% 18,7% 26,7%
36. Division politica.Paises v capitales 50,7% 17.3% 32.0%
37. Poblacidn I8, 7% 213% 40,0%
38. Actividades econdmicas predominantes 38,7% 17,3% 44.0%
39, Ambientes 36,0% 17,3% 46,7%
" LA EX UNION SOVIETICA.
40. Delimitacién de la regidn 21,3% 29.3% 49,3%
41. Divisidn politica. Paises y capitales 20,0% 26,7% 53,3%
-1 42. Poblacidn 17,3% 26, 7% 56,0%
43. Actividades econdmicas predominantes 16,0% 25,3% 58,7%
44. Ambientes 16,05 253% 58,7%
= EUROPA
Francia
45. Delimitacidn de la regién 30, 7% 28.0% 41.3%
46. Capital v ciudades importantes 30,7% 26,7% 42,7%
47, Poblacién 18,7% 29.3% 52.0%
48. Actividades econdmicas predominantes 16,09 28.0% 56,0%
49, Ambiente 18, 7% 26,7% 54,7%
Espafia
50. Delimitacion de la region 25.3% 28,0% 46,7%
51. Capital v ciudades importantes 26,7% 28.0% 45,3%
52. Poblacion 17.3% 30.7% 52,0%
| 53. Actividades econdmicas predominantes 17.3% 30,7% 52,0%
54. Ambiente 17.3% 29.3% 53,3%
Ttalia
-| 55. Delimitacién de la regidn 26,7% 25,3% 48,0%
56. Capital y ciudades importantes 28,0% 24.0% 43,0%
57. Poblacion 18, 7% 26.7% 54,7 %
58. Actividades ccondmicas predominantes 18.7% 26,7% 54, 7%
59. Ambiente 17.3% 26,7% 56.0%
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Nigeria

60. Delimitacion de la region 12,0% 21,3% 66,7%
61. Capital y ciudades importantes 0.3% 22.7% 68.0%
2. Poblacion 8.0% 21,3% 70,7%
63. Actividades ccondmicas predominantes 6.7% 21,3% 72.0%
64. Ambiente 5.0% 20,0% 72,0%
Egipto

63. Delimitacién de la region 17.3% 25,3% 37.3%
66, Capital y ciudades importantes 17.3% 25,3% 57.3%
¢7. Poblacién 13,3% 25.3% 61,3%
68. Actividades econdmicas predominantes 12,0% 25,3% 62,7%
9. Ambiente 16,0% 24 0% 60,0%
Tanzania

70. Delimitacién de la regién 6,7% 17.3% 76,0%
71. Capital ¥ ciudades importantes 8.0% 17.3% 74,7%
72. Poblacidn 6,7% 17,3% 76,0%
73. Actividades econdmicas predominantes 5,3% 16.0% 18,7%
74. Ambiente 5.3% 16,0% 18,1%
Suddfrica

75. Delimitacidn de la regién 8.0% 2. 7% 65,3%
76, Capital v ciudades importantes 9.3% 26,7% 64,0%
77. Poblacion 8.0% 24,0% 68,0%
78. Actividades econdmicas predominantes 6, 7% 25,3% 63,0%
79. Ambiente 8.0% 22,7% 69.3%
Angola

80. Delimitacidn de la region 8.0% 14,7% 77.3%
g1. Capital y ciudades imporlantes 9,3% 14.7% 76,05
82, Poblacién B,0% 14,7% 77.3%
83. Actividades econdmicas predominantes 6,7% 13.3% §0,0%
B4, Ambiente 8.0% [3.3% 78, 7%
" ASIA

China

85. Delimitacién de la regidn 12,0% 25.0% 60,0%
86. Capital y ciudades importantes 12,0% 26,7% 61,3%
87. Poblacion 10,7% 26,7% 62.7%
88. Actividades econdmicas predominantes 8.0% 26,79 63,3%
89. Ambiente 10,7% 22, 7% 66,7%
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90. Delimitacion de la regidn 13.3% 18,7% G8.0%
91. Capital y ciudades importantes 13,3% 18,7% 68,0%
92. Poblacidn 12,0% 17,3% 70,7%
93. Actividades econdmicas predominantes 9,3% 18, 7% 72,0%
94. Ambiente 12,0% 16,0% 72,0%
| Arabia Saudita
95. Delimitacion de la regidn 10,7% 16,09 73,3%
96. Capital y ciudades importantes 10,7% 17,3% 72,0%
7. Poblacion 10,7% 16,0% 73,3%
98. Actividades econOmicas predominantes 8,0% 16,0% 76,0%
99, Ambiente 9.3% 16,0% 74, 7%
Japan
100. Delimitacién de la regidn 12,0% 22, 7% 65,3%
101. Capital y ciudades importantes 12,0% 253% 62,7%
102. Poblacion 12,0% 22,7% 63,3%
103, Actividades econémicas predominantes 0.3% 24 0% 66,7%
104. Ambiente 10,7% 21,3% 68,0%
" AUSTRALIA
105, Delimitacién de la regién 8,0% 33.3% 58,7%
106. Capital y ciudades importantes 8,0% 33.3% 58,7%
107. Poblacién 2,7% 33,3% 64,0%
108, Actividades econdmicas predominantes 1,3% 333% 65,3%
109. Ambiente 2,7% 32.0% 63,3%
= DIMENSIONES REFERIDAS A PROCEDIMIENTOS Y
TECNICAS
110, Clasificacion de fuentes (primarias y secundarias, texluales,
icénicas, objetual, etc.) 29.3% 2.7% 68,0%
I11. Lectura y andlisis de fuentes escritas 86,7% 2.7% 10,7%
112. Lectura y analisis de fuentes grificas §1,3% 5,3% 13,3%
[13. Lectura y andlisis de fuentes estadisticas 68,0% 14,7% 17,3%
| 114. Lectura y andlisis de imdgenes 84,0% 2.7% 13,3%
115. Lectura y analisis de mapas 88,0% 4.0% 8,0%
116. Seleccion, registro, andlisis v comunicacién de la informacidn
| a partir de diferentes tipos de fuentes histéricas 66,7% 5.3% 28,0%
117, Justificacidn de la fiabilidad v valor de distintas fuenles 48,0% 10,7% 41,3%
118, Elaboracion de cuadros comparativos 78.7% 8,0% 13,3%
119. Elaboracién de cuadros sinopticos 82,7% 3,3% 12,0%
120. Clasificacidn de fendmenos histéricos 62,7% 3,3% 32,0%
121. Secuenciacion de los principales hechos y procesos
histdricos 77,3% B.0% 14,7%
122. Expresion grifica de procesos histdricos 52,0% 6,7% 41,3%
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12"} An;i]l:ﬂs y wnculamén de lﬂS d1t’amntes aﬁpcctos dc las tomms
de vida 57.3% 2,7% 40,0%
124. Establecimiento de relaciones de causa y consecuencia 80,0% 5.3% 14,7%
125, Establecimiento de relaciones de sincronia 48.0% 8,0%: 44.0%
126. Andlisis de los objetivos explicitados por los distintos actores
sociales frente a determinadas situaciones del pasado 42, 7% 10,7% 46,7%
127. Distincidn entre hechos y puntos de vista 61,3% 10,7% 28.0%
128. Identificacitn de distintas interpretaciones sobre el pasado 53.3% 13,3% 33.3%
129. Analisis de cambios de diferente tipo y continuidades 44.0% 12,0% 44.,0%
130, Uso de conceptos propios de las Ciencias Sociales 74,7% 4,0% 21.3%
131. Localizacidn de distintos elementos del cspacio geogrifico 76,0% 8,0% 16,0%
132. Seleccion y registro de informacion a partir de material

| cartografico 10,7% 9.3% 20,0%
133. Analisis y explicacion de las relaciones basicas enlre clemenlos
del mundo natural 49 39 13,3% 37.3%
134. Comparacidn de espacios geograficos en relacion con las
actividades predominanies 64,0% 12,0% 24,0%
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ANEXO Ii

I. Pruebas y claves de correccidn de las cuatro arcas.
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Gobicrna de la Ciudad de Buchos Aires
Secrctaria de Educacion

Subsccretaria de Educacion

Programa dc Evaluacion y Prospectivi

-199% -

Escuela s s ccis et anesnees s ernr e enrnrnener A rreice i e
N* de codigo de alumno: .l

Problema 1|

El recomido de un viaje de colectivo cs de 55 km. Hace 8 viajes dianos de lunes a
sibado v 6 viages los domingos, Consume 0,75 litros de gasoil por km, cuye precio es
0,50% por litro.

1.1. ;Cuante dinero gasta de combustible por semana?

1.2. Indicd con vna cruz en |, cudl o cudles de lus sigutentes expresiones permite
resclver ¢l problema.

B.6+6.55.075.0.5
{(8.6.35+6.55).075.05
{(8.0+0).55.075.05
{(8.6+03:075.05

Problema 2
En una biblicleca hay menos de 800 libros. Se pueden colocar exactamenle en grupos
de 24 o en grupos de 36, pero si se colocan en grupos de 25 sobra uno.

2.1, ; Cuantos libros hay en la hiblioteca?
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Prublema 3

Un fiambrero tene una horma de queso cortada como muestra el dibujo, Perdid la
cuchilla con {a que cortaba el quese, pere dice que es capaz de venderle gueso & un
cliente siempre que pida: 1/2, %4, 2/3, %, 5/6, 6 1 1/12 parles de 1a horma.

)

3.1. Explici cémo harfa en cada caso.

Problema 4
Una empresa que provee de cnergia eléctrica, realizdé en 1998 una medicion de la
upinion de su clientela sobre el servicio.

Opinién % de encuestadoes
Mis o menos 17%
satisfecho

Poco o nada 5%
salisfecho

Muy satisfecho o T6%
satisfecho

No sube / no 2%
contesti

4.1. Representa los datos en un diagrama de torta.



4.2. Considerande que los encuestados que respondieron poco o nada satisfechos son

60. ; Cudl es cl total de encucstados?

Probiema 5
En el siguiente rectingulo ABCD se aumentan sus lados al triple .
A m B
4m
D C

5.1. ;Qué aumento sufre ¢l drea del rectingulo ABCD?

5.2, ¢ En cuiintp aumenta su perfmetro?

5.3, Analizd si son correclas las siguientes afirmaciones:

“5i se aumentan los lados de un rectingulo el drea aumenta cn la misma proporeién”
“Si se aumentan los lados de un recténgulo ¢l perfmetro aumenta en la misma,
proporcidn”

Usd la tabla para ensayar tus ideas.

lado A} [lado BC {perimetro  {area

am 4m

Justificd t respucsta en ambos casos
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Problema &

La distancia entre el club de remo y Ia iglesia cs de 450m, entre la iglesia y el musco es
de 750m y entre el museo y ¢l club de remo es de 600m .

6.1. Usando los Gtiles de geometria que I parezca necesanio, construf un tridngulo
donde estos tres jugares estén representados en sus vértices, teniendo cn cuenta que lem
en el dibujo represente 100m en la realidad.

6.2.Redacti una lista de instrucciones escritas que pueda ser transmitida por teléfono
para que olre compafiero pueda construtr ¢l mismo tridngulo. Solo podra usar lépiz,
regla ¥ compas.
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Problema 7
En una computadora se ingresd la siguiente {ormula para calcular P que es el precio
total de un viaje en taxi:

P =0,80 + 0,30 x

donde x cs la cantidad de cuadras recorridas. Recordd gue los Laxis cobran ia bajada
de handera.

7.1, ;Que crees que significan 0,80 y 0,30 en esta [Grmula?

7.2, 51 un viaje cuesta entre 10 v 15 §, de cudntas cuadras puede ser el mismoe ?

7.3. Formuld una pregunta que pucda hacerse a partir de esta férmula.
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Gobicrno de la Ciudad de Buenns Aires
Secretaria de Educacion

Subsceretaria de Educacion

Programa de Evaluacion y Prospectiva

PRUEBA DE MATEMATICA - 6TO. GRADO
-1999 - ,
CLAVES DE CORRECCION

Asignar a cada item un nimero indicador segun la siguiente tabla:
3- Respuesia Correcta

2- Respuesta Parcialmente Correcta

‘1- Respuesta Incorrecta

0 - No contesta

Ttem 1.

Correcla: :

Dan como respucsta 576 y aparceen cdlculos o explicaciones que justifiquen la eleccidn
y que indiguen que tienen ch cuenta las dos condiciones que debe cumplir el namero.
Por ejemplo, usando nuiltiplos comunes de 24 y 36 o usando el mem de 24 y 36 (72) ¥
luego multiplos de 72, y verificando luego si la divisién por 25 da resto 1 o admiliendo
que ¢l namero de libros debe terminar en 6 0 en 1 para que scbre 1 al dividir por 25.
Parcialmente Correcta:

Dan come respucsta muiltiplos comunes de 24 y 36, como 72, 720 o cualquier olro pero
no toman ¢n cucnta la segunda condicidn que impone el problema, de resto 1 al dividir
por 235, o bien, habiendo buscado maltiplos comuncs inician la bisqueda del que cumple
la segunda condicion aungue no lo terminen o aunque equivoguen la division.
Incurrecta:

Dan por resultado milliplos de 24 o de 36 por separado y no toman en cuenta la
condicion de divisién o la toman por sepurado pars los miliplos de 24 6 de 36.
(Atencion que igual les va a dar 576 aunque se tome 24 por un fado ¥ 36 por otro).

Item 2.1,

Conecta:

Expresan correctamente cada una de las partes de la horma come suma de las fracciones
indicadas en el dibujo, trabgjando con fracciones cquivalentes de denominader 12 o
milltiplo de 12, o explican usando lenguaje cologual come Hegaron a cada resultado
combinando las partes del dibyjo, o explican indicaciones de color o de otro tipd que
havan hacho en el dibujo.

Parcialmente Correcta:

Expresan o exphican 2 6 3 de las sumus cortectamente.

Incorrecta:

Expresan o explican menos de 2 suimas carrectamente,

Item 3.1,

Correcta:

Da como respuesta $1113,75 y aparecen las operaciones coreclas.

Parcialmente Correcta:

Da otro resultado porque posee algiin emmor de célculo en las cuentas, pero las
operaciones elegidas som Jas correctas.
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Incorrecta:
Da otro resultado porque clige mal las operaciones, omite operaciones o posec ermores
gruesos de ciiculo.

Item 3.2.

Correcta:

Elige bien [a sepundas v la tercera

Parcialmente Correcta:

Elige sdlo una de las dos que son expresiones cormeclas, pero no clige ninguna
incorrecta,

Incomecta:

Elige una correcta ¥ una incomrecia o las dos incomectas.

Item 4.1,

Cormecta:

{Calcula y representa correctamente los 4 seciores en forma precisa.
Parcialmente Correcta:

Calcula y representa comrectamente silo 2 sectores.

Incorrecta:

Calcula (bicn o mal) y representa mal més de 2 sectores.

Item 4.2,

Correcla:

Contesta 1200 encucstados € indica los cilculos realizados.

Parcialmenie Correcta;

Indica cileulos adecuados pero obiene algin valer cercano a 1200 por emer al
realizarlos.

Incorrecta:

Da como respucsta cualquicr otro valor distinto de 1200 sin indicar célcules o indicando
cilcuios o adecuados.

Item 3.1,

Comecta:

Calcula correctamente cada drea (dmx 8 m=32m°, y 12mx 24 m =288 m’) ydala
diferencia (2561}12}, trabajando en forma antmética o grifica.

Parcialmente Correcta:

Calcula correctamente el drea inicial e incorreclamente la otra por omitir hacer el triple
de uno de los dos lados v da la diferencia entre las areas obteniclas.

No interpreta qué es el triple de cada lado, o suma 3m a cada lado o no calcula la
diferencia de dreas.

Ttemm 5.2,

Correcta:

Calcula comrectamente cada perimetro ( 24m y 72m) y da la diferencia (48m),
trabajande en forma aritméuca o grihca.

Parcialmente Comecta:

Calcula correctarnente el perimnetro inicial ¢ incorrectamente el otro per omitit hacer ¢l
triple de uno de Jos dos lados y da 1a diferencia entre los perimetros obtenidos.
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Incomecta:
No interpretz qué es el triple de cada lado, 0 suma 3m a cada iado o no calcula la
difercncia de perimetros.

Item 5.3,
Correcta:
Contesta que no existe proporcionalidad entre un lado y el drea, o entre los Jados y ¢l
firca o que el drea no avmenta en fa misma proporcidn que los lados, y que si existe
proporcionalidad entre ¢l lado y ¢l perimetro y jusiilfica ambas afirmaciones.
Parcialmente Coirecta:
Contesta y justifica correctamente una de ambas afirmaciones.

Incorrecta:
Contesta y justilica mat ambas afirmacioncs o contesta bien, pero justifica mal o no
Justifica.
Item 6. 1.
Correcta:

Construye un tridngulo indicando las medidas correctas: 4,5cm, 6cm, 7.5cm, ¥
realizando la construcoidn usando adecuadamente la regla y el compds.

Parcialmente Correcta:

Construye un triangulo equivocando una de las wres medidas, e sin equivocarlas pero
construyedo con poca precision.

Incomeeta:

Construye un tridngulo equivocando dos medidas o sin responder a las medidas dadas.

Item 6.2,

Correcta:

Redacta una lista de insirucciones correclas en su secuencia y usando adecuadamente el
lenguzje disciplinar, y complelas aungue algunas no sean necesarias, como por ejemplo
la posicidn.

Parcialmente Correcta:

Redacta una lista correcta de instrucciones pero incomplela pues permite sdlo cosntruir
des lados.

Incorrecta:

Redacta instrucciones incorrectas ¢ que reguicren de otro instrurnenio distinto a los
nombrados, por ejemplo transportador,

Item 7.1,

Correcta:

Da como respuesta: Si un viaje cuesta entre 10 y 153 pesos el ndmero de cuadras estarfa
aproximadamente entre 31 y 48, o mas de 30 y menos de 50 cuadras. Y cscribe cdlculos
gue muestran cdmo obtuvo csos resuitados, por ejemplio:

(10 - 0,800 - 0,30 mas de 30 cuadras

{15 -0,80): 030 menos de 50 cuadras

Parcialmente Comrecta:

Contesta bien uno sdo de los dos valores y muestra [os calcuios.

Incorrecta:

Contesta mal ambos valores.
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Item 7.2,

Correcta:

Responde que 0.80 representa la bajada de bandera o respuesta similar y 0.30 ¢l costo
por cuadra.

Parcialmente Correcta:

Respende bien una sola de las dos cuestiones.

Incotrecta:

Responde mal ambas cuestiones.

Item 7.3

Correcta:

Formulu en forma precisa y clara una pregunta sobre el nimero de cuadras dado el costo
total del viaje o sobre ¢l costo de un viaje dade el niimero de cuadras.

Parcialmente Correcla:

Formula una pregunta pertinenle pero incompleta : por cjemple joudl es el nidmero de
cuadras? o ;cud) es el costo de un viaje?.

Incorrecta:

Formula preguntas no pertinentes.
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Gobierne de la Ciudad de Buenos Aires

Secretaria de Educacidn
Subsecretaria de Educacidn

Programa de Evaluacién y Prospectiva

PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES. SEPTIMO GRADO

ESCUELA........civuanee.

1999

v DLEN .

raalizar

Se solicita que contestes elaborando oracioncs completas, c¢n todos los gjercicios que vas a

1. El siguiente cuadro se refiere al tema de la contaminacién del agua. Completar los
casilieros que se presentan a continuacion:

! Una sccidn que contamina el
agua

Una consecuencia que provoca

E53 accion.

Una medida para cvitar la
contaminacion del agua por
C5& causy

2. Leer los siguicnles titularcs que aparecicron en un diario de la ciudad de Buenos

Adres:

a. “EI. AIRE DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES ESTA LLEGANDO A LOS
LIMITLES TOLERABLES DE CONTAMINACION®

b. “CIENTIFICOS DE DISTINTAS PARTES DEL MUNDO ESTAN
PREOCUPADOS POR EL USO DE AFROSOLES QUE CONTIENEN CEC

({CLOROFLUQRCARBONOS)

2.1 ¢, Cuil puede ser una consecuencia de cada uno de los problemas denunciudos?
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3. Los alumnos de Tmo A armaron el siguicntc experimento:

a) Pegaron tres velas del mismo tamafio a otros tantos platitos iguales.

t} Encendicron las velas simultineamente.

¢} Taparon las velas al mismo ticmpo con tres lrascos de distinto volumen.

d) Tomaron el liempo que las velas tardaron en apagarse y armaron el siguiente
cuadro:

[ Capacidad del frasco Tiempo que permanecio encendida la vela
llitro 4 minutos

¥z litro 2 minutos

L4 litro 1 minuto

3.1 4, Qué relacion existe entre la capacidad de los frascos y el tiempo gue permanecié la
vela encendida?

3.2 Sabiendo que el oxigene contenido cn ¢l aire es necesario para la combustion, | a
qué conclusion habrdn llegado los alumnos de 7mo A7
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3.3 { La trunsformacién que se produce cuando arde una vela, es fisica o guimica?
Justificar la respuesta.

4. Los estimulos son captados por distintos receptorcs.
4.1 ;, Cuil es el estimulo que impresiona a los reccplores de la vista? ; En qué parte del
globo ocular estin ubicados estos receptores?

4.2 ; Qué le ocurre « la pupila si entrds al cine cuande esl4 oscuro? i, COmo se cxplica
cste lendmena?

214



5.1 ; Qué lc habra ocurrido a la lur. al pasar a través del prisma? Cuando se forma el
arce ims, ;, quién cumple el papel dei prisma de! experimento?

5.2 ¢ Por qué el sonido no se propaga en el vacio? ;En qué medio el sonido se propaga
més ripidamente?

6. La reproduccion es una funcidn vital pari la continuidad de la vida de una especie.
Contestar las siguientes preguntas sobre |a reproduccion:

6.1 En qué drgano del cucrpo de la madre se desumolia el embridn humano hasta el
nacuimente? ; Cémo se denomina el acto de expulsicn del feto?

6.2 En la mujer, luego de la ovulacién { salida de! “évulo” del ovario) pucden ocurrir
dos cosas: que el dvulo sea fecundado o que no i sea. ; Qué le ocurre a la mujer luego
de unos quince dias si el dvulo no es fecundado? Justificar la respuesta,

6.3 Secilalarconunacruz{ X 3, lo que consideres que es la fecundacion:

a) Encuzntro del évulo con el espermatozoide
b} Maduracién y liberacién del dvuio

¢) Untén del dvulo con ¢l espermatozoide

d) El aparcarmento del macho con la hombra
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7. Un alumno de 7mo grado colocs un recipiente de agua sobre un mechero ¥ midit con
un termdmetro los cambios que experiments la temperatura del agua en distintos
momenios.

Luego representd los resultados en el siguicente grifico:

NN r TrriTe |
A —-
N . Lol e
. - “.,_f.__...._ -
nEVARNEN
] ] ]
1 H i - | —r
% -
i 1
[
- T
O 1
P S T P AL |

Analizar el grifico y contestar las siguientcs preguntas:

7.1 & Qué temperatura tenia el agua a los § minutos?
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7.4 ¢ Por qué la temperatyra no siguié aumentando al Hegar a los 100 grados?

8. Leer cl siguiente texto ;

Para que nucstre cuerpa pueda funcionar en forma arménica y cquilibrada, ¢s decir
saludablemente, tedas las partes deben funcionar de manera adecuada. La boca ¥ los
dientes son una partc muy importanie de nucstre sistema digestivo y les cuidamos con
una buena alimentacidn, una profunda higicne y visitas periddicas al dentista. Este nos
puede ayudar en la prevencion, por ejemplo, realizando l6picos de fluor.

8.1 Buscar en el texlo que leiste el concepto de salud que se menciona.

8.3 Para prevenir muchas enfermedades como la varicela, el sarampidn, Ia hepatitis y
muchas otras, se administran vacunas ; Cémo acttian las vacunas?

9. La Tierra es un planeta dei Sistema Solar que se mueve alrededor del Sol ¥y gira
sobre si mismo

9.1 ; Cémo se llama el primer movimiento mencionado ? 4, Cudnto tarda ta Tierra en
realizarlo ? ¢, Con qué fendmeno se relaciona este movimiento?
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9. 2 ¢ Como se llama ¢l segundo movimiento mencionado ? ; Cudnto tarda la Tierra en
realizarlo 7 ; Cudl es la consecuencia de cste movimiento?

Cuando la Tierra, la Luna y el Sol sc encuentran en una posicidén similar a Ia que ilustra
el grifico, decimos que se produce un eclipse.

Lvw a Tieron |
[

9.3 1 Qué tipo de cclipse ilustra ¢t csquema Mustificar 1a respuesta

Muchas gracias
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Gabierno de la Ciudad de Buenaos Aires
Secretaria de Educacidn

Subsccretaria de Educacién

Programa de Evaluacién y Prospectiva

PRUEBA CIENCIAS NATURALES 1999 SEPTIMO GRADO
CLAVE DE CORRECCION

iTEM 1
3 Correcta
2. Parcialmente correcta
1. Incorrecta { o insuficiente )
0. No contesta

Respuesta correcta { 3 ): Menciona conectamente una accién que contamina el agua (
ejes: derrame de petréleo, vertido de aguas cloacales ), la relaciona cormectamente con 1a
consecuencia ( ejs: muerte de especies acufticas, presencia de microorganismos que
producen enfermedades infecciosas, ¢lc} y con una medida preventiva {ejs: mayor
control de los barcos petroleros; control del vertide de aguas cloacales sin previo
tratamiento, cte ) |

NoLa: s6lo debe admitirse como correcta la respuesta | si la causa, la consecuencia yla
medida de prevencién mencionadas se relacionan comrectamente).

Respuesta parcizlmente correcta (2 ) : Menciona y relaciona correctamente dos de
[0s puntos solicitados .

ITEM 2.1
3 Correcta
2. Parcialmente commecta
[ Incorrectz ( o insuficiente )
0. No contesta

Respuesta correcta { 3 ) Menciona en forma correcta una consecuencia para cada uno
de los problemas enunciados en los Litulares,
Ejs pto a:
El airc contaminado afecta la sulud de los seres humanos, especialmente proveca
problemas cardiacos y respiratorios.
El aire contaminado afecla a otros scres vivos.
El aire contaminado deteriora edificios y monumentos.
A cscala global es responsable:
del aumento del efecto de invemadero;
del deterioro de la capa de ozone;
de la lluvia dcida.
Pto b: La emisién de CFC a la atmésfera provoca la disminucidn de la capa de ozono
el llamado * agujero de ozono™ )

Respuesta parcialmente correcta ( 2 ) Menciona sélo una consecucncia para uno dc
los problemas enunciados.
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iTEM 2.2
3 Correcta
2. Parcialmente correcla,
1. Incormrecta ( o insuliciente )
{). No contesta

Respaesta correcta ( 3 ) Mcnciona en forma correcta una solucién para cada uno de los
problemas cnunciados en los titulares.

Ejs ptoa

Control de la ecmision de gases peligrosos por fas industrias;

evitar el uso del transporte privado reemplazindolo por el piblico;

uso de naftas * ccoldgicas™,

uso rucional de combustibles, cic

Ejes pto b

Prohibicion de aerosoles que contengan CFC;

uso de acrosoles que tongan fa leyenda = protege la capa de ozono™;

reemplazo de los CFC como refrigerante ( en aparatos de aire acondicionado, heladeras:
ete),

Respuesta parcialmente eorrecta ( 2 ) Menciona sélo una solucién para uno de los
problemas enunciados.

ITEM 3.1
3 Correcta
1. Incorrecta ( ¢ insuficiente )
). No contesta

Respucsta correcta ( 3 ) Menciona la relacion existente, expresandolo a través de una
frase come la siguicnte: a mayor capacidad de los frascos mayor cs el Liempo de
combustion de s vela ( o cf ticmpo que Ja vela permanceid encendida).

ITEM 3.2
3 Correcta
[. Incorrecta { o insuliciente )
(. No contesta

Respuesta correcta { 3 ) Responde que L conclusion a la que habrin arribado estos
alumnos cs que a mayor cantidad de oxigeno presente en los frascos, el tiempo de
combushién es mayor o que a menor cantidad de axigeno presente, el ticmpo de
cormbustidn s menor ,0 que el tiempo de combustidn es directamente proporcional a la
cantidad de oxigeno prescnite..

ITEM 3.3
Correcta
. Parcialmente correcla
. Incorrecta { o insuficiente }
. No conlesta

Lad

e P
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Respuesta correcta { 3 ) Contesta el tipo de transformacién que se produce, es decir
una transformacion o reaccidn quimica v justifica csta respuesta incluyendo en su
explicacidn la nocidn que en una transformacién quimica los productos ( sustancias,
materiales } que se obtienen son diferentes a los materiaics o sustancias iniciales.

Respucsta parcialmente correcta ( 2 ) Conlesta correctamente el tipo de
transformacién que se producc y no justifica, o explica la transformacion que se produce
sin mencionar el nombre de la misma.

ITEM 3.4
3. Correcia
2 Parcialmenle correcta.
I. Incorrecta { 0 insuficiente )
). No contesta

Respuesta correcta ( 3 ) Enumera correctamente tres combustibles ( per ejemplo:
naftas, carbén, gasoil, querosén, gas natural, gas licuado, fuel oil, la cera de las velas,
madera, etc ) No aceptar como comecto ¢l petrdleo, pues tal como se cxtrac de los
yacimientos petroliferos, no sirve como combustible.

Respuesta parcialmente correcta ( 2 } Enumera correctamente dos combustibles,

iTEM 4.1
3 Corects
2. Parcialmente correcia
1. Incorrecta ( o insuficiente )
0. No contesla

Respuesta correcta ( 3 ) Nombra a la Juz como el estimulo que impresiona a los
reccptores de la vista ¢ indicu en qué parte del globo ocular se ubican estos receptores,
es decir, la retina.

Respucsia parcialmente correcta { 2 ) Conlesta cormmectamente a una de los dos
interrogantes in¢luidos en ¢l fiem.

ITEM 4.2
3. Comrecta
2. Parcialmente commecta
1. Incorrecta { o insuficiente )
0. No contesty

Respuesta correcta (3 ) Describe que la pupila se agranda o dilata en la oscuridad v lo
explica mencionando que este proceso permite captar mejor los rayos luminosos que

inciden sobre el ojo.

Respuesta parcialmente correcta (2 ) Contesla corectamente a una de Ios dos
interrogantes incluidos en ¢l item.
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ITEM 4.3
3 Cormecta
2. Parcialmente comecta
1. Incorrecta { o insuficiente }
{). No contesta

Bespucsta correcta { 3 ) Mcnciona que se trata de un acto involuntarno que recibe el
nombre de reflejo (en esle caso, reflejo pupilar)

Respuesta parcialmente corvecta ( 2 ) Contesta correctamente a una de los dos
interrogantes incluidos en el item.

iTEM 5.1
3 Comecta
2. Parcialmente carrecta
i. Incorrecta { o insuficiente )
). No contesta

Respuesta correcta { 3 ) Describe el fendmeno a través de oraciones que incluyan la
noctan de la descomposicion de la luz bianca en tos colores que la componen, ¢ indica
que el prisma de [a experniencia estd representado por lus gotas de agua cuando se forma
el arcy ins,,

Respucsia parcialmente correcta ( 2 ) Contesta correctamente a una de los dos
interropantes incluidos on ¢l {tem.

iTEM 5.2
3 Cormmecta
2. Parcialmente commecta
{. Incomecta { o insuficiente )
0. No contesta

Respuesta correcta ( 3 ) Explica que ¢l sonido necesita de un medio ( solide, liquido o
£ase0s0) para propagarse ¢ indica gue en ¢l medio sélido el sonido se propaga més
rapidamenie.

Respuesta parcialmente correcta { 2 ) Contesta correctamente a una de los dos
interrogantes incluidos en el item.

ITEM 6.1

3. Correcta

2. Parcialmente correcta

1. Incorrecta { o insuficiente }
{). No conlesta

Hespuesia correcta { 3 ) Contesla gue ¢] drguno donde se desarroliz el embrion es cl
utere (matriz) y que e acto de expulsién del fete se denomina parto.
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Respuesta parcialmente correcta ( 2 ) Contesta correctamente a una de los dos
interrogantes incluidos en el ftem.

iTEM 6.2
3 Correcta
2. Parcialmente correcta
1. Incorrecta ( o insuficiente )
0. No contesta

Respuesta correcta { 3 ) Explica que si el dvuio no es fecundado, luego de quince dias
de la ovulacidn, sc produce Ia menstruacién { o “ Ja mujer tiene una pequenia pérdida de
sangre” o la mujer menstria” ) y justifica csla afirmacion a ravés de frases similares a
" se destruye la preparacién iniciada en el dtero para albergar al embrién, si el Gvulo
hubiesc side fecundado” o s¢ deshace el * nido™ que alojaria al futuro cmbridn,

Respuesta parcialmente correcta { 2 ) Contesta correctamente a una de los dos
interrogantes incluidos en cl itemn.

iITEM 6.3
3 Correctla
1. Incorrecta ( o insuficiente }
0. No conlesta

Respuesta correeta (3 ) Marca con una cruz el punto c: unién del $vulo con el
espermatozoide.

iTEM 7.1
3. Correcta
I. Incorrecta { o insuficients )
0. No conlesla

Respuesta correcta ( 3 ) : La temperatura del agua era de 50 grados.

ITEM 7.2
3 Correcta
1. Incorrecta ( o insuficiente 3
0. No contesta

Respuesta correcta (3 ) El agua tardé 6 minutos para llegar a los 30 grados.

ITEM 7.3
3 Correcta
1. Incorrecta { o Insuficiente)
0. No contesta

Respuesta correcta {3 ) : la termperatura aumentd 30 grados entre los 8 v los 12
minuios.

(L]
3
L)



ITEM 7.4
3 Correcta
I, Incorrecta { o Insuficiente)
0. No conlesta

Respuesta correcta (3 ) : Explica que la temperatura no sigue aumentando pues a esta
temperetura el agua llega a su temperatura de ebullicién.

ITEM 8.1
3 Correcta
1. Incorrecta ( o insuliciente )
{). No contesta

Respuesta correcta { 3 ) Responde segin Ta definicién incluida en e texto, que ia salud
es ¢l funcionamiento armonico y equilibrado del CueTpo,

iTEN 8.2
3 Correcta
2. Parcialmente correcta
1. Incerrecta ( o insuficicnte )
0. No contesta

Respuesta correcta { 3 ) Enumera lus medidas mencienadas en ¢l texto: buena
ahmentacion, profunda higiene, visilus periddicas al dentista, tépicos de tldor.

Respuesta parcialmente correcta ( 2 ) Enumera por lo menos tres de Jas medidas.
mencionadas en el texto..

ITEM 83
3. Correcta
L. Incorrecta { o insuficiente )
0. No contesta

Respuesta correcta ( 3 ) Describe el modo de aceién de las vacunas, incluyendo en sus
respuestas explicaciones tales como gue las vacunas provocan en ¢l organismo la
claburacton de defensas cspecificas ( anticuerpos) para determinada enfermedad.

ITEM 9.1
3 Correcta
2. Parcialmente corrceta
1. Incorrecta { o insuficiente )
0. Nu contesta

Respuesta correcta { 3 ) Indica que el primer movimiento mencionado es el de

translacion, que la Tierra tarda un afio en realizarlo y que este movimiento csti
relacionado con la sucesion de las estaciones
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Respuesta parcialmente correcta ( 2 ) Conlesta correctamente a dos de los tres
interroganles incluidos en el {lem.

ITEM 9.2
3 Correcta
2. Parcialmente comecia
1. Incomecta { o insuficiente )
0. No contesta

Respuesta correeta ( 3 ) Indica que el segundo movimiente mencicnade es el de
rotacion, que la Tierra tarda un dia o 24 horas en realizarlo ¥ que este movimiento esté
relacionado con la sucesidn del dia y la noche.

Respuesta parcialmente correcta { 2 ) Contesta commectamente 2 dos de los tres
interrogantes incluidos en el item.

iTEM 9.3
3 Correcta
2. Par¢ialmente comecta
I. Incomecta { o insuficiente }
). No conlesta

Respuesta correcta (3 ) Menciona que ¢l tipo de eclipse representado, es el eclipse de
aol, va que la Luna se ubica entre el Sol v la Tierra ( o indica que 12 Luna * tapa”

momentineamente al Sol}

Respucsta parcialmente correcta ( 2 ) Reconoce ¢l nombre del eclipse ¢n el esquema
y no justitica, o bien puede describir el fendmeno pero ne puede nombrarto.
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Gobierng de la Ciudad de Buenos Aires
Secretaria de Educacién

Subsecretarfa de Educacion

Programa de Evaluacion y Prospectiva

PRUEBA DE CIENCIAS SOCIALES. SEPTIMO GRADO
1999

NUMERO DE CODIGO DEL ALUMNGO............

PARTE A
EJERCICIO 1

Trabajar con cl mapa quc estd en la hoja siguiente y realizar las actividades que
se proponen a continuacién :

1.1. Pintar cn el mapa y colocar el nombre de los siguicntes paiscs :
PAIS CAPITAL

Estados Unidos

Meéxico

Nicaragua

Cuba

Colombia
1.2, Escribir en la linca punteada cf nombre de Iz capital de cada Pais.
[.3. Rayar en el mapa ios paiscs que integran ¢! MERCOSUR

1.4. Colocar en ¢l mapa el nombre de los occanos,

1.3. Escribir el nombrc del pais centroamericano que permite la comunicacidn de esos
octanos a traveés de un canal ..........ooceeeeeeoena,
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EJERCICIO 2

Analizar los 2 grificos y las 2 estadisticas que estdn a continuacidn ¥, con los
datos que proparcionan, contestar lus SIgLIERICS preguntas :

2.1. ;En qué 2 seclores de la economia frgentina Inglaterra invictte mayores capitales ?
22, {En qué ato se da el mayar volumen de exporiacionan i wiy s

2.3, 4n qué afto comienza Ia cxporicidn de s

24. {En qué ailo el puis gasia mds en imporsaciones 3

2.5. ;Qué cantidad aproximada de milloncs de $ oro exporta e] pafs en 1887 9

Inversiones de capital britanico en la Argentina hacia 1878

Tranvias
% \ Tm:g*mm
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Exportacién de productos cerealeros (en toneladas} |

Anfgs
1875
1876
1880
1881
1885
1836
1 590
1891

1893
1K96
1900
19(0

1903

|18

Millones de § oro

Maix
22,6
8.058.4
15.032,0
25.032.2
1978590
231.6460,3
U 2620
63 90N,
FTIZI18,0
13705170
F13.248.0
L2.2onn
2.222 289,03
LKL E

Lo

958,10
6,345
£9.426.1
RN L
M7 200
12.213.3%
2704430
229675 0
222 2570
3. B24.0
b3 792 10}
1.025, 6497

Trige
209
1.165,6
131.1
84934
Y RG64 4
32T H99.2
5352
1O 9.0
ERER) PRy
1.92%.67 G0}
D125 0
ZRGAELN
) 6a36.2%3

Tmapoctaciones de Ll Arpeotion en miflones de 5 or

1845
L8806
2.1}
[f:1:2
1889
1390
18%1
B2

Adto

23
93

17
128

164
142
o7
il

e
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PARTFE B
EJERCICIO 3
Leer atentamente el siguicnte exio

El proceso conocido como Revolucién industrial comenzé hace poco més de
200 afios. En los siglos precedentes la investigacién cicntifica habfa avanzado mucho cn
el conocimiento de los fendmenos naturajes y se habfa acumulado en Europa una gran
nqueza como producte de la actividad comercial con las colonias. La Revolucidn
industrial permiué la explotacidn de otras lucntes de cnergia como el vapor, el carbén
de piedra, el petrdleo ¥ la electricidad. Se inventaron maguinas capaces de fabricar una
enorme cantidad de productos en menor tiempo y 4 menor costo. Esto hizo posible un
aumento impresionante de la produccién de wdo tipo do bienes ... la Revolucidén
industrial provocéd un enorme aumento de la poblacicn.

Adaptado de -
Barros, C. y colaboradores,
£l libro de la sociedad en el tiempo y en ef espacio
Buenos Aires, Estrada, 1996
3.1. Colocar un titulo apropiado de acuerdo al tema que trata.
3.2. Escribir 2 causas del proceso que se deseribe en el texto

3.3.Subrayar en el lexto, con distintos colores, 2 consecuencias de ese PIroCeso
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EJERCIC1O 4

Imagind que sos un emigrante evropee que quicre viajar a América, a finales del
siglo XTX, y contestd las siguientes preguntas de acucrdo a lo que conocés sobre el tema
de {a inmigracion :
4.1, ;¥n qué pais naciste ?
4.2. ; Cudles son las condiciones que hay en ese pais por las que querés dejarlo ?
4.3, ; A qud pafs vas a viajar, tomando en cuenta los paises que reciben mayor nimero
de inmigrantes ?
4.4. ; Por qué elegiste ese pais ?
4.5. ;Qué medio de transporte vas a utilizar para viajar 7
FJERCICIO S

Leer atentamente ias siguientes oraciones referidas a la Argentina del siglo XIX
¥ determinar si son falsas (F) o verdaderas (V). En ¢l caso de que scan falsas justificar la
respuesta en la linea punteada.
5.1.5us industrias producen cada ver mayor cantidad de manufacturas. (....)
5.2, Para aumentar ia actividad de sus fdbricas necesita salir a comprar materias primas
a4 otros paises. {....)
5.3, Por sus pucrtos cxporta ganadoe y cercales. (....)
5.4. Recibe inversiones de capitales extranjeros. (...}
3.5, Una poderosa flota le permite dominar los mares y comerciar sus productlos
manufacturados. ()
5.6, Sus habitantes s¢ dedican preferentemente a la agricultura y la ganaderia. (....)

5.7. Debe comprar los prodiuctos manulucturados a los paises industriales. (....)
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EJERCICIO 6

Observar detenidamente las siguientes imagencs y, a partir de ellas y de lo
estudiado, describir cémo era el trabajo de los obreros indusinales durante el siglo XIX.

‘Tener en cuenta que en la descripcién deben aparecer : el lugar de Irabajo, las
caracleristicas y condiciones de trabajo y el instrumental que utiliza
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PARTE €
EJERCICIO 3

I cep atentamente el SIgUIETIEJEXA0. L o0 - o go -
10.000 afios, en la regidn proxima al Medilerrimeo C'nt'.ntai cnmenaé la practica de la
agricultura. La gente pudo almacenar los granos, disponcr de alimentos en épocas de
escasez y establecer relaciones de intercambio con otras comunidades. Durante miles de
afios la agricultura fue la actividad fundamenital de la humanidad.

Favorccié ¢l ascntamiento de los grupoes humanos junto a la tierra que Lrabajaban
y el desarrollo de nuevas téenicas y herramientas como cl arado, la azada, €l uso de
ubonos, Tos animales de tire, los molinos de viento y agua.

Surgieron caserfos y una partc de la poblacidn pudo especializarse cn tareas no
agricolas necesarias para la comunidad. La poblacion aumentd notablemente.”

Barros, C. y coluboradores.
El fibro de la sociedad en ef tiempo y en el espacio
Buenos Aires, Estrada, 1996

3.1.Colocar un titulo apropiade de acucrdo al tema que trata.

3.2, Escribir 2 causas del proceso que se describe en ¢l texto.

3.3. Subrayar en ¢l texto, con distintos colores, 2 consecuencias de ese proceso

EJERCICIO 4

Imagina gue sos un habitante de una cindad de la Grecia Antigua y contestd
las siguientes preguntas de acuerdo a io que conocés sobre ese tema:

4.1. ;En qué ciudad vivis ?
4.2. ; Qué lugarcs importantes hay en esa ciudad ?
4.3. ;Qué lipo de gobicrno ticne esa ciudad ?

4.4. ;Cuil es W ocupacion 7
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4.5. ;A qué dioses le rendis culle 7

EJERCICIO 5
Leer alentamente las siguientes oraciones releridas a los pueblos de la
Antigiiedad ¥ determinar si son falsas {F) o verdaderas {V). En el caso de que sean

falsas justificar la respucsta cn la linca puntcada.

5.1. Los persas se organizaban politicamente on ciudades cstada (....)

5.3. Los siimeros vivieron en la regién comprendida entre fos rios Tigris v Eufrates {....)
5.4. Lus inundaciones periddicas del Nilo fueron aprovechadas por los egipcios para la
agricultura realizando grandes obras de regadio (L.}

5.5.Los porsas fderon los inventores de |a escritura jeroglifica (..}

5.6. En Bgipto goberaabun los Faraones que eran considerados dioses (..

3.7.El poderio asirio se basd en un gjército eficazmente organizado (....)
EJERCICIO 6

Ohservar detenidamente las siguienies imagenes y, a partir de ellas y de lo
estudhado, describir como era el trabajo de los campesinos cgipcios on la época del
Imperio Nucvo.

Tener en cuenta que en la descripcién deben aparecer : el lugar de trabajo, las
caracteristicas y condiciones de lrabajo y el instrurmental que uliliza
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Gobicrno de la Cindad de Boenos Aires
Secretaria de Educacién

Subsecretaria de Educacion

Programa de Evaluacidn y Prospectivi

PRUEBA DE CIENCIAS SOCIALES DE 7Tmo. GRADG
: 1999
CLAVE DE CORRECCION

3 Correcta

2 Parcialmente ¢correcta
1 Incorrecta

0 No contesta

PARTE A
EJERCICIO 1

Item 1.1.

3 Correcta ; nombre y ubicacién correcta de los 5 paises

2 Parcialmente correcta : nombre y ubicacidn correcta de por lo menos 3 pafses
1 Incorrecta : nombre ¥ ubicacidn correcta de menos de 3 pafses

Item 1.2.
3 Correcta :

PAIS CAPITAL
Estados Unidos Washinglon
México México
Nicaragua Managua
Cuba La Habana
Colombia Bogotd

2 Parcialmente correcta :por lo menos 3 capitales correctas
1 Incorrecta : Mcnos de 3 capitaies correctas

Item 1.3,

3 Correcta :Argentina, Brasit, Uruguay, Puraguay con ubicacion correcta
2 Parcialmente correcta :por lo menos 3 paises con ubicacion correcta

1 Incorrecta :Menos de 3 paises con ubicacién correcta

liem 1.4,

3 Correcta : nombre y ubicacion cotrecta de océano Atlintico y océano Pacifico
2 Parciaimente correcta ;un océano ubicado comeclamente

1 Incorrecta ;ubicacion incomecta de ambos ocdanos
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Item 1.5,
3 Correcta :Panamd
1 Incorrecta : cualquier olra respuesia

EJERCICIO 2

Item 2.1

3 Correcta :Préstamos al gobierno y Ferrocarrilcs
2 Parcialmente correcta :un solo rubro correcto
1 Incorrecta : cualquier otra respuesta

Ttem 2.2

Ttem 2.3
3 Correcta - 1876
1 Incerrecta :cualquier otra respuesta.

item 2.4
3 Correcta : 1889
1 Incorrecia :cualquicr otra respucsia.

ltem 2.5
3 Correcta :un nlimero guc csté comprendide dentro del lapso 80 - 85
1 Incorrecta cualquier otra respuesta.

PARTE B
EJERCHITO 3

Item 3.1.
3 Correcta :La Revolucion Induostnal o simalar,
1 Incerrecta :cualgquier titulo que no hags relorencia 2 Ta revolucidn industrial.

Item 3.2,

3} Correcta:2 enire cualquera de las siguicntcs respucstas :avance  cientitico,
acumulacidn de riquezas, invencitn de miguinas, aumento del alimento por la
revelucion agricola, disponibilidad de mano de obra.

2 Parcialmente correcta :una sola rcspuesla correcta, pero ninguna imcorrecta, como
por cjemplo dar una causa y una consecuencia al mismo tiempo.

1 Incorrecta ;una respuesta cotrecta y olra incorrecta, 0 ambas incnrrq:tas.
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Item 3.3
3 Correcta :2 entre cualquiera de las siguicnies respucstas subrayadas :

" El proceso conocide como Revolucién industrial comenzé hace poco mis de
200 afos. En los siglos precedentes Ia invesligacion cientifica habia avanzado mucho en
gl conocimiento de los fendmenos naturales y se habia acumulado en Europa una gran
riqueza como producto de la actividad comercial con las colonizs. La Revolucidn
industrial permilid la explolacidn de otras fuenles de energla como cl vapor, el carbén
de picdra, el petrdlco y la cleetricidad. Sc inventaron maquinas capaces de fabricar ung
enormme cantidad de productos en menor tiempo ¥ a menor costo. Esto hizo posible un
aumento impresionante de la _produccion de todo tipo de bienes ....la Revolucitn
industrial provocd un enorme aumento de la peblacidn.

Barros, C. y colab.
Ef fibro de la saciedad en el tiempa v en el espacio
Buenos Aires, Estrada, 1996

2 Parcialmente correcta :una sola respuesta correcta , pero ninguna incorrecta.
1 Incorrecta :cualquier otro subrayado

EJERCICIO 4

Ttem 4.1

3 Correcta :cualguiera de los siguientes pafses: Gran Bretafa, Alemania, Ltalia,
Espania, Grecia, Escandinavia, Portugal, Rusia, Bélgica, Paises Bajos

2 Parcialmente correcta (cualquier pafs europeo

1 Incorrecta :cualquier pafs no curopen

Ttem 4.2

3 Correcta: una ¢ mas de entrc las siguicnies respuestas :superpoblacion, falta de
trabajo a causa de la mecanizacicn, pobreza, desarrollo y abaratamiento del transporte,
persceuciones politicas y religiosas, talta de libertades, puerras.

1 Incorrecta :Cualguier otra respucsta que no haga referencia a condiciones
desfavorables en los palses expulsores.

Ttem 4.3

3 Correcta ; Estados Unidos, Canadi , Argentina, Brasil.
2 Parcialmente correcta ;cualquier pais americano.

I Incorrecta :cualquicr pafs no americano.

Item 4.4
3 Correcta :cualquicra de las siguientes condiciones [lavorables en Tos paifses
receplores @ posibilidad de emplco, disponibilidad de tierras, acceso a la tierra, altos
salanos, necesidad de poblacidn, promocion fegal de la inmigracion, necesidad de mano
de obra, exisiencia de amigos o familiares.

1 Incorrecta : cualquier respuesta quc no haga referencia a condiciones [avorables en
los paiscs receplores.

4
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Item 4.5
3 Correcta :Barco a vapor
1 Encorrecta :cualguicr otra respuesta

EJERCICIO 3

Item 5.1,

JCorrecta: F

2 Parcialmente correcta : cuando ¢l alumno la considera errénea, pero sin justificacién
0 ésla es incomectla o no constituye una justificacion.

I Incorrecta |V

Item 3.2.

3 Correcta :F

2 Parcialmente correcta : cuando el alumno la considera cerénea, pero sin justificacion
o ésta es incorrectla o no conshituye una justificacion

1 Incorrecta :V

Item 5.3.
3 Correcta :V
I Incorrecta :F

liem 5.4.
3 Correcta VvV
1 Incorrecta :F

Item 5.5,

3 Correeta :F

2 Parcialmente correcta : cuando ef alumno la considera crrénea, pero sin justificacion
o €sta es incormecha 0 no constiluye una justificacion

! Incorrecia ;¥

Ttem 5.6.
3 Correcta ;V
1 Tncorrecta :F

Item 5.7.
3 Correcta ;Y
1 Incorrecta -F

EJERCICIO b
Item 6.
3 Correcta :Dcbe hacer referencia al trabajo cn fibrica con mdquinas, en malas

condiciones :ambicntes insalubres, largas jornadas de trabajo, salarios bajos. Trabajo de
mujeres y nifios, supervision constante para manlener ¢l ritmo de produccidn.
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2 Parcialmente correcta:Si describe comectamente la ilustracidn, pero sin hacer
referencia a informacidn adicional sobre condicioncs de trabajo en la &poca de la
Revolucion Industrial.

1 Incorrecta ;toda respuesta gue no reconozea €l contexto fabril.

PARTE C
EJERCICIO 3

Item 3.1,
3 Correcta :La revolucion agricola, los inicios de Ja agricultura o similar
1 Incorreeta :cualquier ttulo que no haga referencia a los inicios de la agricullura

Item 3.2,

3 Correcta ; 2 entre cualquicra dc las siguientes respuestas :cambio climatico, exlincidn
de los grandes animales que anteriormente se cazaban, aumento de la poblacion o
similares.

2 Parcialmente correcta :una sola respuesla correcta, pero NINgUna iMCorrecta, como
por ejemplo dar una causa y una consecuencia al mismo ticmpo.

1 Incorrecta :una respuesla correcla y otra incorrecta, o ambas incorrectas.

Item 3.3.
3 Correcta :2 entrc cualquiera de las siguientes respucstas subrayadas :

" Como resultado de pequeios cambios a lo large de mucho tiempo, hace unos
10.000 afios, en la region préxima al Mediterraneo Oriental comenzé la practica de la
agricultura. La gente pudo almacenar los granos, disponer de alimentos en épocas de
escasez y establecer relaciongs de intercambio con otras comunidades. Duranle miles de
afios la agricultura fue {a sclividad fundamental de la humanidad.

Favorecié el asentamiento de los grupos humanos junto 4 la ticrra que trabajabum
y &l desarrollo de nuevas técnicas y herramientas come el arado, la azada, ¢l uso de
abonos, los animales de tiro, los molinos de vienlo y agua.

Surgieren caserios y una_parte de la poblacidén pudo cspecializarse en tareas no
agricolas necesarias para la comunidad. La poblacion aumentd notablemente.”

Barros, C. v colab.
El libro de la sociedad en el tiempo y en ef espacio
Buenos Aires, Estrada, 1996

2 Parciatmente correcta : una sola respugsti correcta pero NiNguna incorrecta.
1 Incerrecta :cualquier otro subrayado

EJERCICIO 4

Ttem 4.1.

3 Correcta :Atcnas, Esparta, o cualquicr otru cindad de la Grecia anbigua.
1 Incorrecta :otro lugar que no sea una ciudud de la Grecia antigua.
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ltem 4.2.

3 Correcta :una 0 mils de entre jas siguicnies respueslas itemplos, dgora, puerto,
acropolis, asty, tealro, efe,

1 Incorrecta : Cualquier otra respuesta que no haga referencia a lugares de las ciudades
de la Grecia antigua.

Item 4.3.
3 Correcta :monarquia, democracia, anistocracia, tirania.
1 Incorrecta :cualquicr respuesta que no esté entre las anteriores

liem 4.4.

3 Correcta :luncionario, saccrdote, mercader, agricultor, csclavo.

1 Incorrecta :cualquier respuesta que no haga referencia a ocupaciones en la Grecia
Antigua,

Item 4.5.

3 Correcta :uno o méas de los dioses griegos, por cjemplo : Zeus, Atenea, Poseidén,
Hades, Hestia, Démeter, Afrodita, Ares, Hermes, llefaistos, Dionisios, Apolo.

1 Incorrecta :cualquier respuesta que no nombre a un dios griego.

EJERCICIO 5

Item 5.1,

3 Correcta : F

2 Parciaimente correcta : cuando el alumno la considera errénea, pero sin justificacién
0 ésta cs INCOITECta O no constituye una justificucion.

1 Incorrecta 1V

Item 5.2.

3 Correcta ;F

2 Parcialmente correcta : cuando el alumno la considera crrénea, pero sin justificacion
0 €s5ta €5 incorrecta o no constituye una justificacion.

1 Incorrecta |V

Hem 5.3,
J Carrecta | Y
1 Incorrecta :F

ltem 5.4.
3 Correcta : ¥V
I Incorrecia I

[tem 5.5.

3 Correcta :F

2 Parcialmente correcta : cuando el alumno la considera crrénca, pero sin justilicacion
¢ £51a e incormecta o no constituye una justificacidn

1 Incorrecta -V
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Item 5.6.

3 Correcta :V

1 Imcorrecka :F

Ttem 5.7.

3 Correcta :¥
1 Incorrecta :F

EJERCICIO 6

Item 6.

3 Correcta :debe hacer referencia al lrabajo en el campo :sicmbra, cosccha, etc., en
tierras fertilizadas por las inundaciones det Nilo, con nego artificial, con herramientas

taies como hoz, azada y arado.

2 Parcinlmente corrects ;51 describe comectamentle la ilustracidn, pero sin hacer

referencia a informacidn extra.
1 Incorrecta :toda respuesta que no haga referencia al trabajo agricola.
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ANEXO 111

TTL. Planilla para el relevamienty de datos de base, educativos y sociofamiliares de
los alumnos.
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PLANILLA DE DATOS DEL ALUMNCO

(Por favor, no identifique al alumno con nombre y apellido y no compiete los espacios
entre paréntesis en la columna de la derecha ya que los mismos cstan reservados para cl

procesamicnto informética). Marque con una cruz o complete el dato segin

carresponda.
1.Escuela de gestion: 4 }
I.Ofegial.... [ ] 2. Privada...... | ]
Z.Mombrade la BEscuelin ..o et
3¢ ¥
3. Distrito escolar Nros ... e
4 )
A CUE NID . v v ae e
5.Escuela de jornada 5¢ )
I.Simple.....[ ] 2. Completa. ..... [ ]
6 ¥
6 Nrode codigo del alumne: ... e
7. En caso de tratarse de una escuela de jornada simple, ¢l alumno concurre al: | 7 ( )
1. Tumo madana. ... [ ] 2. Turno tarde. ... | |
8. Sexo 8 ( )
I. Masculino..... [ ] 2. Femenino. ..... [ 1
9. Edad 24 )
ceeee. ANDS ¥ L TTRSES
10, Nacionalidad: 10 )
il Argentino........... [ |
2. Pais limitrofe. ... [ 1 Especifique: ...,
3. Pais no limitrofe.. [ ] Especifique: .. oooocviiiirnnicaneanee.
il. Con respecto a la rayectoria del alumno en esta escuela, ¢l alumno: 11§ )
I. Comenzden el nivel inicial...... [ ]
2. Comenzéenel primmer ciclo ]}
Enlere....[ 1 en2do.... | | en 3er grudo [ I
3. Comenzd en el segundo ciclo.... [ ]
Endio.. [ ] cn Sto grado [ |
4, Comengd enel tereerciclo . ] |
12. ; Ha repetido algin grado? 12 ¢ )

1.8 ] 2 Noo....[ |
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13. ;{3ué prados repitic?
L. Primer grado. ....... | |
2. Segundo grado. .. [ ]
I Tercergrado....... [ ]
4, Cuarto grado....... [ ]
5. Quinto grado. ... [ |
0. Sextogrado........ [ ]

134

14. A su juicio, la asistencia del alumno duramte ¢f presenie afio ha sido:

1. Muy alta ... | ]
2 A . [}
I Media....... [ ]
4. Baja....... [ 1

14 (

15. ;{0ué nivel de escolandad tiene su padre?

No asistioa lnescuela ..o nven s { ]
FPrimaria incompleta.......oonno | ;
Primacia completa ........ooovee v | ]
Sccundaria mcomplela ..l ]
Secundaria completa.................... [ ]
Terciarta / universitaria mmm[:nleta.... [
Terciaria £ universitaris completa .. [ ]

e

15¢

16. ;Y s0 madre?

Noasistida laescuela ... ... ] ]
Primaria incompleta....................... | |
Primaria cormpleta ..o | |
Secundaria incompleta . ..o |
Secundaria completa. ..o | ]
¢, Terciaria f universitaria mcomp!cm. 1t
Terciaria f universitaria compteta ..., | ]

ol

=

16|

I'7. Edad del padre:

17

1%, Edud de la madre:
. A0S

18 (
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SR I P

!

19. Con respecto a la ocupacion’, el padre del alumno es: 19 )
Ocupado

I. Patrén oempleador.........ooooov [ ]

2. Auldnomo comerciantc. ... [ 1

3. Auténomo profesional .............o ] ]

4. Auténomo obro (ejerce un oficio). | ]

5. Asalariado de tiempo completo ]

1. Asalariado de medio tiempo........ | ]
Desncupado

7. Buscalmabajo ... | 1
[paclivo

B, Jubilado: ......cooooviiviin e [ |

9 EBstudiante ... |

§O. Chro, Aclarar. oo e

200 Con respecto a 1a ocupacion, la madre del alumno £s: 204 )
Dcupada
l.Patrona o empleadora. .o, [ ]
2. Autonoma comerciante.................. [ ]
3 Autdnoma profesionat ..o | |
4.  Auntdnoma otro (ejerce un oficio). ... | ]
5. Asalariada de tiempo completo ... | |
6. Asaladada de medio Gempo. ... . [ i
Desocupada
7. Buscatrabajo ... |
Inactiva
B S Amadecasa i | |
O Jubitada: .o e ]
O 10 Estudianle ........oooeviee o] |
10 1L o  Aclarar .o

MUCHAS GRACIAS

* Tenga en cuenta que e considera ocupadas a las personas que trabajan aungue sea pocas
horas a la semana realizando algin tipo de actividad gue lenga valor econdmice an el
mercado.

Patrdn, asalariado y auténomo hace referencia a |as categorias de actividad. Patron, es una
persghna que tiene una 0 MAs personas a cargo, auténomo, es aguél que desarrolla su
actividad an forma independiente: no tiene empleados a cargo ni él mismo trabaja en forma
asalariada. Por gjemplo, gl duefic de un almacédn {comarciante), 0 un profesional {medico,
abogado, ete.) gue trabaja por su cuenta.

Se considera desocupadas a las personas que buscan activamente insertarse en el mercado
de trabajo.

Por Jltimo los inactlvos son aquelos que no Irabajan ni ejercen una busqueda activa de
trabajo. Cabe aclarar gua la condicidn de actividad se determina por su cercania a la ccupaciin
de modo que si una persona es jubilada pero trabaja, se [a considera ocupada.
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