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INTRODUCCION

El presente informe estd refendo a las evaluaciones de una muestra de alumnos de 6to
grado de cscuelas oficiales y privadas dependientes de la Secretaria de Fducacion del
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Las acciones realizadas durante 1998 continian un proceso iniciado en 1992 y forman
parte del Programa de Evaluacion y Prospectiva.

Las caracleristicas de este proyccto especifico han sido expucstas en documentos
anteriores, razon por la cual se enuncian aqui, brevemente, los ejes centrales que gulan Ia
investigacion,

Kl propésito central del proyecto consiste en obtener informacién cuantitativa y
cualitativa destinada a mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en las aulas.

El trabajo que se realiza asume las caracteristicas de una investigacion evaluativa, cuyos
principios pueden sintetizarse del siguiente modo:

*Incorpora voluntariamente a distintos actores del sistema que, desde roles diferentes, se
hayan involucrados en los procesos evaluativos (supervisores, directores y maestros),

*Concede prioridad a la obtencion de informacion para orientar la practica docente y la
conduccion institucional.

*Da prioridad a la participacion en la interpretacién de los resultados obtenidos a los
actores involucrados en la experiencia; sobre esta base se planifican, posteriormente. las
acciones tendientes a mejorar la calidad de las practicas educativas en el nivel del aula y las
correspondicntes al mivel institucional.

Desde su  inicio el proyecto estuvo orientado al desarrollo de una cultura evaluativa
integrada de modo sistematico a la vida institucional de las escuelas, y en la que la
cvaluacion fuera entendida por los supervisores, directivos v maestros como un recurso
imprescindible para la planificacion.

I. ACTIVIDADES REALIZADAS PARA LA IMPLEMENTACION DEL
PFROYECTO

En terminos del objetivo del Proyecto y de la metodologia empleada para su desarrollo las
actividades realizadas consistieron en:

a) Construccion de los mapas curniculares de Matematica, Lengua, Ciencias Sociales Ciencias
Naturales, comespondientes a 6° grado, a partir de las respuestas a un cuestionario en el



a) que los docentes explicitan los contenidos que ensefian hasta el mes de Julio ¥ entre Julio
y Diciembre. Dicho instrumento fue administrado a los maestros de 6 prado de las
escuelas involucradas en la experiencia con el proposito de reconstruir el mapa
eurricular realmente ensefiado.

b) Andlisis de los datos obtenidos mediante el relevamiento del mapa curricular. Esta
actividad tiene como propdsito:

¢ FElaborar las pruebas de evaluacion sobre la base de los contenidos efectivamente
enseiiados.

» Observar la mayor o menor correspondencia entre el curriculum formal y los contenidos que
los maestros declaran ensefiar;

*  Verificar Ia relacion entre estos tiltimos y los Documentos Curriculares, elaborados por la
Direccion de Curriculum dependiente de Ia Direcciton General de Planeamiento;

¢ Observar la importancia diferencial adjudicada por los maestros a los distintos contenidos,
segun el tiempo asignado para su desarrollo y Ja secuencia empleada para el tratamiento de
los mismos,

¢) Llaboracion de las pruebas de Matematica, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales a partir de un banco de itemes propuesto por Jos docentes y de las Claves de
Correccion correspondientes. Ver anexo L

d) Confeccion de las planillas para el relevamicnto de datos de base y sociofamiliares de los
alumnos. Ver Anexo IL

¢) Elaboracion del cuestionario para Docentes (Ver Anexo I11) destinado a relevar
informacion sobre:

s Datos de base de los maestros;

. Datos de base de las escuelas;

. Capacitacion recibida y estimada como necesaria para su trabajo en el
aula

*  Razones de los maestros para elegir los establecimicntos;

- Preferencia de los docentes para desempefiarse en alguno de los Ciclos;

o Percepeion de los docentes sobre las principales dificultades en los
contenidos  ensefiados en cada drea y estrategias implementadas para su
resolucion;

. Percepeion de los macstros sobre los factores que inciden en cl bajo
rendimiento de los alumnos; Opiniones de los docentes sobre las
posibilidades de mejorar los procesos
de ensefianza y de aprendizaje.

o Descripcion de los cambios introducidos en las dreas de Matemalica
Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales;

¢ Exploracion de los materiales didacticos y de las orientaciones recibidas
para elecluar los cambios descriplos;

° Representaciones acerca de las dificultades o carencias de los alumnos de
su escuela,
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e Percepeion de los docentes sobre algunas caracleristicas de los alumnos
que pueden asociarse al rendimiento escolar,

) Aplicacion de pre-pruebas para evaluar el prado de dificultad de los instrumentos de
evaluacidn,

g) Reelaboracion de las pruebas y ajuste de las claves de correccion correspondientes.

h) Administracion de las prucbas de Matematica, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales en sexto grado y de los cuestionarios a los Docentes a cargo de los cursos en los que se
aplican las pruebas.

i) Correccion de una muestra de prucbas, por parte de los Especialistas de Areas curriculares e
integrantes del Equipo de Investigacion. Validacion de los itemes, estimando los indices de
dificullad y discriminacion, segan los procedimientos usuales.

1) Entrada a sistema y procesamiento de datos relacionados con los resultados de las pruebas.
k) Analisis de la informacion relativa a los resultados de las pruebas.

1) Codificacion de las respuestas abicrtas incluidas en los cuestionarios docentes,

m) Entrada a sistema y procesamiento de los datos de los cuestionarios docentes.

n) Elaboracion de un pre-informe para las autoridades del Sistema, conteniendo los resultados
globales y algunos ejemplos de logros y dificultades de los alumnos en las respuestas a itemes de
Matematica, |.engua, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

i) Elaboracion del presente informe.

2. DESCRIPCION DE LA MUESTRA
2.1 Consideraciones generales relativas a la muestra

La muestra se halla integrada por 80 escuelas primarias de los 21 Distritos Escolares
dependientes de la Secretaria de Educacidon del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. De
estas esclelas 45 pertenecen a la gestion oficial y 35 a Ia gestién privads.

La seleccion de las escuelas no se realizé por alguno de los métodos de muestreo
probabilistico ya que los principios tedricos y metodoldgicos de esta investigacién establecen
la adscripeion voluntaria de los establecimientos al Proyecto.

Es por ello que la incorporacion de las escuelas se hizo a través de una consulta a los
supervisores correspondientes a los dos dmbitos de pertenencia de los establecimientos,
soliciténdoles que, sin vulnerar el principio de voluntariedad, incluyeran escuclas que dicran
cuenta de las caracteristicas mas significativas del distrito a su cargo. En el caso de las
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escuelas privadas se sugirio ademds, que se selcccionaran tanto escuelas confesionales como
no confesionales,

3. ALGUNAS CARACTERISTICAS DE LA POBLACION EVALUADA

Se presenta a continuacion informacion basica acerca de los alumnos de sexto grado a los
que se les administraron las pruebas.

¢ 5Sexo
El 53% de la muestra estd compuesta por varones y el 47% por mujeres.
¢ Edad

Solo un 55,4% de los alumnos de la muestra tiene 11 afios, vale decir la edad pertinente al
grado en que cursan. Entre los alumnos evaluados un 39,2% tiene 12 afios, un 4.4% 13 afios
y el 1% restante tiene 14 afios o mas.

e MNacionalidad

El 95% de los alumnos son argentinos. Entre los migrantes predominan los provenientes
de pafses limitrofes (3%), mientras que quienes nacieron en paises no limftrofes no alcanzan
al 2% del total,

= [nsercion en la escuela actual

Un 44.2% de los alumnos de sexto grado que fueron evaluados han ingresado al
establecimiento al que actualmente asisten en el nivel inicial, A este grupo le sigue una tercera
parte del total (en rigor 33,3%) que ha ingresado al establecimiento durante el primer ciclo de
la escuela primaria, o sea entre primero y tercer grado. Este grupo sumado al anterior supera
las tres cuartas partes de l2 muestra. No obstante, cabe destacar que los alumnos quec se
incorporaron a la escuela el mismo aflo en que fueron evaluados representa al 8% del total. [l
resto (14,5%) ingreso al establecimiento en el sepundo ciclo,

* Repitencia

El 9% de los alumnos ha repetido algin grado. Analizando este grupo de repetidores, se
observa que la mayoria (56%) ha repetido durante el primer ciclo, un 25% en el segundo
y el 19% restante estd cursando, al momento de Ia evaluacién, por segunda vez sexto
grado.

®  Asistencia

De acuerdo a la informacion suministrada por las escuelas, el nivel de asistencia de los
alumnos es “muy alto™ o “alto” en el 80% de los casos, un 15% de los alumnos presenta un
nivel de asislencia “medio” y la categoria “bajo” sélo cabe para el 5% de los alumnos
evaluados.



e Nivel educativo de los padres de los alumnos

El nivel educativo alcanzado por los padres no difiere del de las madres. Cabe mencionar
que una tercera parte de los alumnos proviene de hogares cuyos padres tienen un nivel
educativo hasta secundario incompleto, mientras que los dos tercios restanles tienen padres
que completaron la secundaria o superaron dicho nivel,

En sintesis, se trata de un grupo de alumnos con aproximadamente la misma cantidad de
varones que de mujeres. La repilencia es relativamente baja. Ademds, cabe mencionar la
incorporacion temprana y la permanencia de la mayorfa de los alumnos en las escuelas en que

fueron evaluados. Al mismo tiempo es detacable el alto nivel de asistencia a la escuela.

4. RESULTADOS GENERALES OBTENIDOS EN LAS PRUEBAS

En este item se describen, de modo cuantitativo, los resultados obtenidos por los alumnos
de sexto grado en las pruebas de las cuatro 4reas,

CUADRO NRO. 1

Distribucion porcentual de los alumnos de 6to grado segiin resultados obtenidos en las

. prucbas de las cuatro dreay

CUADRO NRO. 2

Resultados Matematica Lengua Ciencias Ciencias
e, B Naturales Sociales

S N [ % | N ["% | N [ %[ N | % |

Alumnos no  aprobados

(conmenos ded) 473| 249 137] 72| 16| 72| 161| 84

Alumnos aprobados (con

puntajes entre 4 y menos 785 41.5 812 42.7 763 | 40.5 622 32.5

de 7) . B I'= . 4

Alumnos aprobados (con

7 puntos o mds) 638 336/ 952| 50.1| 986| 52.3| 1.128] 59.1

Total _1896] 1000 1901] 100.0| 1.885]100.0] 1911] 100.0

Promedio y mediana de los puntajes obtenidos por los alumnos de 6to grado en las
pruchas de las cuatro dreas

Asignatura Promedio (escala 0 — 10) Mediana (escala 0 — 10) |
Matemdtica | B &3 3.8

Lengua 68 e )
Ciencias Naturales 6.9 i 7.0

| Ciencias Sociales et o 7.6




CUADRO NRO. 3
Distribuciéon porcentual de los alumnos de 6to grado segiin resultados desagregados en
Ias pruchas de las cuatro dreas

Resultados Matematica l.engua Ciencias Ciencias
| Naturales Sociales
B 7 e 3 O O T
Alumnos no aprobados
(con menos dc 4) 473 24.9 137 T2 136| 7.2 161 8.3
Alumnos con puntajes
entre 4 y 5 496| 262| 434| 228| 398| 21.1| 340| 178
Alumnos con 6 puntos 289 15.2 378 19.9 365| 194 282 14.8
Alumnos con  punlajes
ertre 7y 8 499 26.4 794 4].8 7831 415 739 38.7
Alumnos con 9 puntos o
més 139| 73| 1s8] 83| 203| 108 389| 204
“Total 1.896| 100.0] 1.901| 100.0| 1.885|100.0] 1911] 100.0

Al comparar los resultados obtenidos por los alumnos en las pruebas de las 4
asignaturas puede observarse que es en el drea de Matematica donde se registran las mayores
dificultades. En efecto, una cuarta parte de los alumnos (24,9%) no logra aprobar la prucba de
Matematica; mieniras que en Lengua, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, los alumnos no
aprobados constituyen alrededor del 8% del total (Cuadro N°1).

Asimismo, cabe destacar la similitud en los resultados logrados por los alumnos en los
3 intervalos (menos de 4 puntos, entre 4 y menos de 7, 7 puntos 0 mas) en Lengua y en
Ciencias Naturales. En ambas asignaturas, alrededor del 50% obtuvo 7 o mas puntos. En
Ciencias Sociales, en cambio, ¢l desempefio de los alumnos evaluados es el mas alto: casi un
60% logra aprobar la prucba con 7 puntos o mas.

FEn el Cuadro 2 se presentan dos medidas para analizar los puntajes obtenidos por los
alumnos en las pruebas: la media y la mediana'. Fn las pruebas de Lengua y de Ciencias
Naturales, la media y la mediana son semejantes y asumen valores proximos a 7. En
Matematica y cn Ciencias Sociales, el promedio es algo mas bajo que la mediana, lo que
indica la presencia de pocos alumnos con puntajes notoriamente bajos que son los que cstan
determinando que el promedio sea inferior a la mediana. La mitad de los alumnos obtuvo
notas superiores a 5,8 en Matematica vy a 7,6 en Ciencias Sociales, mientras que los
promedios respectivos fueron de 5,3 y 7,2 puntos.

" La media o promedio y la mediana son medidas de tendencia central que resumen una distribucion de
frecuencias. La media o promedio Io hace tomando en cuenta todos fos valores de la distribucion (se calcula
sumando todos los puntajes de los alumnos y dividiendo dicha suma por ¢l total de casos), La mediana, en
cambio es indicativa del valor que divide en dos partes de igual tamafio la distribucion de frecuencias (es el
puntaje por debajo del cual se ubica la mitad que obtuvo, por un lado, calificaciones mas bajas, v por otro, las
calificaciones mas altas). Se trata de una medida robusta, menos sensible a casos extremos (muy altas o muy
hajas calificaciones) que el promedio. Cuando Ias distdbuciones son simétricas (normales) ambas medidas
tienden a coincidir y son divergentes en las distribuciones asimétricas.

»



Par ultimo, cuando se analiza la desagrepacion de las calegorias: entre 4 y menos de 7
puntos y con 7 puntos o mas (Cuadro N"3) se observan mayores porcentajes en los niveles
mas bajos en los que se fragmentaron ambas categorias: alumnos con puntajes entre 4 y 5
puntos y alumnos con puntajes cntre 7 y § puntos.

S1 se considera la desagregacion de la categorla entre 4 y menos de 7 puntos se puede
sefialar que, en el caso de Matematica, la concentracion de calificaciones en los puntajes entre
4 y 5 es mayor que la que se registra en las otras arcas, en concordancia con ¢l menor
promedio obtenido en Matematica. En cambio, al considerar la desagregacion del intervalo 7
puntos o mas, si bien en todas las dreas la mayor concentracion se produce en el intervalo
entre 7 y 8§ puntos, en Ciencias Sociales, se observa el mayor porcentaje en la categoria 9
puntos o mas. Este hecho concuerda con que el promedio mas alto se registre en esta drea.

Si analizamos, por ejemplo, a los alumnos que obtuvieron notas bajas (menos de 6
puntos) se observa que, en el caso de Matematica, aproximadamente la mitad de los cvaluados
se encuentra en esta categorfa. In las otras 3 dreas este porcentaje es notablemente mas bajo,
abarcando aproximadamente a la cuarta parte de los alumnos (26,1%) en Ciencias Sociales y a
alrededor del 30% en Ciencias Naturales y Lengua.

4.1 Resultados obtenidos en la prueba de matemética

Cantidad de alumnos a los que se les suministrd la prueba; 1.896

e E| 75% dec los alumnos evaluados aprobd, obteniendo calificaciones entre 4 y dicz punlos.
Entre ellos, ¢l 41,4 obtuvo entre 4 y menos de 7 puntos y el 33,6% 7 puntos o mas

¢ [l porcentaje de alumnos que obtuvo un puntaje inferior a 4 fue del 25%

Para analizar la desagregacion de los intervalos construidos (entre 4 y menos de 7 puntos y
entre 7 puntos o mas) se considerardn los porcentajes correspondientes a estas categorias
como si fucran el 100% de los casos.

e De los alumnos que obtuvieron entre 4 y menos de 7 puntos, la mayoria se ubica entre los

 puntajes mds bajos. En efecto, las dos terceras partes de este grupo (63,2%, o sea 26,2%/
41.4%) obtuvo calificaciones entre 4 y 5 puntos.

» Lo mismo ocurre al considerar a los alumnos que aprobaron con 7 puntos o mas. El 78%
(26.3% / 33.6%) de ellos obtuvo entre 7 v 8 puntos y solo el 22% (7,3%/ 33,6%) restante
obluvo 9 puntos o mas.

« El puntaje promedio fue de 5,3 y 1a mediana de la distribucidn se ubica en 5,8.



GRAFICO N |
Prueba de Matematica - 6to grado - 1998

Distribucidn de los alumnos segun puntajes obtenidos

Menns de 4

7 punlns o mas

Enfre 4 y menos da 7

GRAFICO N"2

Prueba de Matematica - 6to grado - 1998

Distribucion de los alumnos segun

desagregacion de los puntajes obtenidos en Grafico MN® 1
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4.2 Resultados obtenidos en la prucha Lengna
Cantidad de alumnos a los que se les suministro la prueba: 1.901

e EI 92.8% de los alumnos evaluados aprobd, obteniendo calificaciones entre 4 y diez
puntos. Entre ellos, €l 42,7 obtuvo entre 4 y menos de 7 puntos v el 50,1% 7 puntos o mas

* El porcentaje de alumnos que obluve un puntaje inferior a 4 fue del 7.2%

Para analizar la desagregacion de los intervalos construidos (entre 4 y menos de 7 puntos y
enire 7 puntos 0 mas) se considerardn los porcentajes correspondientes a estas categorias
como si fucran el 100% de los casos.

* De los alumnos que obtuvieron entre 4 y menos de 7 puntos, mas de la mitad (53 .4%, vale
decir 22.83%/42,7%)) obluvo entre 4 y 5 puntos,

= Al considerar a los alumnos que aprobaron con 7 puntos o mas se observa que el 83% de
los mismos obluvo entre 7 y 8 puntos (41,8%/50,1%) y solo el 17% (8,3%/50.1%) restante
obtuvo Y puntos 0 mas.

= El puntaje promedio fue de 6,8 v la mediana de la distribuci6n se ubica en 7,0.



GRAFICO N3
Prueba de Lengua - 6to grado - 1998

Distribucion de los alumnos segun puntajes obtenidos
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GRAFICO N" 4
Prueba de Lengua - 6to grado - 1998

Distribucién de los alumnos segtin

desagregacion de los puntajes obtenidos en Grafico N° 3
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4.3 Resultados obtenidos en la pruebs Ciencins Natnrales

Canticadd de alvmnos a los gue se les saminiteg b pooeba |RES

« L1 92RY de los alumnos evaluados aprobo. obleniendo calificaciones entie 4 v dier
puntos.

Entre ellos, el 40,5 obtuvo entie 4 v menos de 7 puntos v el S2.3% 7 puntos o mas

e Ll porcentaje de alumnos que obtuva un puntaje inferior a 4 fue del 7.2%
fara analizar la desagregacion de los intervalos construidos (entre 4 v menos de 7 puntos
entre 7 punlos o mas) se considerain los poreentajes correspondientes j estas calegorins

comio 51 fuermn el 100% de los casos.

« e los alumnos que obtuvicron entre 4 v menos de 7 puntos. un poco mas de la mitad
(521 vale decie 21 1%/40,5%) obtuvo calificaciones entre 4 v 5 punlos,

« Al considerar alos alumnos que aprobaron con 7 puntos o mas se observa que ¢l 79" de
los mismos obluve entre 7 v 8 puntos (41 5%/52 3% v golo el 21% ( 10,.8%0/52.3%h)

restante abliuva 2 puntos o mas,

« Ll puntaje promedio fue de 6.9 y In mediana de In distribucion se ubica en 7.0,

GRAFICTOYN"S
Prueba de Ciencias Naturales - 6to grado - 1998

Nistiibucion de los alumnos segun puntajes obtenidos

Manos de 4

7.2%

Entre & y meno=dae |

A0 5
Pk o mas

RN,




GRAFICO N6
Prueba de Ciencias Naturales - 6to grado 1998
Distribucion de los alumnos segun
desagregacion de los puntajes obtenidos en Grafico N° 5

Menns de 4
2%

8 punlos o mas

10,8%
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4.4 Resultados obtenidos en la prueha Ciencias Sociales

Cantidad de alumnos a los que se les suministro la prucha 1911

e [ 21.5% de los alumnos evaluados aproho, obteniendo calificaciones cntre 4 v dier
puntos
Entre ellos, el 32 5% obtuvo entre 4 v menos de 7 puntos v el 59%5 7 puntos o miés

e I3 porcentaje de alumnos que obluve un puntaje inferion a 4 e del 8.4

Para analizar la desagregacion de los infervalos construidos (entre 4 v menos de 7 puntos
entre 7 puntos 0 mas) se consideraran los porcentajes correspondienies a estas eafegorias
comao si fueran ¢l 100% de los casos.

= D los alumnos que obtuvieron entic 4 v ienos de 7 puntos, la mavoria (54775 es decir
I7.8%0/37 5%) abtuve calificaciones entre 4 v 5 puntos



-

Al considerar a los alumnos que aproharon con 7 puntos o mias se observa gue el 65,5,
(3R Z59.0%) de los mismos obtove cntre 7y & puntos v solo el 30.5%5 20 490050 0%,)
restantle oltuve 9 puntos o niis

L1 puntaje promedio fue de 7,2 ¥ Ia mediana de Ia distribucion se ubica en 7.0,
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4.5 Andilisis de los tipos de vespuestas dadas por los alumunos en las controe Aress
cvalundas

En el cuadro gue se presenta a continuacion se incluye el recuento de tipos de respucstas
dadas por la totalidad de los alumnos en cada drea

CLUADIO) 4
Distribucion porcentual de los tipos de respuestas segiin drea

Prucba de Matematica

Tpoderespuesls . e e
Respucstas correctas 3 5 L8l6 39,1
| Respuestas parcialinente correclas 4,335 14.3
Respuestas Incorrectas s4110 27.8
No contesta : ; D097 18.8
Total oy 30258 1000

o 51 se considera la totalidad de respucstas dadas por los alumnos a los distintos itemes
cvaluados en fa prueba de Matematica, se observa que un 19% de los mismos no fueron
respondidos, un 28% fue respondido en forma incorrecta, un 14% en forma parcialmente
correcta v el 39% restante fue respondido correctamente, De modo que. el 53% de las
respuestas fueron correctas o parcialmente correctas.
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Prucha de Lengua

Tipo de respucsia _ N o I
Respuestas correctas 43.336 211
Respuestas parcialmentc correctas 3954 7.0
Respuestas Incorreclas 30991 36.5

Mo conlesta d.547 5.4

Total R4 /33 100,0

Stose considera la tolalidad de respuestas dadas por los alumnos o los distintos Hemes
evaluados en la prucba de Lengua, se observa que un 5% de los mismos no Tucron
respondidos, un 37% fue respondido en Torma incorrecta, un 7% en forma parcialmente
correcta v el 51% restante Tue respondido correctamente s decir, el SB% de los ifemes
fueron respondidos en forma correcia o parcialmente corveeta.
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Prucha de Ciencias Natorales

Tipo de respuesta N i
Respucsias correclas 25767 8.9
Respuestas parcialmente correctas 9 ?.‘.-(v-l 18,5
Respuestas Incorreetas | 11866 | 2235

o coiesta . =i - 1l

Total L 26RO

»  Sise considera la totalidad de respuestas dadas por los alumnpos a los distinlos itemes
evaluados cn la prueba de Ciencias Naturales, se observa que un 10% de los mismos no
ueron respondidos, un 23% tue respondido en forma incorrecta, un 18% en forma
fucron respondidos, 3% 1 poncdid I i it f
parcialmente conrecta y ¢l 49% restante fue respondido correctamente s decin, el 67% de
tas respuestas fueron vespondidas en forma correcta o parcialmente correcta.
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Prueha de Ciencias Sociales

Fipo de respucsta M | "
!é‘.n:.v.]mcr«'[u:«' correetns 230667 | Syl
Respuestas parciahimente correctas S 4930 B
Respuestas Incotrectas '{'._E_’_}?E_{l | 8.3
No contesta o 4683 12
Total 41953 | 1000 .
s 5 se considera la totalidad de respuestas dadas por los alumnos a los distintos ilcimes

evaluados en la prueba de Ciencias Seciales, se observa que un 11% de los mismos no
fneron respondidos, un 18% fue respondido en forma incorrecta, un 4% en Torma
parcialimente correcta y el 57% restante fue respondido correctamente. s decir_ el 70% de
fos itemes fueron respondidos en forma correcta o parcialmente correeta
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5. SOBRE LA CORRECCION DE LAS PRUEBAS

A los eleclos de comparar las evaluaciones realizadas por les docentes en las escuclas con
las de los cspecialistas curriculares v miemhbros del Fquipo se incluve a continuacion un
cuadro on el gue seresume I cantidad de prucbas asignadas a cada gropo paia su cotreceion,
el puntaje promedio obtenido por los alumnos segin quien hava sido el evaluador v ¢l
resultado de una prucha t° de comparacion medias.

CUADRO S
Comparacion de las medias entre Ias pruebas corregidas por los docentes y Ias

corregidas por los especialistas curviculares

Prucha de Matemsitica

Prueba de Ciencia Social

332|685

(1,82

Evaluadores M Medha | Nivel de signilicazion
= | ... [delapruchad
Daocentes O __1.580 7.20

Lspecialistas curriculares | 330 713 (.52

lvaluadores N Media | Nivel de significacion
- =1 - I de I prueha o

Docentes TN 1.571 5,28 !
_.T_",_.‘;pc_{:i:ﬂim:m i‘iII'I'I'_-n;_‘.I___I]_:';_'!_r'C:R_ M 563 {105 !
Prueba de Lengua i = v
Fsxaluadores M Media | Nivel de signilicacion
SSET_ TT L R | —— de Ta prucha

Docentes S R 7 ¢

_{..i:ﬂ}g;‘-izl1i:-;1u:4 curriculares | 327 fr,140) 1001
Prucha de Ciencia Naturales 1S e
Fvaluadores [ N Media [ Nivel de sipnificacion

___ M &h . U] e __{delaprucha t

Decentes (1. 88

L comparacion de las correcciones efectuadas por los dos prupos mencionados
muestra que no existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes asignados
por los Especialistas Curriculares v el Equipo de Investipacion v aquellos atorpados por los
docentes en las eseuelas,

Mo obstante, cabe destacar que las mayores dilcrencins enfre eatos dos pripos e
cvaluadores se registraron en las correceiones correspondientes a la prucha de Lengua en la
que los docentes en Tas escuelas asignaron en promedio (.47 puntos mas gue Tos Fspecialistas

* Prueha t- se trata de un procedimiento estadistico que permite constatar =i la diferencia entre los promedios de
dos nesteas extraidas en forma independiente fen nuestio cnsa, cada grupe de prochas corregidas por diferentes

actores) som sienilicativas
L



y el Eguipo de Investigacion. s gn esta Onica asignatuea en la que es posible. mediante un
test , rechazar Ia lipdtesis que postula la tgualdad de Tas medias en las prochas astgnadas
aleatoriamente a cada evaluador. La diferencia de calificaciones atribuidas por cada grupo de
evaluadores encontrarfa su explicacion, en esta area, en ¢l cardcter "abierto” de las prucbas v
en el hecho de que las claves de correceion pueden en algunos casos no haber incluido todas
las respuestas posibles dando lugar a cierto margen de independencia (necesariamente
subjetiva) en [a correccion.



6. ANALISIS CUANTITATIVO Y CUALITATIVO DE LAS PRULEBAS
6.1 EVALUACION DE MATEMATICA
I} Introducciim

[T informe que se presenta corresponde a la evaluacion de matematica en el margo del
proyecto “Evaluacion v Prospectiva”™, cuva Mnalidad s la de mcjorar la calidad de los
procesos de ensefianza v de aprendizaje de los alumnos de las escuelas perfenecientes al
Gobierno de la Crudad de Bucnos Adres.

Se presentan aqui los Hlemes de la evaluacion correspondientes a 6o, Grado (19984,
desde el punto de vista de los aprendizajes que se proponen evaluar, incluvendo ademids de
esta introduccion cuatro aparlados. dos dedicados a explicitar ¢l proceso de elabaracion y
mejornmiento de los ilemes, uno a la presentacion y discusion de resultados ilem por item v
olro a la discusion final v conclusiones

Los contenidos incluidos en la evaluacion, se basaron en los Documentos Curriculares
vigentes en las cseuclas del Gobierno de 1a Ciudad de Buenos Aires: ¢l Diseno Curricular de
1986 v Tos Documentos de Actualizacion Curricular para Matematicas publicados entre 1995
y 1998, por la Dircceton de Curricula,

Los nuevos enloques para la enseflanza de la Matematica destacan ¢l aspecto
procedimental de la diseipling, como una de las dimensiones de los confenidos a cnsefar, v ¢l
valor de formar a Tos alumnos no s6lo en el conocimiento v posibilidad de re-utilizacion de
saberes coneeptuales, simo también cn los correspondientes al “saber-hacer™ especificos de
esta ciencia, para Ta resolucion de situaciones de Ta propia Matematica, de olras disciplinas v
del munde real

Fin esta prueba se han incorporado algunos aspectos de los enfoques mencionados. Se
le ha dado espeetal importancia a: la presentacion de problemas aritméticos v peométricos en
contestos matematicos v no matematicos que positiliten ¢l vso de esirategias personales de
resulucton, de razonamiento v de comunicacion: v a los procedimientos asociados al
fratamiento de iformacidn, hactendo uso del lenguaje prafica, eoloquial y simbalico para
representar siluacioncs,

Tincuanto a los contenidos matematicos se propusieron problemas en que los alumnos
Luvicran que;

* realizar calculos mentales, exactos ¥ aproximados

e utihzar lax propedades de las operaciones con ndmeros naturales

# reconocel elementos de una figura geométrica, verificar condiciones de constiuccion v
construir una figwa en base a datos dados. realizando mediciones de longitndes v de
amplitudes angulares.

= representar. comparar vooperar con Iracciones usuales en problemas donde aparczcan
contextushizadas bajo su significado parte/todo.

e operar con nomeros decimales sencillos, dando significado a la parte decnnal,

= utithzar la nocion de proporcionalidad paa la toma de decisiones.
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¢ utilizar nociones de divisibilidad para resolver problemas,

= uthbzar la formula del drea de un rectangulo dando valores coherentes para la obtencion
de un drea dada y analizar la conveniencia de determinadas ditmensiones en un contexto
real.

Estas actividades pretenden poner de manifiesto competencias o habilidades de los
alumnos. Las habilidades y capacidades que los alumnos deben desarrollar en relacion con los
conceptos aparccen en los Documentos de Actualizacion Curricular (DAC), en los Propositos
y tambien en las grillas de contenidos organizados segin tres ejes para el Primer Ciclo de Ia
HGRB. También en los Documentos de Actualizacion Curricular nameros 3 y 4, para el
Segundo Ciclo de la EGB.

Hemos definido dichas competencias o habilidades tenicndo como base el trabajo de
H. Balbucna Corro; “Estandares Nacionales para medir habilidades mateméticas” (explicitado
en su ponencia del Seminario Internacional sobre Innovaciones Educativas en Ciencias
Naturales y Matcimaticas. México. 1997) y lo hemos hecho del siguiente modeo:

*  Comunicar: representar de diversas maneras un mismo objeto matemadtico; interpretar
mformacion expresada de distintas formas; explicar y argumentar procedimientos y
resultados. (Co)

* Resolver: solucionar problemas de distinto tipo, entre ellos los aritmélicos, con
informacion en texto o ilustracion. (Re)

*  Estimar: disponer de estrategias para dar resultados aproximados y poder discriminar
situaciones en las que sca o0 no necesario dar un resultado exacto. (Es)

*  Medir: usar unidades de medida convencionales, seleccionar la unidad de medida
adecuada, y realizar mediciones efectivas usando instrumentos de medida. (Me)

= [Imaginar: csiablecer correspondencias entre desarrollos planos y cuerpos, construir
figuras conociendo algunas de sus caracteristicas, describir trayectos. (Im)

*  Operar: cfectuar caleulos exactos y aproximados, encontrar errores cn operaciones, usar
propicdades de las operaciones. (Op)

* Inferir: considerar informacion implicita para encontrar resultados. (In)

*  Generalizar - Particularizar; encontrar palrones numéricos o geométricos, encontrar
cjemplos de uso para reglas o de cumplimiento de propiedades. (Ge)

IT) Mapa Curricular y Banco de Itemes

Ln los Documentos de Actualizacion Curricular sc pone especial énfasis en los
procedimientos ligados al plantcamiento v resolucion de problemas “como forma de
construccion de los conocimientos matematicos”, y en los procedimientos relacionados con
los contenidos organizados en los nucvos ¢jes que se proponen para cl primer ciclo; Eje 1

5
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los contenidos organizados en log nueves ¢jes que se proponen para el primer ciclo: Tje 1
“Numero v oecdlealo”™, Eje 20 “Uspacio, [orma v medida™ v Fie 3 “Tratamicnio de T
informacian”

Al clepir los ftemes de Ta evaluacion hemaos tenido cn cuenta los contenidos de estos
(res cjes. Los corresponddientes al Fye 3 “Tratanuento de la mformacion™ cstan presenics cn
todos los itemes. Los de los Tjes | v 2 han sido tomados de los prupos de contenidos alines,
correspondientes a los sublitulus de los apartados que se adoptaron ¢n ¢l mapa curricular de
6to grado, cn razon de la mayor complejidad de los contenidos de este prado. Tisto dio un
mapa curricular con 108 ftemes, resullando ¢l mismo con un allo grado de especilicacion de
los contenidos previstos para este prado, a fin de permitirmos conocer con la mayor justeza
posible cudles hablan sido los alcances coneeptuales v los procedimicntos matematicos
trabajados por los docentes en las aulas. T.os apartados de contenidos propuestos en el mapa
curricular lucron;

«  Nimeros Naturales y sus operaciones

v Dhivisibilidad

«  Fraccioncs y sus operaciones

«  [Expresiones decimales y sus operaciones.

*  Proporcionalidad

*  Medidas (lineales, dreas, intervalos de tiempo, amplitud de dngulos)
*  Cuerpos v Figuras

*  Tratamientd de la informacion

Con la intencion de seleccionar los contenidos para la evaluacion. se agruparon  los
mismoes segon los poreentajes de respuestas de los docentes que los declaran cnsefiados v
sepun ol periodo del afio en que esto ocurre. Tista agrupacion dio por resultado 6 erupos de
comentidos seeon se pucde apreciar en I stgwiente fabla. Un séptimo grupo de contenidos que
han sido seitalados con meneos del 60% en amlios periodos no Tiguran on In fabla:

ﬂm{m 1
*Conlentdos enseiados por mas del 80% de los docentes hasta julio: + 80 )

Grupo 1)
*Conlenidos cnsedados por ¢l 70 % v hasta ¢l 80% de los docentes hasta julio: 70/80

Grupo 3)
*Contenidos coseflados por ¢l 60 %0 y hasta ¢l 70% de los docenles hasta julio: 60/70

Grupo 4)

*Contenidos coseiados por mas del 80% de los docentes a partir de agosto: + 80 A

Cirupo 5)
*Conlenidos cnseiiados por el 70% y hasta ¢l 80% de los docenies a parlir de agosto; 70/80 A



- Grupo 6)
*Contenidos ensefiados por €l 60% y hasta el 70% de los docentes a partir de agosto: 60/70 A

Cruzando grupos y categoria de contenidos se obticne el cuadro que se presenta en la
pagina sipuiente, donde se indica los contenidos con el nimero con que aparecen en el mapa
curricular . Con negrita subrayada se indican los contenidos que no superan el 80% como
total entre los porcentajes de ambos periodos.

Grupos 1 2) 3) 4) 3) 6)

Apartados 80 70/80 1 60/70 ) +ROA | 70/80 A 60/70 A

Mimeros | 16, 1R S il

naturales v sus |2, 3, 4, 6,

operacioncs 7, 8,9, 10,

3 EI PO
14, 15, 17. =

Divisibilidad [ 19, 20,21,22. [23,24, R0 T il

Fracciones 25, 26. 27, 28, 30,

SLS 32,

operaciones

Exp. 50, 53, 58,

Decimales  y 59

sUs

Proporcionalid a0, 61,63 |62

ad e L

Medida 84, 83,86, B8 |82, 85, &7, N e L

1 89. 77,78, 80

Cuerpos ¥ | 104, 108,

Figuras 112, 114,
115, 116,
117.

T. Informacion 122.

il criterio utilizado para construir la prueba , respecto a los contenidos fue que
hubieran sido scleccionados:

a) Con mas del 70% en el primer perfodo y mas de 80% en el segundo, con lo cual
agregamos a los contenidos del Grupo 1, los del Grupo 2. Son algunos de los contenidos de
los apariados: Divisibilidad, Fracciones (sin operaciones) y Medida (mediciones de
angulos).

? Ver Anexo Mapa Curricular Matematica 6to grado.
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b) Con mas del 70% en cualquiera de los dos periodos, por lo que agregamos los del
Grupo 5 a los de los Grupos 1 y 2. Se pudo incluir entonces, también algunos contenidos de
los apartados: Proporcionalidad y Medidas (de longitud, capacidad y peso, v medicion y
calculo de 4reas).

¢) Con mas del 60 % en el primer periodo y més de 70% en el segundo, con lo que se
agregaron los del Grupo 3 y se pudo incluir en la evaluacién algunos contenidos de;
Operaciones con fracciones y Operaciones con cantidades de amplitud angular,

d) Con mds del 60% en cualquicra de los dos perfodos, por lo tanto se afadieron los
del Grupo 6. Es decir que se¢ incorporaron algunos contenidos como: Operaciones con
decimales, Construcciones y propiedades de tridangulos y cuadriliteros, Cédlculo de dreas
y Diferenciacion de perimetro y drea,

Si se hubiera tomado la posibilidad b) “mas del 70% en algin periodo y no menos de
80% en total”, no deberiamos haber incorporado a la prueba toda la operatoria con nimeros
racionales, que constituye un ¢je de trabajo desde cuarto grado en los programas vigentes
desde el afio 86. Parecié entonces adecuado tomar la posibilidad d) es decir considerar los
contenidos con “mds del 60% en algin perfodo y no menos de 80% en total”. Esta
decision, permilio incluir 66 de los 108 contenidos del mapa curricular,

Otro insumo importante para la elaboracion de la prueha lo constituye el conjunto de
evaluaciones recogidas de las escuelas por los supervisores, pues no solo permite analizar el
tipo de itemes que los docentes proponen en cuanto a las capacidades que deciden
evaluar, sino también retener un nuevo conjunto de contenidos no incluidos en el mapa
curricular.

IT) Preprueha y modificaciones

La prucba quedo integrada con 16 itemes, cuyos contenidos fueron elegidos entre los
sefialados cn negrita en el parrafo anterior, Para elaborarlos se tomaron como punto de partida
los del banco de itemes, que se integrd con 86 prucbas enviadas a los supervisores por las
escuelas de la muestra,

La preprueba fue tomada en dos escuclas publicas y dos escuelas privadas,
especificando a los alumnos la finalidad de la misma: revisar la prueba tanto desde la cantidad
de itemes propucstos, como desde la claridad de las consignas.

Observamos que en dos casos (una escuela publica y otra privada), la mayoria de los
alumnos completaban la prueba en menos de 45 minutos, y la totalidad entregaba antes de los
60 minutos. Tn los otros dos casos algunos alumnos entregaron la prueba a los 60 minutos, y
la mayoria necesito 15 minutos mas para terminarla.

Con respecto a las consignas se hicieron varias modificaciones en base a las preguntas
de los alumnos que pedian aclaracion. Bajo la instruccion de que “preguntaran lo que era

24



necesario para que otro compafiero entendiera” se registraron las preguntas de los mismos y
s¢ tomaron en cuenta para la reelaboracion de las consignas de la prueba,

EEn algln caso se agregd informacion, como en el ftem 2.2, pues muchos alumnos sc
ponian a resolver el calculo aunque esto no aparecia en la consigna.

Finalmente, no existiendo serios inconvenientes en la preprucba, en la prucha se
mantuvieron todos los itemes incluidos en la misma, conservandose su orden de presentacion,
en ¢l que se habia tenido en cuenta su grade de complejidad, y se introdujeron leves
modificaciones en las consignas.
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I'V) Andlisis Cuantitative y Cualitativo de los itemes

PROBLEMA 1

1. Leéy resolvé:

Dos comandantes de avion parten del mismo aeropuerio y tienen fijados sus vuelos: el
primero cada tres dias y el segundo cada 5 dias. Suponiendo que el primer dia salen juntos ¥
es lunes, jen cuantos dias se volveran a encontrar por primera vez v qué dia de la semana
sera?

ITEM 1

Contenidos:
Divisibilidad. Resolucion de problemas usando el maltiplo comin menor y el calendario.

Mapa curricular: 64% hasta julio y 22% desde agosto

Resultados:
C: 58,5 % P/C: 20,4 % I: 14,6 % N/C: 6,5 Y

Ejemplos de respuestas:’

Correctas

Se considerd asi cuando el alumno elige bien el nimero y dia, y explica correctamente.
Pueden figurar otros multiplos de 15, pero debe estar sefialado el 15.

"Se volvieron a encontrar en 15 dias y es martes”.

"O-3-G-9- J2-I5-: 0-5- 15, ks martes”

"Se encueniran el martes 16 y el miércoles 3] (hace un calendario comenzando con el lunes |
y terminando con el miércoles 31, marcando los maltiplos de 3 y de 5}

"Se volverdn a encontrar en 15 dias. Serd martes.

lera: lunes, fueves, domingo, miércoles, sabado, martes.

2do: funes, sabado, jueves, martes".

" prem 573 3/3 (factorea cada namero) 3x5 = 13 dias. Ria: Se volverdn a encontrar
en 5 dias v serd martes”

4
Las respuestas de los alumnos se reproducen textualmente.
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Parcialmentie correctas

Sc considerd asi cuando el alumno clige bien el nimero pero no el dia y pone lunes, o elige
solo ¢l ndmero.

"Se encuentran a los 15 dias y es un lunes”.
"Ixl =3 Sxl =35 mem = 3x5 =15 Seencontrardn cada 15 dias"”

Incorrectas

- Se considerd asf cuando elige un nimero distinto de 15, o no elige y aunque diga martes.

"l 16 dias v es martes".
"Dentrer de tres dias v serd jueves”

Discusiin de resultados

Las estrategias de los alumnos para calcular el nimero de dias para encontrarse

nuevamente:

- calculan mentalmente y no aparecen cuentas,

- usan ¢l algoritmo para calcular el mem.

- indican directamente 3x5 lo cual no da una idea clara de como se manejaron.

- claboran un calendario para hacer ¢l computo de los dias y saber cuando cae el futuro dia
de encucntro.

= hacen un calendario donde aparecen los dias marcados de tres en tres y de cinco en cinco
y los dias de coincidencia.

El problema se puede resolver sin considerar la nocién de minimo comin maltiplo en
forma explicita, lo que efectivamente hacen algunos alumnos.

La falla mas general es considerar que el nuevo encuentro tendri lugar el lunes en
lugar del martes, lo que surge de contar el lunes inicial como primero de los 15 dias para
encontrarsc. Esto se resolveria considerando con los alumnos cuando se encontrarian si fueran
14 dias en lugar de 15 y ellos dirfan probablemente que pasadas dos semanas, pues saben que
cada semana tiene 7 dias, O bien llevandole a la reflexion que si se encontraran todos los dias,
sicndo lunes el primer dia de encuentro nunca lo volverian a contar y el segundo encuentro
tendria lugar un martes.

Algin alumno sélo considera parte de los datos al pasar de lunes a tres dias después:
jucves,

Cuando comprenden el enunciado, el problema requiere de una operatoria muy
sencilla para alumnos de 6to grado, por lo que es uno de los ftemes con mayor
porcentaje de respuestas correctas y parcialmente correctas.
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PROBLEMA 2

2. Leé y respondé:

El duefio de un restaurante decide comprar alguna vajilla para reponer la rota, Va a un bazar y le
dan la siguiente lista de precios:

Plato playo

Plato de pan Plato de Taza y plato| Taza y plato | Compotera Articulos
postre —té - café
218 12§ 14 § 18 % 16 % 16 % Precios

El duefio del restaurante hizo el siguiente calculo:
(144 x 21)+ (96 x 12)=3024 + 1152 = 4176

2.1.4Que numeros usé para el cilculo que no estan en la lista, y a qué se refieren?

2.2 Escribi la pregunta que se hizo ¢l duefio del restaurante para hacer este calculo.

ITEM 2.1

Contenidos:
Numeros naturales y sus operaciones. Interpretacion, resolucion y elaboracion de problemas.

Tratamiento de la informacion, Distincion ¢ interpretacion de datos numéricos a partir de una
tabla y de un enunciado.

Mapa curricular: 96 % hasta julio y 1% desde agosto

Resultados.

C:484 % P/C: 20,9 % I: 18,4 % N/C: 12,2 %

Ejemplos de respuestas:

Correctas

Se considerd asi cuando dice que: se agregan los numeros 144 y 96 y dice a qué se refieren.
Puede decir a qué se refieren los nimeros mencionando el tipo de platos (platos playos vy
platos de pan) o sus respectivos precios (215 y 12%)

"I44 de 21 (plato playe) y 96 de 12 (plato de pan)”,

"I44: Tos platos 218 que desea comprar
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96 los platos de 12 § que desea comprar”
"I144 que son los plaros playos rotos v 96 que son los platos de g rotos!t
51 se me rompieron 144 platos playos p 96 platos de pan que cuestun $21 y 812 ;Cudnto
me va a costar reponer toda la cantidad de plaios?”

Parcialmente correctas

Se considerd asi cuando, no menciona los nimeros que se agregan pero si contesta
correclamente a qué se refieren, 0 menciona los nimeros pero se equivoca en un caso 4 qué se
refieren los mismos, o bien menciona los nimeros y dice que son cantidades de platos sin
especificar de qué tipo.

"Uso el 144 y ol 96 y se refiere u la cantidad de platos”.
"Uiso el wimero 144 que se refiere al mimero de platos que necesita. ¥ también el 96 que
significa lo nusmo™.

Incorrectas

Se considero asi cuando omite los datos numéricos y se equivoca en un caso o en dos a qué se
refieren, o cuando no omite los nameros pero no explica, o explica mal, o explica en forma
inespecifica a qué se refieren.

"Se agregaron 144 y 96 y se refieren a las unidades™

"Se agregaron [44 y 96 y se refieren a la cantidad”

"I44 y 96 se refieren a las multiplicaciones de los precios”.

"Niameros: [44 y 96, 96 la suma de toda la lista, 144 se refiere al total de los precios”
"Usorel 144 v el 96. Fl 96 se refiere a § platos de pan y el 144 se refiere a 9 tazas v platos de
café"”

"I44 = todo en la lista de precios mds un plato playo y una campofera; 21 = quiso 2] veces
26 0 compoteras; 12 quiso 12 veces 6 compoteras” (busca significado a cada valor
numerico por scparado)

el duefio wtilizo el 21 y el 127

Discusion de resultados

Los alumnos en general reconocen los datos que figuran en el calculo y no estan en la
lista de precios, pero le dan distintos significados, La mayoria conviene en que es el numero
de platos, pero algunos separan en forma correcta asignando a 144 ¢l niimero de platos plavos
y a 96 ¢l nimero de platos de pan, mientras que otros directamente dicen que son el ndimero
de platos que necesita o que se le rompieron al duefio sin discriminar,

Otros alumnos en lugar del tipo de plato sc basé en los precios (144 de 21% y 96 de
125),

En otros casos los alumnos buscaron relaciones incorrectas tales como "144 y 96 son
el resultado de sumar.." articulos cuyos precios ho corresponden a las cantidades
especificadas.
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51 se suman las respuestas correctas y las parcialmente correctas, es uno de los itemes
con mayor porcentaje de la prueba, lo que se interpreta como un cambio positivo en las
escuelas, en el sentido de que los maestros parecen estar incluyendo en el aula
portadores de informacién interpretable mateméticamente. Es mayor el nimero de
respuestas parcialmente correctas, de lo que se puede inferir la necesidad de focalizar el
trabajo docente para favorecer cn los alumnos un mayor dominio de la expresifn
eserita, cuando sc les requiere explicar la informacién presentada.

ITEM 2.2
Contenidos:

Nimeros naturales y sus operaciones. Interpretacion, resolucion y elaboracion de problemas.
Tratamiento de la informacion. Formulacion de la pregunta de un problema dado el calculo,

Mapa curricular: 96 % hasta julio y 1% desde agosto

Resultados:
C: 39,2 % P/C: 10,4 % I: 28,7 % NIC: 21,7 %

'Ejemplos de respuestas:

Correctas

Se considerd asl cuando se formula la pregunta correctamente escrita y con la
informacion completa del calculo correspondiente. iCuanto deberé pagar por 144 platos
playos y 96 platos de pan?, o similar.

" Quicro comprar 144 platos playos y 16 platos de pan Cudnto me costara?”™

"Cudnio costaria 144 platos de 213 ¥ 96 de 125"
¢ Cudnto me salen 144 platos playos y 96 platos de pan?

Parcialmente correctas

Se considerd asi cuando se formula la pregunta omitiendo la cantidad de platos, pero
indicando que debe comprar mas de uno. Por ejemplo. ;Cudnto deberé pagar por los platos
playos y de pan que compre?. También cuando indica toda la informacion pero equivoca una
de las referencias de 144 o 96.

"¢Cudnto tengo que gastar si quiero comprar 144 platos playos y 96 platos de 167"
"Il dueiio se preguntd cudnto le costarian los platos playos v de pan que debia reponer”
"¢ Cudnio tengo que gastar si quiero comprar 144 platos plavos y 96 platos de café?"



Incorrectas

Se considerd asi cuando hace preguntas por separado sin indicar que desea obtener ¢l
costo total, 0 cuando su pregunta se refiere al total de platos v no al costo, o cualquier otra
pregunta no pertinente. También es incorrecto si menciona bien las cantidades y sus
referencias pero redacta mal la pregunta. o da una respuesta,

'St hago esta cuenta cudnto gastaré?

"¢Cuanto salen los platos playos y los platos de pan? (Tuede contestarse con los precios por
unidad)

e Cudnito ex (144x21)1 (96x12) -

Y¢Cudnto costardn ...platos?”

"¢ Cudntos voy a comprar? "

"¢ Cudntor hahvé gastado?™

"Cudnto le saldrd toda la vajilla si se le rompieron 240 cosas?"

"Si necesito 144 platos playe y 96 de pan ;Que caleudo tengo que y acer?"

"Si se me rompen 144 platos playos y 96 platos de pan me va a salir 144x21 de platos playos
¥ 92x12 de platos de pan, por lo tanto me va a salir $3024"

"Porque me parece que es la respuesta mas cercana”

"¢ Cudnto me dard este cdleulo?”

"¢ Cudnio gasté en total entre los dos? (Como antes explicod correctamente a que se referian
los niimeros 144 y 96, da por sentado en la pregunta que s trata de ellos)

"¢ Cudntos platos de pan y cudntos platos playos se me rompieron?

YeCudnto deberd pagar por 144 platos playos si cada uno vale 218 yeuanto por 96 platos de
pan yi coda e vale [287

Discusion de resultados

[l problema consiste en formular una pregunta que pueda ser respondida efectuando el
cileulo dado.

Muchos alumnos se manejan con implicitos y no dan en la pregunta todos los datos
para la obtencidn de lo requerido.

Se notan dificultades de distinto tipo en la elaboracion de las preguntas en base a la
expresion antmética dada, que implica calculo de un costo:

- algunos formulan una pregunta para calcular el namero de platos que no es lo solicitado.

- otros preguntan por un costo total generalizado, sin atender a las partes del clculo que tiene
tres pasos: costo de los 144 platos playos por su precio unitario, costo de los 96 platos de pan
por su precio unitario y suma de ambos precios.

-ofros preguntan por los precios, de uno y otro tipo de platos, por separado

- otros explican el significado del calculo total o parcialmente sin hacer pregunta (“Es lo que
tiene que pagar”. "Hizo 144 por 21 plato playo y 96 x 12 plato de pan")

Llama la atencién que la mitad de los alumnos tengan dificultades para realizar
esta farea, o no puedan llevarla a cabo, pues la formulacion de preguntas es un tipo de

"
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actividad cada vez mas presente en Ias escuelas. Es posible sin embargo que ¢l nivel de
dificultad que conlleva el tener que combinar dos operaciones segin lo que determina el
parénfesis de la expresién cscrita sea el origen de lag dificultades. Sin cmbargo esta
complejizacion deberia ser abordada en 6to. grado una vez realizada con éxito una tarca
similar en los afios anteriores, sepin lo observado en las evaluaciones de Jer. grado
correspondientes a 1997,

La dltima estrategia sefialada, mostrarfa cémo un alumno que aborda esta actividad
por primera vez puede pensarla, fratando de determinar lo que obtendda al resolver cada
paréntesis para entender qué resulta al terminar la operacion. Sin embargo el intento queda
trunco, justamente por la dificultad que implica hacerlo por primera vez en una evaluacion.

PROBILEMA 3

3. Sin hacer la cuenta:

3.1. Elegi una respuesta de las indicadas, la mds proxima a la exacta y marcala con una cruz,
Explica por qué lo hiciste.

(304 x 49) = 12.800
73.036

15.000

1,296

3.2. Observa la operacion resuclta.

575 25
- 50 23 375:35=23 Resto 0
’f.‘?_ _
- 75
0

En base a los datos que aparecen en la cuenta y resolviendo mentalmente completd las
operacioncs indicadas abajo, escribicndo ¢l resto cuando corresponda, Explica como lo
pensaste en cada caso.

a. v S s R
LB e R S L
[Explica.........
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ITEM 3.1
Contenidos:
Nuameros naturales y sus operaciones. Célculo exacto y aproximado de multiplicaciones y

divisiones Célculo mental aproximado. Redondeo.

Mapa curricular : 87 % hasta julio y 2% desde agosto

Resultados
C: 396 % P/C: 17,7 % I: 38.4 % N/C: 4,2%

Eiemplos de respuestas:

Correctas

Se considero asf cuando elige y explica bien: aproxima o redondea 300 x 50 es 15000,
o redondea uno de los ndmero, multiplica y vuelve a redondear, o redondea y opera haciendo
(x100: 2) para multiplicar por 50.

Todos sefialan 15000 y explican:

"Porgue 13000 = 50 x 300 es muy prixini™

"Porque redondeando unidad, decena y centena pasan a un miimero mds en la unidad de mil
(refiriéndose a los valores 304 y 49 ) 300 x 50 150007

"Lo hice porque cambié el 49 por el 50 y me fue mds facil hacerla mentalmente"

"Porque yo lo multipliqué por 100 da 30400 y 49 que es casi 50 y es la mitad en tonses da el
nimero mas cercano {5000

“Porqgue redondeo 304 a 300 y 49 a 50 y me da 15000

“Como 49 estd proximo a 50, hice 304 x 5, le agregué un 0 (el 0 del 50) y me dio 15200"

Parcialmente correctas

Se considerd asi cuando elige redondeando por defecto, hace bien el proceso y explica
bien en funcion de su eleccion.: 12800, porque 30 x 40 (4 3 x 4) da cerca de 12000 (& 12) que
es el valor mds cercano a 12800. Si multiplica y luepo redondea.

Seitalan 15000 y hacen la cuenta;

"La elegi porque es el resultado mds cerca de 14986"
"Porque aungue se pasa un poce del niimero estd mds cerca que 12800
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"Ia hice porgue me did 14896 v caomo después de 14 viene el 8 gque es mavor gue 5 o
aproxima”(figura la cuenta de multiplicar).

“Porque multipliqué 304x49 y lo que me dio o redondic’
"Dividi 13000 por 49 me pase por poco y despues prove con [ 2800y me dio muchisimo
menos enfonces me fife v el mas aprox. Fra 15000"

r

Incorrectas

Se considerd asi cuando elige cualquier nimero, atn el correcto pero no explica o
explica mal, o elige 73036 (porque mira s6lo las unidades y hace 9 x 4 = 36), o elige 1296
(porque 3 x 4 es 12)

Elige 1296 "porgue primero hice 304 por 9 v luego 304 por 4 después lo sume dejundo un
espacio para el wltimo"

Sefiala 15000 "porgue 1296 es muy poco y 12800, 73036 es muecho.

Sefiala 73096 "porque esa multiplicacion da un niimero grande y ese era el mayor'.

Seflala 73036 "porgue me fife en el wltimo nimero, es decir multipliqué los iltimos ntimeros
de los que estan entre paréntesis”.

Seftala 12.800 "porgue 3700} x 4(0) — 12000", o "porque multipliqué la centena con la
decena" '

Discusitn de resultados

Una parte importante de la adquisicidén de un sentido numérico la constituye el poder
estimar resultados dentro de rangos razonables. A este objetivo estd dirigido este ftem. La
estrategia de aproximacion adecuada la constituye el redondeo. Los alumnos que resolvieron
el problema operaron: o bien, redondeando y calculando mentalmente los factores del
producto dado (respuestas consideradas correctas) o bien, haciendo la cuenta (a pesar de que
se¢ pide explicitamente que no la hagan) y luego aproximando el resultado (respuestas
consideradas parcialmente correctas),

Fxisten algunos estudiantes que deciden por otros nimeros fuera del 15000 dejandose
llevar por la intuicidn (“lo hice porque me parecié el resultado™) o por estrategias de
aproximacion mas groseras tal como la de multiplicacion de las primeras cifras a izquierda,
las de mayor valor del nimero (3 x 4 — 12) por lo que eligieron el 12800, sin hacer ajustes o
compensaciones posteriores,

‘También se vié en varios alumnos, una estrategia erronea como la multiplicacion de
unidades (4 x 9 = 36) que los llevd a elegir 1296 o 73036, probablemente presionados por la
forma tradicional de efectuar el algoritimo de la multiplicacién (de derecha a izquierda) sin
atender a los valores relativos de las cifras que “pesan mas” en cada niimero.

Varios alumnos que hacen la opcion correcta no pueden fundamentar su eleccion.
Solo alcanza a casi el 60% de los alumnos los que emplean estrategias adecuadas de

estimacion. lo que estaria mostrando dificultades relacionadas con la enseflanza pucs cs
declarado como contenido enseflado por 86% de los docentes. En las respuestas incorrectas se
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detecta que los alumnos no tienen claro que la mejor estrategia es redondear primero los

nimeros para luego operar mentalmente v obtener un resultado aproximado.
ITEM 3.2

Contenidos:

Numeros naturales y sus operaciones, Interpretacion del algoritmo de la division, Calculo
mental exacto usando propiedades en base a una division exacta dada, y explicacion de las
cstrategias utilizadas.

Mapa curricular : 87 % hasta julio v 2% desde agosto

Resultados
C 2001 % P/C: 23,6 % [: 459 % WN/C: 10,3 %

Ejemplos de respuestas:

Correctas

Se considero asi cuando las tres respuestas a), b), y ¢) son correctas ( € ), o cuando dos
son C y una parcialmente correcta (PC).

Parcialmente correctas

Se considero asf cuando una es C y dos PC, o tres PC, 6 dos C v una Incorrecta (1)
Incorrectas

Los demas casos.
Correctas

a) Se considerd asi cuando resuelve bien y explica usando la relacion D =c x d para la
division exacta, ¢ la multiplicacion y la divisién son operaciones inversas, v la cuenta de
dividir comao dato,

“porque multiplicando divisor por cociente da ese resultado" (375)

“multiplique el cociente y el divisor y la divisidn es exacta

"porque multiplicando puedo saber si lo que estoy dividiendo esté bien pues multiplicando
nos da ol mimero que tenemos que dividir'{aparcce 575 en el resultado)

Porque es la operacion inversa” (considera la multiplicacion en relacion con la division dada
como dato)

“Porque ex [o contrario de dividir y lo supe mirando la cuenta”

b) Se considerd asi cuando resuelve bien y explica usando la comparacion de dividendos

LY
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Y3500 : 25 - 22 porque 25 veces disminuyo el dividendo”

"530 : 25 - 22 porque es igual a 575 - 25"

“porque de 50 a 75 hay 25 mibneros de diferencia v como habia que dividirlo por 25,
25:25:=1, asi gue s6lo sumé [

“8§i575:25 ex 23, le resto 25 a 573 y me va a dar 22" (aparece 550 : 25 = 22).

“al haber 25 no menos entra una vez menos”

"Porque al sacarle el mismo nimero que el divisor hay que sacarle | al eociente"

“coma en la cuenta disminuyo el divisor también disminuyo 1 en el cociente”

¢) Se considerd asi cuando resuelve bien y la explicacion se basa en la comparacion de
dividendos

OO0 2 25 = 24, a 600 le resto wno y me va a dar 23 y resto 24"

"porque para llegar a 5399 hay que agregarle 24 y como no es mayor que 25 el cociente va
seguir siendo 23 v el resto 24",

"Porqué si hubiese sido 600 ubiese sido otro, porque 25x4 da 100, pero teniamos 99 v no
Hegamos y entonces puse 3",

399 es 24 1 que 575 y no Nega a wig vez mds” (Antes completd con 599 ;25 = 23 sobra 24)

Parcialmente correctas

a) Se considerd asi cuando resuclve bien y explica usando la relacion, pero no indica que uso
la cuenta de dividir como dato

b) Se considero asi cuando resuclve bien y explica usando la propiedad de la divisién pero no
compara datos

"550:25 == 22 25 x 22 = 550" (no explica como obtuvo 22)
"porque en la tahla del 5 el O} es un multiplo. Resto 0"

"porgue la cantidad que tengo (550) entra wra vez menos” (mal expresado)

¢) Se considerd asi cuando resuclve bien y explica usando la propiedad pero sin comparar
datos y mencionar el resto

3500 : 25 = 23 porqué es un poco menos x 24 que es 600" (no atiende al resto)

"resto 24. Porque ef nueve no es miltiplo de cinca"

Incorrectas

a) Se considero asi cuando resuelve mal, o si explica sin usar la relacion requenida, 6 dice que
hizo la cuenta por escrito independizéndose de la cuenta de dividir de donde debia tomar los

datlos

"375 dividido por 25 da 23"
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"o hice con la cabeza",

"hice 25 x3 y después 25 x 2 luego sumé los resultados” (Figura 25 x23 = 75+ 40 = 1 15).
"mudtipliqué a 25 x 20, me dio 500, despues 25 x 2 50, 500 v 50 550 20 2 22"( No
usa los datos sino saberes previos que posce)

b) Se considerd asi cuando resuelve mal, o explica sin usar 1a propiedad o dice que hizo la
cuenta,

"porque dividiendo da asi"

"330 : 25 = [l resto =0 Dividi 599 : 25 y el resto lo divids por 25"

‘porgue 300 : 25 =20 50:25 -2 20 2=22"

"350:25 ey la cuenta inversa a22 x 25 - 550" (Busca utilizar el mismo argumento que le fue
util en el apartado anterior).

c) Se considerd asi cuando resuelve mal o explica sin usar la propiedad o dice que hizo la
cuecnta

"599 25 = 23,9...25 x 23,9 = 599" (Probablemente hace la cuenta, que no aparece, y en
lugar de trabajar con el resto saca decimales)

"porque si divido 599 : 25 = 23"

399 25 - 2396 Porque dividiendn da 2396, (hay escritas varias cuentas donde se
demuestra que no sabe dividir, por gf.

599 ; 25
o9 1101
590

65

Discusion de resultados

Este ejercicio pide;
cn a) utilizar [a propiedad de la division exacta Cociente por divisor = Dividendo,
cn b) si al dividendo se lo disminuye en ¢l valor del divisor el cociente disminuira en |
en ) st al dividendo se lo aumenta en el valor del divisor el cociente aumentard en |

Varios alumnos no realizan el ejercicio y casi el 47% lo resuelve en forma incorrecta
Varios resuelven divisiones aunque no es lo pedido y demuestran dificultad con su
realizacion, y en todos los casos acuden al algoritmo tradicional para hacerlo,

Muchos contestan bien el punto a) y pretenden usar el mismo argumento para
Justificar b) y c), pero esto es incorrecto ya que no lleva al uso de los datos dados. Esto puede
deberse a un problema de contrato ya que no suele ser usual en las clases, proponer en un
mismo prohlema la realizacién de distintas tareas. También puede deberse a que el punto a)
pide usar una propiedad que en general es ensefiada - y ¢s en este punto donde se concentran
los escasos éxitos de los alumnos - pero no es muy usual analizar cémo se modifica un
resultado cuando sc cambian los datos, que es lo que se pide en los puntos b) y ¢).
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Se reconoce que los alumnos no han comprendido el sentido del algoritmo de la
divisién, ni cémo se relacionan los nimeros que se obtienen como valores de cociente y
resto con el divisor y el dividendo. Pareciera que la ensefianza en la escuela se redujera al
algoritmo convencional eserito y en forma mecanizada (aunque son muchos los alumnos que
tampoco lo manejan), sin profundizar en las relaciones que puardan los nimeros en el mismo,
tas relaciones entre las operaciones intervinientes, o como funcionan las propiedades de las
operaciones ¢n ese algoritmo.

PROBLEMA 4

4, Resolvé v respondé:

En un barrio de Buenos Aires, se ha destinado para plaza un terreno baldio de 500 m?.

4.1. {Cuéles pucden ser las medidas de su ancho y de su largo? D4 tres cjemplos.

4.2. { Te parece conveniente que elijan para hacer la plaza un terreno cuyas medidas son
500 mx 1 m? jPor qué?

ITEM 4.1

Contenidos:
Medida. Areas. Célculo de 4reas de tridngulos y cuadriléteros. Dado el 4rea de un recténgulo
determinar la medida de los lados,

Mapa curricular : 27 % hasta julio, y 67% desde agosto

Resultados

C: 432 % P/C: 11,9 % 1: 30,9 % N/C: 14 %
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Ejemplos de respuestas:

Correctas

Se considerd asi cuando da tres ejemplos de pares de niimeros que multiplicados enire si dan
como resultado 500, o prdximos a 500 si es con decimales

20 m de ancho x 25 de largo; 10 m de ancho x 50 de largo; 8 m de ancho por 62, 5 de largo”
(uno de los pocos casos en que ponen medida decimal)

"Sx 100; 20 x 25; 50 x 10"(omite las unidades)

"Un rectdangulo de 5m de base y 100m de altura. Un rectangulo de 50m de base y 10 de
altura”Un rectdangulo de 20m de base y 25 de altura™ (traduce al lenguaje matematico)

Parcialmente correctas

Se considero asi cuando da dos ejemplos cotreclos 0 dos correctos y uno incorrecto
No encontramos gjemplos.

Incorrectas

Se considerd asl cuando da sélo un ejemplo correcto 6 los tres incorrectos

"25 largo por 25 ancho. 125 un largo 125 otro 125 un ancho y 125 otro"” (En el primer
cjemplo cquivoea los niimeros y en ¢l scgundo iguala cl perimetro al drea)

Yancho250; largo250,  ancho 400m largo 100m,  ancho 300m:laren 200m" ( largo mas
anche = drea).

“Stes un rectdngulo puede ser largo 190 y ¢l ancho 600; largo 1800 y ancho 70 y largo 170 y
el ancho 80" (parece identificar perimetro con drea y confunde metros con grados)

"250m x 230m pueden ser sus medidas; 260m x 200m; 150m x 100m, 280m x 140m” ( brea =
semiperimetro y area = perimetro).

“pueder ser: 500m de ancho, 700m de ancho, y tambien 100m de ancho” (sc centra en una
dimension sin atender a la conservacion de la superficie)

"I0x]S A0 m2  60x20 = [20m2; 30 210 = 300 m2"

00 m2 de largo por 200 m2 de ancho, 300 x 300 y 500 x 400"

"no puede ser porque tiene que ser el mismo ancho por el mismo largo”™

223 de anclio y 275 de largo, 6 300y 200, 0 155 y 345"(doble perimetro)

Discusidn de resultados

Una vez identificada la nocion de drea y el modo de calcularla, los alumnos debfan
buscar un par de valores cuyo producto fuera 500 m2. La gama de valores elegidos lueron:

- los de divisores de 500 y no todos (2, 250, 50, 25, 10) v cscasisimos alumnos tomaron

valores decimales.
- varios contestaron haciendo multiplicaciones que no respetan los 500m2

o



- muchos consideraron 20 x 25 como distinto de 25 x 20 (evidentemente mezclando la
percepcion de la posicion con el drea).

- muchos alumnos responden incorrectamente dando valores que sumados dan 500

- muchos alumnos contestan 2 x 250 como valores plausibles para la plaza, micntras que en gl
siguiente objetan los valores 1 x 500

Aproximadamente el 30% de los alumnos, confunden perimetro con drea. En
muchos casos puede ser debido a intervenciones did4cticas incorrectas donde se puede haber
dedicado escaso tiempo a tareas de cubrimiento de figuras (por repeticion de una unidad) en
pro de distinguir el contorno de su superficie y la posibilidad de medir esta altima “nocion
que es previa para que ¢l proceso de medicion de drea adquiera el mas minimo sentido
operacional™ (Dickson y otros, 1992). Otras actividades no empiricas que pueden llevar a tal
distincion son las que se dirigen a mostrar que no crecen del mismo modo el perimetro y el
area cuando erecen sus lados (por ejemplo, se duplican).

Pero en otros casos se puede explicar por ser un tipo de tarea poco usual en la escuela,
y a los alumnos no les resulte conocida. Lo usual en la escuela es que se le den las dos
dimensiones y se le pida que caleule ¢l drca, para lo que le basta multiplicar. En este caso el
alumno debe dar ¢l un valor y buscar el restante en funcion del resultado dado.

Llama la atencién la Gltima estralegia sefialada, lo que probarfa que muchos alumnos
se centran rapidamente en lo operatorio para resolver sin constatar en el problema sus
respuestas -proceso de modelizacion incompleto - y tampoco vuelven sobre lo hecho para
revisarlo, aiin cuando ambos ftemes estdn presentados como una totalidad.

Los escasos valores decimales considerados muestran a su vez, que el trabajo con esta

forma de expresion de los racionales es ann muy incipiente en cste afio, aunque debiera
comenzarse al menos cn 4to, afio,

ITEM 4.2
Contenidos:
Medida. Area. Estimacion de dreas en objetos familiares. Andlisis de la razonabilidad de las

dimensiones apelando a la experiencia cotidiana

Mapa curricular: 13% hasta julio y 67% desde agosto

Resultados

C25%:3 % P/IC: 124 % I: 15,9 % N/C: 12,4 %
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Ejemplos de respuestas:
Correctas

Se considerd asi cuando dice que no y en la explicacién lienen en cuenta las dos
dimensiones

Usan términos tales como angosta, ancha, Im, larpa, es decir algin tipo de expresion
matematica.
"Con 500m x Im no puede ser una plaza porque es muy angosta, con 500m xIm puedo hacer
un pasillo”.
"Porgue en una plaza hay juegos y camina gente y si tiene un metro de ancho no se podria
carminar’”,
"Wo. Porgue la plaza serfa nuy angosta”
"Nor porque seria muy large y finita"
"No porque quedarfa asi (dibuja un rectangulo con las medidas 500m y Im) v no habria
espacio”

Parcialmente correctas

Se considerd asi cuando dice que no y liene en cuenta una dimension, o da una
explicacion desde la experiencia

"No porque la plaza serfa muy larga pero no serfa muy ancha" (deberia decir serfa demasiado
angosta o poco ancha).

"No porgue no pueden haber plazas tan cortas"

"No porque el largo tiene que tener las medidas parecidas al ancho™ (Son varios los alumnos
que sosticnen que debe existir cierta proporcionalidad entre el largo y el ancho de una plaza,
Posiblemente su experiencia es de plazas casi cuadradas)

“no porque las plazas no son tan angostas”

Incorrectas
Se considero asi cuando dice que si o bien justifica en forma incorrecta o no justifica.

"'Si porque estd hien que haya una plaza de 300 m " (Se centra en una dimension)

"Sime parece. Porque eso es muy grande para los chicos jugar y divertirse”

"SI porque seria grande y ancha”

"No porque me parece muy pequefic para hacer una plaza, porque en wna plaza hay mucha
gente”

"No, no me parece porque seria muy chico para una plaza” (Se centra en la dimension més
pequeiia)

" No porque es ildgico porque no habria lugar para nada"

"No me parece conveniente"

"No porgue serfa muy pequefio”

"No entrarian ni dos personas una al lado de la otra”
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Ddiscusion de resultados

Casi un 73% de los alumnos reconoce que una plaza de dimensiones [ x 500 no
seria conveniente, perv sélo el 59% de ellos puede explicar su objecién con vocabulario
atdecuado y argumentando en base a las dos dimensiones dadas,

Al centrarse en una sola dimension valen tanto los argumentos de que la plaza es muy
grande (por lo tanto ideal para jugar) como muy chica (y “no habria lugar para nada™),

La expericneia que los alumnos poseen del tamafio de las plazas parece ser una fuente
importante para la resolucion de este (tem, llevandolos a desechar las dimensiones dadas para
la plaza por la imposibilidad de jugar, caminar, correr dentro de ella. etc.

I's interesante también que ticnden a ver la plaza como un cuadrado, ya que son varios

los alumnos que sostienen que debe existir cierta proximidad entre los valores del largo y del
ancho de la misma.

PROBLEMA 5

5. Resolvé v El‘ﬂﬁ(_:ﬁ:

distribuyen segun los deportes que practican segin el siguiente cuadro:

Los alumnos de sexto grado de una escuela se juntan en la hora de Educacién Flsica y s¢

_E&p{n'tc' o Fitbol 1_Vﬂiey "-[i[andhail ‘ Basquet
Cantidad de | 20 15 10 15
alumnos 1 Y :

5.1, ;Qué lraccion del total de los alumnos practica cada deporte?

handhail
L B e s

5.2 . Representa en el diagrama circular la parte que corresponde a cada deporte,

(se incluyo una circunferencia dibujada)

42



ITEM 5.1
Contenidos:
Fracciones y sus operaciones. lUso de la escritura fraccionaria para expresar la relacion

parte/todo con cantidades discretas.

Mapa curricular: 73 % hasta julio y 26% desde agosto

Resultados
C: 69,7 % P/IC: 6,6 % I: 15,6 % N/C: 8,1 %

Ejemplos de respuestas:

Correctas

Se considerd asi cuando contesta con 4 (racciones o expresiones verbales correctas:
1/3, %, 1/6, Y4 0 equivalentes,

L Ve LG T,

"20000; 15/60; 10/60; 15/60"

A2, 3022002 312"

"20/60- 33%- 1180; 15/60 - 25% - 900; 10/60 - 17 % - Glo: 1560 - 25%- 900" (escritura
porcentual y aproximacion numérica)

20060 - I3 4012 1560 = 520 - 1 = 3/42: 10560 - 16 - 2082y 13560 520 - 17 4
j}}_-"f"?”‘

"20.20; 1515 [0/10/ 200207

" 20060 (simplifica los ceros y luego 2y G) - 1/3: 15/60 (simplifica por 13); 10:60 (simplifica
los ceros); 1560 = ]/4"

Parcialmente correcias

3¢ considero asi cuando contesta con 3 fracciones o expresiones verbales correctas
ML= TA3 - Lt W
Incorrectas
Se considero asi en todos los otros casos

"IO727; 15727 = 5/9; 10/27; 15/27 = 5/9"
2000 151 108 E5/1

P20 1S B S

120; 15 10 13"

"20/20; 15/15; 10/10; 15/15"

43



Discusion de resultados

En este flem, los alumnos deben resolver el problema de representar mediante una
expresion [raccionaria, diversas partes de un todo discreto. Las partes son datos pero cl "todo”
no lo es, debe ser construido sumando los alumnos que practican cada deporte. Lucgo, los
alumnos pueden expresar cada fraccion de diversas formas, como vemos que aparecen en los
gjemplos de respuestas correctas:

- como fraccion no simplificada (20/60, 15/60, etc.);

- como fraccion simplificada (para 20/60 = 1/3 = 2/6 = 10/30, etc.), que son las formas mas
comunes o,

- con una escritura porcentual aproximada (25%, 25%, 33%, v 17%) en unos pocos casos.

No hemos encontrado registro (aunque no podemos descartar que algin alumno lo
haya realizado) de comprobacion de que la suma de las cuatro fracciones daha 1. o los 4
porcentajes daba 100%. Crecmos que esta es la razon por la cual aparecen las respuestas PC,
pues ¢stas dan cuenta de procedimientos acertados y alguna confusion en un calculo o en la
relacion deporte - nro. de chicos | que sc podria haber superado de emplear alguna técnica de
control de resultados.

Las mayores dificultades se refieren a la no construccién del '"todo". O no suman
las partes para hallar el todo (20/20, 15/15, ) y paralelamente asocian la escritura fraccionaria
solo con la linea de fraccion pero sin poder establecer la relacion parte-todo, pues se habrian
dado cuenta que cada fraccion de las que escribieron representa | (el total). O consideran que
¢l "todo" es 1 como cuando la fraccion se refiere a un continuo, y entonces cada denominador
debe ser 1 (20/1, 15/1,.) sin considerar que entonces | no es el denominador sino que es
igual a Ia suma de las partes (las 4 fracciones deberfan sumar 1)

Con respecto a la representacion porcentual, aparece con poca frecuencia y va
acompafiada de una aproximacion, Finalmente en algin caso no se ha considerado la
representacion mediante una fraccion y se repiten los numeros naturales, o se considera un
total erroneo: 27

Es el item con mayor porcentaje de respuestas correctas de la prueba, casi el
70%. Sin embargo no muchos logran cxpresarlas como fracciones irreducibles.

Las respuestas incorrectas demuestran que el conceplo de fraccion como relacion parte

todo y su simbolizacién, (asociando la linea de fraccion con la operacion de divisién, y
comparando con el entero), sigue siendo un obstdculo para muchos nifios de sexto grado.

ITEM 5.2

Contenidos:

Iracciones y sus operaciones. Representacion prafica, en un diaprama circular
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Mapa curricular; 72 % hasta julio y 25% desde agosto

Resultados
C: 43,7 % P/C: 13,8 % I; 24.4 "4 NAC: 18,2 %

Ejemplos de respuestas:

Correctas

Se considero asl cuando determina bien los 4 sectores en funcion de la parte clegida y
pone referencia

- Aparecen los sectores bien marcados en base a la particion del circulo en 12 partes iguales
Realiza los caleulos 360° x 20 =120 correctamente para cada caso y determina los

60
seclores en base a los dngulos centrales obtenidos (120°; 90 60% 90%)
- Representa correctamente (aunque no se distingue el procedimiento) en el clrculo los
distintos sectores y al lado figura un cuadriculado de 20 x 3 cuadraditos donde con color
estan representadas las fracciones correspondientes a cada deporte
- Caleula 360712 = 30 y divide al circulo en |2 partes iguales y con color determina las
[racciones correspondientes a cada departe en forma correcta.
- Un alumno dividio en 60 sectores aproximadamente iguales y asignd correctamente la
porcion de ellos correspondiente a cada equipo.
- Escribe un plantco utilizando porcentajes: 100% .. 60 chicos y divide corrcctamente
mdicando en cada parte 90, 90, 60 y 120 g e

Parcialmente correctas

Se considerd asf cuando determina bien los 4 sectores pero no pone relerencia, o
determina bien 2 sectores y pone referencia.

-Divide un semicirculo en cuartos y queda el valor asignado a fiithol como 1/3 = 3/8 del
circulo (siendo que debe ser 1/3 < 3/8)

- Representa bien los sectores de 90 grados y en {orma aproximada los dos restantes.

- Realiza planteo y operaciones equivocando la propiedad que utiliza 100% es 60 (chicos),
20% es x, entonces x= 100 x 20 . 60 = 3333 | v 100% es 360, 33,33 es x entonces x = 360 x
333: 100= 119, 88 grados.

Incorrectas

Sec considerd asi cuando determina bien 1 s6lo sector o ninguno
- Divide al circulo en 17 sectores desiguales y dibuja cada cuadrante con un color para
significar la parie de cada deporte

- Divide el circulo cn 4 partes iguales.
- Divide el circulo en sectores de 20 0, 150, 10 0y 15 (no cubre ¢l entero)
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- Dibuja tres sectores (dngulos agudos con pequefia diferencias) en un semicirculo del circulo
y le coloca 20, 15 y 10 (superpone o usa distintos enteros, invierte tercios y sextos).

- Dibuja el cireulo dividido en 4 partes iguales. El primer cuarto lo divide en 3 (1/3 es
representado como 1/3 de 1/4); el segundo cuarto lo divide en 5 (1/5 cs aqui 1/5 de 1/4). Lo
mismo hace para 1/4 y 1/6 restantes.

Discusion de resultados

Este problema también se centra en la problemdtica de la representacion. Entre las
estrategias utilizadas por los alumnos encontramos que;

- tuchos alumnos utilizaron los resultados obtenidos en el ftem anterior (20/60 = 1/3),
haciendo una representacion estimativa de los cuatro sectores (trabajan en forma aproximada,
saben representar Y4, lo repiten dos veces y luego quedan por representar 1/3 y 1/6 en un
semicirculo),

-varios deciden cl valor de los 4ngulos centrales de los sectores en base a calculos correctos.
Para cllo utilizan diversos procedimientos, como por cjemple operar con naturales y plantcar
una proporcién o hacer un planteo relacionando cantidades proporcionales: niimero de chicos
y grados (20/60 = x/360° x=120°). No se advierte si para dibujar los sectores usan o no el
transportador, pero en general dibujan bien los sectores de dngulo central de 90°.

-otros operan con las fracciones obtenidas en el ftem anterior y obtienen un comun
denominador (que puede ser 12 0 con mucha menos frecuencia 60 segin que trabajen o no
con la fraccion irreducible). En este caso dividen el circulo en 12 o 60 sectotes en forma
estimativa.

-0 hemos encontrado casos en que operen con fraccion de un nimero para usar la fraccion
unitaria y 360° haciendo 1/3 de 360°. Fsto es extrafio por (ratarse de fracciones unitarias
facilmente asociables a la division (tercera parle, cuarta parie, sexta parie).

-¢l uso de porcentajes para expresar cada parte suele generar errores si no se ha llegado a esta
expresion en el item anterior. Esto ¢s porque confunden la referencia de la parte: en lugar de
considerar 20 como cantidad de chicos (que juegan fithol) lo consideran como porcentaje. Sin
cmbargo cn ocasiones sc produce una inversion al plantear la proporcion v operan
correctamenic compensando los errores

Entre los procedimientos incorrectos, se encuentran aquellos que consideran el circulo
como el entero y aquellos que no. Tntre los primeros, algunos dividen el entero en tantos
sectores como deportes y todos de igual dngulo central y asignan cada cuarto a un deporte; y
olros suman los denominadores de las 4 fracciones (3 + 4 + 4 + 6 = 17) y dividen en 17 partes
pintando 3, 4, 4, y 6 respectivamente de distinto color . Entre los scgundos aparecen quicnes
asignan un cuarto a cada deporte, pero luego en ese cuarto sefialan 1/3 6 1/6, etc. (resultando
1/3 de 1/4 y 1/6 de 1/4 por ejemplo), y otros que marcan seclores de 10°, 157 20°,
confundiendo grados con nimero de alumnos. En estos casos se evidencia que aunque el
circulo considerado como entero podria funcionar como control de los resultados, esto no cs
tomada por los alumnos porgue no lo consideran como tal 0 por que no estan habituados a
cfectuar este tipo de control en clase.
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El porcentaje de respuestas correctas baja notoriamente con respecto al del
ejercicio anterior (de 69.7% a 43.7%). Resulta evidente que el trabajo con
representaciones circulares no es sencillo para los alumnos.

PROBLEMA 6

6. Explicd v construf

Con las siguientes condiciones, un alumno construyd la figura dibujada.

“Construye un cuadrilitero ABCD que tenga:
-dos angulos de 60°

-un par de lados de igual medida

-diagonales perpendiculares

-un lado que mida 5 em”

6.1. jSu construceion cumple con todas las condiciones o no? Fixplica por qué si o no para
cada una de las condiciones.

6.2.  Construi otro cuadrilatero que no sea rombo que cumpla con las mismas indicaciones
del ejercicio anterior.

ITEM 6.1

Contenidos:

Figuras geométricas. Resolucion de situaciones que involucren el uso de propiedades de lados
y angulos de cuadrildleros. Reconocimiento v andlisis de datos geométricos, Medicion de

angulos y segmentos. Uso de vocabulario adecuado para comunicar informacion relativa a
figuras.
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Mapa curricular: 25 % hasta julio y 60% desde agosto

Resultados
C: 359 % P/C: 18,7 % 1: 28,2 %% N/IC: 17,2 %

Ejemplos:

Correctas

Se considert asi cuando justifica correctamente que la figura cumple las condicioncs
indicando explicitamente 3 ¢ 4 de ellas, nombrando o indicando en el dibujo cudles son los
angulos de 60° sefialando las diagonales perpendiculares, indicando al menos en un lado los
Scm ,

"Si, porque un rombo tiene dos angulos agudos, que pueden ser de 60° y dos obtusos. Tiene
todos los lados iguales entonces puede tener un par de lados iguales y un lado de Sem. Sus
diagonales son perpendiculares” (no hace constatacion en el dibujo sino que parte de las
propiedades del rombo).

"No porque. Dos dngulos de 60°: miden 63°% un par de lados de igual medida @ esté hien;
diagonales perpendiculares: si; un lado que mida Scm: si"

"Si porque tiene dos dngulos de 607, un par de ludos de ipual medida, diagonales
perpendiculares y un lado que mida Sem”

Parcialmente correctas

Se considero asl cuando justifica que la figura cumple las condiciones pero indica
claramente solamente dos de ellas

"No nu cumple los de 60°, son todos los lados de Sem y todos los lados de fgual medida"(No
considera las diagonales, que tampoco aparecen trazadas).

Incorrectas

Se considerd asi cuando dice que no, no justifica ¢ justifica sélo una de las
condiciones

"No cumple”

“No existe" (tres alumnos dan este tipo de respuesta),

"SI cumple con los 4ngulos y todas las caracterfsticas” (no existe ninguna pista acerca de
como realizd la comprobacion)

"Porque cumple con todas las consignas”(no se nota analisis alguno)

'St porque tiene dos dngulos de 607 no porque dice un par de lados iguales’ no tiene
diagonales perpendiculares/ todos miden Sem" ( caso de no inclusion de clases: no pucde
admitir que si todos los lados son iguales, dos lo son y que si todos miden Sem un lado aislado
lo mide también)

SI porque tiene lados iguales y desiguales, 2 4ngulos de 60° (marca los de 1207). las
diagonales son perpendiculares y un lado mide 5em. (indica la medida de AB)
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Discusion de resultados

Por tratarse de una construccion, hemos considerado que la medicion es el modo de
constatacion del cumplimiento de las condiciones. Justamente apoyados en este criterio es que
hemos considerado como correctas tanto la respuesta por sl como por no, si estan justificadas
por las mediciones efectuadas. Aunque se les pide que justifiquen si se cumplen cada una de
las condiciones requeridas, por lo general, o no contestan o dan explicaciones incorrectas.
Para muchos basta como justificacion el situar las medidas sobre la figura misma.

Dado el nivel de exigencia de este item, que es mfs pertinente a grados anteriores
a sexto, porque se trata de una tarca de reconocimiento de elementos y de medicion de
longitudes y dngulos, cabe scfialar que s6lo aproximadamente el 54% logra resolverlo en
forma correcta o parcialmente correcta. Sin embargo, los alumnos: o bien no constatan
empiricamente y se basan en su capacidad visual para juzgar las condiciones requeridas, o
bien hacen solo constataciones parciales de las mismas. A juzpar por la incapacidad
mayoritaria de (razar diagonales y/o constatar su perpendicularidad se advierte escaso
dominio en los alumnos de ambos conceptos.

Por otra parte, respecto de la figura dada en el problema, tiene una diferencia respecto
al clasico rombo que aparece en los libros y en general en las aulas, pues su diagonal mayor
no es vertical, sino horizontal. Descartamos la posibilidad de presentar las diagonales en
posicidn oblicua pues hemos querido presentar una forma intermedia de dificultad en cuanto
al establecimiento de relaciones entre los elementos de una figura. Sabemos que no todos los
alumnos asocian un par de rectas oblicuas con respecto a la horizontal como perpendiculares
entre si. No obstante vimos aparecer casos en que se dice que las diagonales no son
perpendiculares pero no se advierte claramente si es por otra concepcion de la nocion de
petpendicularidad o por desconocimiento o confusion de la nocidn de diagonal,

Con respecto a las condiciones de los lades |, quisimos verificar si los alumnos
reconocen que poner una condicion para un lado (medir Sem) o para un par (ser de igual
medida) no implica que otros lados no puedan cumplir esa misma condicién (aunque no
hemos escrito "al menos" para cada una de cllas). Fn algunos casos no lo han reconocido,

Hemos visto aparecer dificultades con respecto a la evaluacion de los angulos por

parte de los alumnos, por uso incorrecto del transportador y por no estar la medicion apoyada
en la estimacion del valor del 4ngulo como control |

ITEM 6.2
Contenidos:

Figuras geometricas. Construccion de cuadrildteros con regla y compés a partir de datos
dados. Decision y consideracion de posibilidades.

Mapa curricular: 30 % hasta julio y 60 % desde agosto
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Resultados

C: 18 % P/C: 22,6 "% I: 36,5 " N/C: 22,9 %
Ejemplos:
Correctas

Se considerd asi cuando construye un romboide o un poligono concavo con las medidas
indicadas en el dibujo

Dibujan romboides con dos pares de lados iguales, un par con lados de 5cm, dos 4ngulos de
60° grados.

Parcialmente correctas

Se considerd asf cuando dibuja un cuadrado (aunque sea un rombo cumple tres condiciones
pucs no tiene un dngulo de 60°), o un trapecio isosceles, o un paralelogramo propiamente
dicho, o un romboide sin un lado de 5cm e indica en el dibujo

Dibuja un trapecio casi isosceles respetando tres lados de Sem y dos dngulos de 60°,
Incorrectas

Se considero asi cuando construye la misma figura dada (rombo), o un figura sin indicar las
condiciones, o una que cumple s6lo 2 de las condiciones.

Dibuja un trapezoide bastante aproximado a un romboide y dice "No pude cumplir con lodas
al mismo tiempo" (Cumple con 2 lados iguales de Sem y un dngulo de 60°).

Dibuja un trapezoide con un lado de 5cm y dos lados iguales y un angulo de 60°"

Dibuja un rombo idéntico al de 6.1, y pone 60° en el dngulo formado por un lado v la
diagonal menor,

Discusion de resultados

la figura puede ser un cuadrilatero convexo (romboide) o concavo. Para que sea un
romboide deben elegirse los dngulos de 60° en los extremos de la diagonal menor. Si los
eligen de la diagonal mayor van a parar a un rombo. Entre los procedimientos utilizados por
los alumnos hemos encontrado:

-en general los alumnos que tratan de hacer un romboide con dos anpulos de 60°,
desembocan cn un romboide sin dos dngulos de 60°. En estos casos, cualquiera de los dos
pares de lados congruentes miden 5 cm.

-s0lo dos alumnos de la misma escuela hacen poligonos céncavos y que cumplen las 4
propicdades.

-hay alumnes que dibujan un romboide partiendo de un triangulo equilatero (con dngulos de
60%) y luego le trazan una altura y determinan un punto que viene a ser el extremo de la

diagonal mayor y lo unen con los vértices de los dngulos de 60° cuidando que los segmenlos

"

50



sean iguales y algunos los determinan ademds de 5 em. Fstos dibujos cumplen con tres
propiedades, faltando que dos dngulos del romboide sean de 60°.

-otros hacen un paralelogramo omitiendo la perpendicularidad de las diagonales.

-otros dibujan cuadrados omiticndo cl par de lados de 60°,

-algunos desembocan en un rombo similar al del ¢j. 6.1.

-algunos opinan "no se puede construir”,

No se observo en ningin caso la realizacién de una figura de andlisis o alguna
otra estrategia de andlisis de posibilidades tomando todas las condiciones a la vez, para
decidir qué figura construir. Por ejemplo, enlistar los cuadrilateros, e ir eliminado
posibilidades a medida que consideraban mas condiciones, En general parcciera que los
alumnos iban procediendo con las condiciones de préximo a préximo, tomado una, luego otra
y asi sucesivamente hasta lograr cumplir con tantas como diera lugar la secuencia seguida, o a
lo sumo considerando de a dos condiciones por vez. Esto dio por resultado la falta de un plan
de construccion, como se ve claramente en el caso del romboide partiendo de un tridngulo
isbsceles: el alumno tiene la intencion de que su figura tenga un par de lados de 60°, pero no
tiene en cucnta gue al completar la construccion esos angulos serdn parte de otros de mayor
amplitud.

Las construcciones observadas muestran en general bastante imprecision, tal vez
agravado por el hecho de que algunos alumnos han borrado varias veces. Esto puede deberse
a un uso poco diestro de los utiles de geometria, a dificultades con la medicion, o a no haber
hecho un estudio previo de la figura.

No hay constancia en general de vuelta sobre la figura construida para analizar si
cumple o no las condiciones requeridas.

PROBLEMA 7

7. Resolvé y respondé
(Escribe todas tus cuentas en la hoja para que sepamos como lo pensaste)

A un beb¢ menor de un afio que pesa 9,500 kg ¢l meédico le receta tomar un antibiotico
durante 10 dias, 4 veces por dia y 2,5 ml cada vez,

Las indicaciones que acompafian al medicamento dicen que se deben recetar diariamente
coma maximo, hasta 2ml de medicamento por cada kilo de peso.

7.1, {La cantidad que recetdé el médico cumple con lo que dicen las indicaciones del
prospecto?

7.2. (Para cuantos dlas alcanza un frasco de 125 ml segun lo que indicé el médico?
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ITEM 7.1

Contenidos:

Proporcionalidad. Resolucién de situaciones de proporcionalidad presentadas en tablas,
graficos y expresiones coloquiales. Operaciones con cantidades representadas con niimeros

decimales. Toma de decisiones en base a los resultados obtenidos,

Mapa curricular: 13 % hasta julio y 74 % desde agosto

Resultados

C:21,2 % P/C: 12,8 % I: 40,3 % N/C: 25,8 %
Ejemplos:
Correctas

Sc considerd asi cuando responde que si, da la respuesta en funcion de los datos v las
operaciones realizadas,

"3 kgx 2mlkg = 19ml enel prospecto
25mlx4 = 10ml  la cantidad que recetd el médico. Cumple las indicaciones porque es

menor gue 19 ml"”

Parcialmente correctas

Se considerd asf cuando dice que cumple y se ven cuentas que lo llevan al resultado
correcto aungue no lo indique claramente en la respuesta.

St cumple. Receta del médico: 10ml diarios. Receta del remedio: 19mi diarios” (No dice
nada acerca de la relacion receta prospecto)

Incorrectas

Se considerd asi cuando dice que no, o dice que si pero no hay datos ni cuentas o hay
cucnias que no corresponden,

"Hace las cuentas correctamente y dice "No no cumple con las indicaciones”

"2 5ml cada vez x dveces = 10,0ml.... 9, 300kg x 2mi (cada kg) = 19,000ml No cumple con las
imdicaciones del prospecto”. (El alumno no entiende la expresion’como maximo" y piensa
que deben dar igual sus cdlculos).

LS xd - 0 2l x 9.5 = 19,0 no, deberfa haber recetado 4,25 mi por vez 4 veces por dia”
(No comprende la expresion "como maximo")

"No porgue ¢l (el médico) dice que debe tomar 100 mi, v el medicamento dice que 19 como
micximo”
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Discusion de resultados

Lste item se propuso con un nivel de dificultad acorde al del mapa curricular. En
¢l s¢c consideran  dos productos ( 9.5 ml x 2, y 2,5 ml x 4 ) de un nimero natural por un
numero decimal, y no el producto de dos decimales; y también una constante de
proporcionalidad que es un numero natural (2 ml/kg) en lugar de un namero racional. En
ambos casos Ja dificultad ¢s menor que la que correspondcria a sexto grado, El enunciado
es un texto que contiene datos que los alumnos deberin seleccionar convenientemente para
responder a cada una de las preguntas.

Entre las respucstas correctas encontramos con mayor frecucncia aquellas que sc
basan en el cdlculo diario que las que lo hacen en los 10 dlas de tratamiento, pero es
sorprendente que sélo poco més del 20 % los alumnos que logre responder correctamente.

las dificultades que encontramos son de dos tipos. Una es que los alumnos no
pueden seleccionar las operaciones a realizar ni los datos pertinentes en funcién de la
pregunta, pucs se ven tanto multiplicaciones aisladas (hacen solo el calculo segin la receta
médica) y ninguna respuesta, como dos productos uno correspondiente a 10 dias segin lo
recetado y otro a 1 dia segiin el prospecto y ninguna respuesta, Hay muchos casos en que
aparecen s0lo una o dos cuentas, en ocasiones pertinentes y en otras no, como intentos de
operar con los datos sin un propésito claro de qué se obtendra como respuesta. Es
generalizado el hecho de operar sin tener en cuenta las unidades correspondientes, lo que
contribuye a que luego de operar los alumnos no tengan claro qué referente tiene el resultado.

Otra dificultad que se presentd para muchos alumnos que habian operado
correctamente, fue al responder en base a los resultados obtenidos. La expresién “como
maximo” no fue comprendida por algunos alumnos. Algunos piensan que debe dar igual y
hasta en un caso vimos como un alumno calcula cudnto deberfa haber recetado ¢l médico 19 -
4 =4.25 para llegar al maximo de lo que dice el prospecto.

En cuanto al trabajo con la constante de proporcionalidad, muchos alumnos no
reparan en clla y sélo operan con la misma como otra cantidad, sin considerar la
cuestion de sus dimensiones, Hemos encontrado aislados intentos de operar con la constante,
buscando encontrar la que corresponde a la receta del médico (10 ml diarios : 9.5 kg de peso
= 1, 05 mlikg) para compararla con la del prospecto (2 ml’kg) pero opera invirtiendo,
seguramente porque no sabe operar con divisor decimal
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ITEM 7.2
Contenidos:

Medida. Resolucién de situaciones mediante multiplicacion y division de cantidades de
capacidad. Operaciones con decimales,

Mapa eurricular: 19 % hasta julio y 73 % desde agosto

Resultados
C:352 % P/C: 10,3 %% I: 26,7 " N/C: 27.8 "
Lijemplos:
Correctas
Se considerd asi cuando responde 12 dias y medio 6 12,5 dias v hay cuentas
"10.0 (por dia)x 10 dias segin médico) = 100ml  125-100 = 25 Alcanzard para 10 dias y

sobrardn 25ml yue segtin indicaciones del médico, el bebé no tomard”
"Para |2 dias y medio. 100ml para 10 dias, 110 ml para 1] dias, 120 ml paral2 dias v me

sobran Smi para ' dia"
125 0 10 - 2.5 Le alcanza para 12 dias y dos veces"
I Jr_. jr ﬂ

2-20

3-30
10-100 Le alcanza para 10 dias y le sobra 25 mi”
Parcialmente correctas

Se considerd asi cuando dice 12 dias y muestra una cuenia sin decimales, o mas de 12 dias.
“Aleanza para 12 dias y un poco mds"

Incorrectas

Se considero asi cuando pone 12 dias & 12,5 dias sin cuentas, o hace la cuenta mal, o contesta
equivocadamente sin cuentas,

“25xd 100 I0mx10 d = 100 Aleanza para 10 dfas v ota vez mas"

"Aleanza para 12, 3 dias"” (En el caso que no haya testimonio de cuentas ni en este apartado
ni en el anterior y el resultado en 7.1 haya sido 0 o 1 se considera incorrecta)
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Discusion de resultados

Se propuso a los alumnos la tarea de decidir para cuantos dias alcanzard un frasco de
medicamento segun lo recetado por el médico, Se trata de establecer la relacion ml - cantidad
de dias y operar (si el dato sobre lo que el bebé toma por dia ya se calculd en el item anternior),
dividiendo por 10 para obtener el resultado. Sélo el 45% de los alumnos responden en forma
correcta o parcialmente correcta, y casi el 28% de los alumnos no realiza la tarea.

Hemos visto entre los procedimientos:
- que algunos alumnos incluyen como dato el que el médico sdlo recetd para 10 dias, por cso
la respuesta le alcanza para 10 dias y sobrardn 25 ml (calculan para 10 dias y restan).
- un uso explicito de la proporcionalidad en el planteo de dos columnas de datos como en una
tabla, sin indicar las magnitudes, para calcular la cantidad total del medicamento.
-la mids frecuente de las respuestas incorrectas es la que no aporta cuentas,

Al analizar las formas de calcular vemos cuentas con errores cuando usan el algoritme
convencional, v no hay casos de uso explicito de la regla para dividii por 10.

Con respecto a los problemas en los que aparecen magnitudes proporcionales,
conviene aclarar que son tempranamente trabajados en la escuela como problemas "de
multiplicar" v "de dividir", pues en esos casos se da como dato el valor unitario, la constante.
Aquellos de constante no dada, los llamados de "regla de tres', comienzan a ser
trabajados con constante natural (doble de una receta) y magnitudes expresadas con
naturales en Jer. grado, y con magnitudes expresadas con decimales -el caso de nuestro
problema en la prueba- en 4to. o Sto. Corresponde en Gto. grado, tal como lo propone el
documento de Actualizacion Nro. 4, trabajar ademas con constante racional en problemas
donde el producto asuma mds de un significado.

PROBLEMA 8

8. Resuclve y.explica por qué

Cada pieza del Tangram representa una fraccion del cuadrado completo tomado como unidad.

8.1. Escribe la fraccion para cada una de las figuras.
Buoorrore, | R LA b AR Bt s L S

8.2, [ixplica por qué te parece correcta tu respuesta de Ja fraccion que corresponde en C en
el Tangram.
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8.3 Sijuntis A, Dy G, jqué parte del cuadrado unidad tendrias?

ITEM 8.1

Contenidos:

Fracciones y sus operaciones. Representacion de areas por fracciones.

Mapa curricular: 73 % hasta julio y 25 % desde agosto
Resultados
C:43 "% P/C: 10,7 % I: 26,2 % N/C: 20,1 %
Ejemplos:
Correctas
Se considerd asi cuando identifica 6 6 7 partes con [racciones o usando expresiones escritas
correctas.

i = I B= L F=0=W6, C=F=0G=[8(216)"

Parcialmente correctas

&e considero asi cuando identifica en forima correcta 4 ¢ 5 partes.
Incorrectas

Se considerd asi cuando identifica en forma correcta menos de 4 partes.
"7, 277, 37, 447, L77" (Vaindicando: el 1°de 7, ¢l 2° de 7, el 3° de 7...etc)
" o= 1B Y U= 8D = b= Y b= 4 (o= 12" (Va modificando el entero)

&
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"A = 254000 B= 25/100; ¢ = 12.50/100: 1D - 6,52:100: 1 - [2.50:700: F - 6,25/100;

(r = 12,50/100" { Al eseribir como porcentaje los valores submultiplos de 25 le dan decimales,
por lo tanto no respeta la escritura fraccionaria)

YA = LT B T s LT D = Tl - BT 10 6~ 177" (Toman cada figura como
una parte del cntero (7/7) sin considerar sus dreas)

“254100 ; 23000 10/100 ; 5100 ; 10100 ; 57100 : 20:/100"

"F = 1/8, G= 1/16 (G es un tridngulo de drea doble que la de F, pero el alumno adjudica a la
fraccion més grande, el nimero més grande)

"D =1/8, £ = 1/8" (adjudica a partes distintas, fracciones iguales")

Discusion de resultados

Este item requeria que los alumnos hubieran trabajado en composicion y
descomposicion de figuras, particularmente con tridngulos, pues si se tomaba el trigngulo més
pequefio como unidad, se podian obtener el resto de las figuras con 2 6 4 de ellas ubicados en
distintas posiciones.

Menos del 50% de los alumnos responden correctamente a cste ejercicio, bastante
habitual en las paginas de los libros de matemética.

Vuelven a aparecer en cste item fallas en la comprension y representacion de las
fracciones en modelos areales. Algunas de ellas son:

-incapacidad de fijar el entero.

-reconocimiento de que las parles deben ser cquivalentes en sus dreas, si cs que estan
representadas por la misma fraccion, (esto se cruza con la incapacidad de aceptacion de
equivalencia de dreas de figuras de distintas formas).

-confundir el nimero de partes en que estd dividido el entero con el nimero de unidades que
entran en ¢l. (7 por 16).

-no constatar que el entero debe ser recubierto por la totalidad de las partes.

En general en la escucla los modelos bidimensionales utilizados para fracciones o
tienen forma de rectangulos partidos en rectdngulos iguales entre si o de circulos divididos en
sectores iguales, Esto obstaculiza la comprensién del modelo areal para representar
fracciones. Asi como los alumnos no son llevados a la reflexiéon de que un centimetro
cuadrado puede ser representado, ademas de por un cuadradito de un cm de lado, por un
tnangulo de por ejemplo, base 2 y altura | o viceversa, tampoco suelen ser estimulados con
actividades que los lleven a desprender la forma de las figuras de sus 4reas. Captar que
figuras de diferente forma pueden tener igual 4rea, y por lo tanto puedan ser indicadas
con la misma fraccién del entero al que pertenecen, es una tarea de construccién que
lleva su tiempo y la escuela debe integrar a su trabajo relacionando aspectos
geométricos con la medida bajo diferentes representaciones y haciendo tomar concicncia
al alumno de los obstdculos que Ia percepei6n puede acarrearle de basarse sélo en ella.
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ITEM 8.2
Contenidos:
Fracciones. Justificacién de respuestas.
Resultados
C: 21.9% P/C: 10 % I: 26,6 % N/C: 41,5 %
LEjemplos:
Correctas
Se considerd asi cuando justifica correctamente indicando que A=% de C, C= Y de A,
entonces C—1/8 usando el cardcter transitivo, 0 indicando que el tnangulo mas pequefio D es
Ve y C=2/16 0 1/8,
"In total son 16 1, C alcanza 2/16, pero al simplificarlo da 178"
"Porgue la fraccion irreducible entra dos veces, 1716 + 1716 = 2/16 = 178",
" es 148 entonces D chico es 1716 del entera, entonces C es 2/16 o es lo mismo que 1/8",
"Porgue A es 104 | (5 es la mitad de A, o sea /'8 y O ex lo mismo pern cambia (de forma)
siendo fo mism fraceion”,

"Sijuntas 1)y 1 que son 1416, se forma 18 (180 I8 1716)"

Parcialmente correctas

Se considerd asi cuando justifica correctamente pero la expresion es poco clara, sin
una expresion fraccionaria o una aritmética.

"Torque se divide en dos tridngulos iguales a 1) o "

"Porgue el Tan gram lo dividi en 4 partes iguales una de esa la dividi en 4 tambien v el C son

dos entonces tridngulos”

L3 e : : = Fa s m
Me puarcce correcta porque si la separo en dos partes me da 10, que serfan dos triangulos

Incorrectas

Se considero asi cuando justifica incorrectamente o no justifica o repite que C es 1/8
por ser la oclava parte del total sin cstablecer relaciones con otras piezas del rompecabezas.

"4 mi me parece correcto” (No explica)

I 120 2 =2+ 4+ 4 = 10/8"(Valor asignadoa A + 1D + G).
8

"Porque o divide en dos partes” (explicacion incompleta)

"Porque si te imaginds algunas figuras iguales entra justo"
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Discusion de resultados

Poco mas del 30% de los alumnos puede responder al pedido de justificacion de la
respuesta dada cn el item anterior. Al dar razones sobre sus procedimientos y resultados,
resulta que disminuyen los aciertos en un 20%. Detectamos entonces, ya no solamente
dificultades para expresar en lenguaje coloquial sus razones - lo que hubiera dado un
mayor porcentaje de respucstas correctas, sino Ia dificultad para cncontrarlas. Esta
conducta puede estar motivada por la poca presencia de la argumentacion en las clases de
matematica.

ITEM 8.3
Contenidos;

Fracciones y sus operaciones. Calculo de adiciones y sustracciones Suma de fracciones
representadas por dreas.

Mapa curricular: 64 % hasta julio y 30 % desde agosto

Resultados

C:27,1 % P/C: 6,6% I: 27,7% N/C: 38,6 %

Ejemplos:

Correctas

Se considerd asi cuando indica la operacion y su resultado resolviendo mentalmente,
por comun denominador o por fraccioncs equivalentes.

"4/16 + /16 + 2/16=7/16"

Parcialmente correcias

Sc consider¢ asf cuando indica bien el resultado y explica como llegéd sin escribir la
operacion, o indica el resultado y esta bien 8.1

"7/16" (La realiza mentalmente)
Incorrecta

Sc considerd asi cuando indica la operacion en forma incorrecta o la indica en forma
correcta y resuclve mal.

"St junta se forma 2/4"
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"Si junta se forma 172"
“Tendria la 200 parte™ (90+ 60+ 50 A D1 )"
A D= 6 se juntara la mitad del cuadrado™

Discusion de resultados

Para corregir este ejercicio se tuvo en cuenta el 8.1 ya que si los alumnos han
individualizado bien la fraccion correspondiente a cada figura es posible que resuelvan
mentalmente la suma de tres en base a la apreciacién visual de sus dreas, De manera que si es
asl se le coloco parcialmente correcta si el resultado es 7/16 (aunque no figurc la cuenta).

Muchos alumnos dicen que la suma de las tres #reas solicitadas darfa la mitad del
cuadrado o Tangram,

Es notable que sélo poco més del 30% de los alumnos pueda resolver el ftem cn
forma correcta o parcialmente correcta pues se trata de una suma sencilla de fracciones.
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V) DISCUSION FINAL Y CONCLUSIONES

Cuadro comparativo

Si se organiza un cuadro comparativo de contenidos y habilidades evaluados con los
porcentajes obtenidos, se puede intentar buscar cudles de esos contenidos y habilidades
: : ] 5
resultaron mas o menos complejas a los alumnos, -

Nro. | Contenidos Habilida | Porcentajes redondeados del total de
De des  ¥||a muestra
ftem capacida
des |
C P/C I | NC
I Divisibilidad. Multiplo | Re 59 20 15 6,5

comun menor. Uso del | Co
multiplo comin menor y el [Op
calendario para resolver un|Ge-Pa
problema | g
2.1. |Tratamiento de la | Re 48 21 13 12
informacion.  Distincion e | Co
interpretacion  de  datos
numéricos a partir de una
tabla y de un enunciado. I
2.2 | Tratamiento de lajCo 39 10 29 22
informacion. Formulacion de | Op
la pregunta de un problema
dado el cdleulo. ! ol D e
3.1 |Operaciones con nameros | Es 40 18 38 4
naturales. Calculo mental [ Op
aproximado. Redondeo. : .
3.2. |Operaciones con numeros | Re 20 24 46 10
naturales. Interpretacion del | Op
algoritmo de la  division. | Ge-Pa
Calculo  mental  exacto
usando propiedades en basc
a una division exacta dada, y
explicacion de las estratep
ias utilizadas.
4.1, |Area. Perimetro. Productos|Re 43 12 31 14
cquivalentes. Dado el &rea de | Op
un rectingulo determinar la | Me
medida de los lados. L. O
42, |Area,  Andlisis de la|Me 59 12 16 12
razonabilidad de las | Es
dimensiones apelando a la|Op
‘expericncia cotidiana.

* Segiin referencias de Pag 21: Comunicar: Co; Resolver; Re, Estimar; Es; Medir Me; Imaginar Ini;
Operar: Op;, Inferir: Ty Generalizar-Particularizar: Ge.
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-

Fraccion, Uso de la escritura
fraccionaria para expresar la
rclacion  parte/iodo con
cantidades discretas.

Cu
Ke

70

16

2.

Fraccion. Representacion
grafica en  un diagrama
circular

Co
Op
Me

44

=

24

18

6.1.

Figuras geométricas.
Reconocimiento y analisis de
datos geométricos . medicion
de angulos y segmentos. Uso
de wvocabulario adecuado
para comunicar informacién

| relativa a figuras.

Re

Im
Me
Co
(ze-Pa

6.2,

Cuadriliteros, Construccion
a parlir de datos dados.
Decision y consideracién de
posibilidades.

Re
Im
Me

36

19

18

13

18

17

Operaciones con cantidades
representadas con nimeros
decimales. Uso de la nocidn
de proporcionalidad. Toma
de decisiones en base a los
resultados obtenidos.

Re
Co
Op
Inf

21

40

20

2

|

Operaciones con cantidades

Re
Op

35

Fraccienesm Repmesentacidm
de dreas por fracciones.

Re
Co
Im

it

28

26

20

8.2,

Fracciones, Justificacion de
respuestas,

Re
Co

22

27

415

8.3,

Fracciongs, Suma de
fracciones representadas por
areas.

Re
Op
Im

&7

28

39

*(C + PC): los porcentajes de respucstas correctas y parcialmente correctas . lo que nos

Para determinar el posicionamiento relativo de los itemes, hemos sumado:

permitio detectar los ftemes mds faciles y medianamente féciles para los alumnos:

Los mis faciles: 70% & + del 70%

9% el 1,
TT% el 5.1,
T1% el 4.2,

69% cl 2.1. ({nico cercano a 70 por izquierda)

Medianamente faciles: 50% o + de 50% hasta 70%




58%h el 3.1,
Si% el 4l v 6.l
49% el 2.2 (Onico cercano a 50 por izquicrda)

*(I+ NC): los porcentajes de respuestas incorrectas v no contestadas, permilio detectar los
flemes mas dificiles y medianamente dificiles para los alumnos,

T.os mas diticiles: 60% & mas de 60%
a9 %% 8.2
67 “u B3
36 % 7.1,
GO "6 2,

Medianamente diticiles. Tesde 50%% hasta 60%;
St 32
5% 22

Sintesis de resultados

Tl analisis realizado item por ilem, combinado con el cuadro comparative de
contenidos v capacidades evaluadas (al como las hemos definido en la introduceion. nos
permite oblencr algunas conclusiones generales.

1) Sobre los contenidos

*Alanalizar el banco de itemes, observamos algo que es evidente v que fiene una pran
fluenci en las respuestas de los docentes al mapa curricular, Aparceen lemas gue ho son de
Gto. grado. como evaluados en ese aiio. lo que ocasiona un descuido de Tos temas propios del
afio,

Ya en el afio 1996, al evaluar 7mo. grado v ler aiio en ¢l marco del Provecto de
Articulacion habiamos observado un desvio de contenidos hacia temas propios de Ter, afo,
pues la discontinuidad entre los contenidos del curriculum de 7mo. grado de primaria v del
programa de v afo de seeundarta, generaba en los macstros la necesidad de buscar alguna
solucion a las dificultades que por este motivo los alumnas manifestaban en 19 v 27 afios de Ta
escucla media,

Tal ez presionados por la T'GB entendida como corrimiento de ler, affo de secundaria a 79,
los docentes incluyen en 6lo. grade algunos de los contenidos de Tos programas de ler afio de
media aun vigentes, como ejercicios combinados, nimeros negalivos, ele,

Fsie inclusion de nuevos contenidos a la inclusion de unos nuevos para el afio,
ocasiona que hiva conlenidos propios de 610 grado que no sean tratados, o que scan tratados
can poca profundidad,

*Con respeeto a los contenidos declarados por los docentes como tratados. una ve7 |

s cocontramos fa dualidad entre los resultados obienidos por los alumnos en la prucha v 1o
que Tos docenfes indican como ensefiado, Al evaluar contenidos sefialados come ensefiados en
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la primera milad del afio por 80% o mds de los docentes en el mapa curricular, encontramos
gue los porcentajes mds altos corresponden a contenidos cuya ensefianza corresponde a
grados anteriores, como es el caso del bloque agrupado en el apartado Nimeros Naturales ¥
sus opcraciones, que en nucstra evaluacion cstaban represemtados por los itemes 1, 2.1, 2.2,
3.1., y 3.3.-Todos ellos aparecen entre Tos que resuliaron féciles o medianamente Faciles para
tos alumnos. Ademds todos los itemes que ubicamos entre los mas faciles, tienen en comin el
hecho de que una vez comprendido el enunciado, alcanza con usar conocimientos
matematicos sencillos y la experiencia de la vida cotidiana para ser resueltos,

En cambio, los ftemes que incluyen contenidos mds propios de 6to. grado como:
fracciones representadas con modelos areales, proporcionalidad, propiedades de la division y
construccion de cuadrilateros (itemes de los problemas 5 a 8), aparecen sélo en dos casos en
la categoria de los que resultaron ficiles o medianamente ficiles para los alumnos,

Si analizamos por ejemplo, la operatoria requerida en esta prueba esta muy por debajo
de los niveles de dificultad que los docentes manificstan ensefar tanto en el banco de ftemes
como en el mapa. Aln asi en muchos casos los alumnos ponen de manifiesto desconocer
como dividir por dos cifras o dividir o multiplicar un decimal por un numero cntero © una
simple suma de fracciones con modelo visual presente.

2) Sobre los procesos de razonamiento

BalachefT define el razonamiento come la "actividad intelectual, Ia mayor parte del tiempo
no explicita, de manipulacion de informaciones para producir nuevas informaciones a partir
de datos”. Desde este punto de vista esta actividad da lugar a practicas argumentaivas,
personales e institucionales, que constituyen una dimension ostensiva, comunicacional Al
mismo tiempo el razonamiento se dasarrolla por medio de dichas précticas, de modo que ¢l
estudio del razonamiento estd constitutivamente ligado al estudio de la argumentacion”
(Godino J |y Recio A.: Significado de la demostracion en educacién matematica)

Nos parcee que cuando fijamos nuestra atencién en los procesos de razonamiento, cs
necesario considerar dos aspectos; que en la actividad matematica se utilizan tanto los
razonamientos de forma inductiva como los de forma deductiva, y que al establecer relaciones
logicas entre conceptos y entre proposiciones utilizamos términos con un significado preciso
que es necesario que los alumnos vayan aprendiendo.

*A juzgar por el banco de datos, los alumnos se encuentran lejos de haber dado
tratamicnto en las aulas a formas de razonamiento inductivo - deductivo. Por esta razon no se
incluyeron itemes con esia exigencia, lo que sin embargo corresponderia a Gto.grado. Sin
embargo, dentro de las actividades que sc propusieron, deberian manifestarse formas de
razonamicnto mas especificas v bisicas tales como estimar, inferir, y particularizar.

Se les solicitdo estimar en el ftem 3.1, v alli se observd, en general, intentos de utilizar

el redondeo de la informacion disponible para buscar el resultado, pero sin una justa
comprension de la estrategia mas adecuada.
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Tuvieron que inferir, es decir considerar informacion implicita para extraer resultados
en el item 7.1, pues debian decidir como utilizar la informacion presente para obtener nueva
imformacion y luego comparar resultados,

En cuanto a la particularizacion, tanto al descubrir que podian usar la regla en el ftem
I. - otro de fos de mayor éxito - como al constatar el uso o usar propiedades en los itemes
6.1y 6.2.. realizaron estos procesos. En este Gltimo caso observamos que muchos no apelan a
la constatacion empirica de las propiedades fijadas, resolviendo solo desde el plano visual -
intuitivo.

*Tampoco hemos incluido ftemes cn los que se pida el tratamicnto de cuantificadores
(al menos) o de inclusion de clases, o conectivos de disyuncion o conjuncion (o, v), o
condicionales, pues estos contenidos no aparecen en ¢l banco de ftemes. No obstante hemos
podido observar las interpretaciones de los alumnos con respecto a algunos de estos términos,

Hemos visto, al incluir en un problema la condicion "como maximo x" para un valor
(item 5.2.), que los alumnos la interpretan como un Gnico valor posible y no como la cota
superior de un conjunto de valores.

En cuanto a la consideracion de la congruencia de los lados del cuadrilatero (ifem 6.1.)
muchos alumnos toman la condicién necesaria "tener un par de lados congruentes” también
como sufliciente y no admilen que el cuadrildtero tenga también otros lados congruentes,

3) Sobre los procesos de comunicacion

St interpretamos estos procesos en forma amplia, como lo hemos hecho al considerar
esta capacidad en la introduccion, podemos incluir en ellos toda interpretacion o produccion
de mensajes escritos y orales utilizando el lenguaje matematico (grafico o simbolico) o Ia
lengua materna para comunicar informacion matematica,

*Se observd que en los itemes en donde aparece el pedido explicito de dar razones de
los resultados obtenidos, en general bajan los porcentajes de respucstas C y PC. Esto ocurre
tanto si se trata de explicar o describir un procedimiento o un resultado - "explica cémo lo
pensaste” -, como si se trata de argumentar, es decir dar razones de ellos "deci por qué si o
por que no”. Ll item 3 es un ejemplo de estos dos tipos de formulaciones en relacién con la
solicitud de la validacién de la eficacia de una accion (seleccionar un resultado. en 3.1 Yo la
verdad de enunciados (en 3.2) que se le pide al alumno con las expresiones: “Explica como lo
pensaste” y “Explica”. Mas que un interés argumentativo (aportando razones para justificar o
validar una aceidn o afirmacion) el término explicar puede conducir simplemente al alumno a
transparentar, a través del lenguaje comian y por escrito, los procedimientos o razonamientos
utilizados, sin 4nimo de validacién alguna. Sin embargo en el ejercicio 3.1 en las respuestas se
nota el uso del conectivo “porque” utilizado como nexo entre el resultado seleccionado y la
descripcion del procedimiento utilizado, lo que da lugar a pensar en la intencionalidad de
hacer una justificacion de la seleccion realizada. También en los apartados de 3.2 los alumnos
utilizaron la palabra “porque™ con intencionalidad justificativa. Resulta interesante notar que
cxisten niveles de justificacion diferentes. En las respuestas correctas de 3.2.a) muchos
alumnos utilizan la propiedad de la division exacta (dividendo igual divisor por cociente) en
términos generales o admiten a la multiplicacion como inversa de la suma. sin referirse a los
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valores particulares de la division dada. Fn las respuestas correctas de 3.2 h) son muchos
menos los alumnos que pueden genecralizar qué pasa con el cociente si resto al dividendo n
veces el divisor. pero existen algunas respuestas de ese tipo. Mientras que en las respuestas
correctas del punto 3.2.c) no aparecen expresiones gencralizadas sino que describen la
situacion para el caso particular dado. En el resto de las respuestas parcialmente correctas o
incorrectas no encontramos justificaciones generalizadas. 1.0s alumnos que pueden tenerlas
son los que demuestran un conocimiento “operatorio” (cn el sentido piagetiano) de la division
entera. Lyidentemente el nivel de dificultad que exige la justificacion de los puntos b y © es
muy diferente al de a, donde se sostiene una relacion inversa sencilla (muy utilizada como
prueba de la division exacta), mientras que en los otros dos casos el alumno debe sostener qué
pasa con el cociente al modificarse ¢l dividendo en relacién con el divisor, lo cual cs bastante
mas dificulloso, ya que exige una relacion de proporcionalidad,

Tambi¢n en otros itemes, donde la respuesta implica el empleo de explicaciones y
argumentaciones, se observa la falta de un uso diestro del lenguaje en el que se incluyan, por
cjemplo, conectivos. Es el caso de la formulacion de la pregunta para la ecuacion () +
.....) que necesita del conectivo y para expresar la suma de los datos que se obtiencn en cada
paréntesis. Ademas, en muchos casos hemos encontrado textos confusos y con errores
sintécticos, como se puede apreciar en los ejemplos tomados textualmente de cada ltem.

*La interpretacién de informacion en tablas y graficos no ha ofrecido serias
dificultades, aunque es dificil saber si esto se debe a un trabajo hecho en la escuela pues es
una actividad que habitualmente desarrollan en la vida cotidiana.

*En cambio la conversién, es decir, ¢l paso de un sistema semidtico a otro de
representacion de un mismo objeto matemadtico, ofrece dificultades. Es el caso de la
posibilidad de reconocer fracciones dadas numéricamente como dreas de distinta forma, Se
nota en gran cantidad de alumnos una concepeidn de fraccion vinculada a partes de la unidad
de la misma forma y drea. (lo habitual s trabajar con unidades de la misma forma y en
particular de forma cuadrada o reclangular). Ante cambios en esos modelos reaparecen errores
tales como la no consideracion del entero del cual la fraccion cs parte.

Hemos observado que ambos modelos graficos propuestos han ocasionado serias
dificultades a los alumnos, tanto al tener que representar [racciones en un circulo (item 6.2.)
como al reconocerlas en dreas iguales de distinta forma (item 8.1.) También se nota la
dificultad de conversion de expresiones lingiisticas a dibujos geométricos en 6.1 y 6.2, y de
lo grafico a lo numérico (ftem 8.1.).

No ocurre lo mismo con la traduccion de uno a otro campo numérico - del natural al
racional-, que aparece en el ftem 5.1., uno de los de mejores resultados de la prueba pues alli
se mangjan solo con representaciones numéricas.

4) Sobre los procesos de resolucion

Asociando los procesos de resolucion de problemas al trabajo de modelizacion con
instrumentos matematicos, es posible detectar procesos de tazonamiento y de comunicacion
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que se desarrollan durante dicho trabajo. Sin embarpo en este apartado queremos destacar
especialmente los procesos de tralamiento de la informacion ligados a las distintas etapas de
la modelizacion: tomar el problema, interpretarlo, elegir los datos pertinentes para resolverlo,
seleceionar algiun modelo matemdatico vy desarrollar una solucion, y finalmente controlar cl
resultado oblenido con el problema inicial para ver si éste es razonable.

*Son muchos los alumnos que no cncaran los problemas; en algunos ftemes son muy
altos los porcentajes de "no contesta”. Fn los ftemes 82, y 8.3, puede adjudicarse a que son
los ultimos de la prueba, pero no ocurre lo mismo con los ftemes 7.1. y 6.2., donde la
respuestas "'no contesta" alcanza mas del 60% y con los ftemes 3.2, y 2.2, donde supera el
50%. Esto pucde interpretarse tanto desde la falta de trabajo con problemas abiertos del tipo
de los planteados, como desde la falta de confianza de ,los alumnos en sus posibilidades por
no haber participado de clases donde se alienten los procedimientos propios de resolucién,
Esta Gltima interpretacion se puede apoyar también en se ha observado una restringida
diversidad de estrategias en las respuestas.

*Entre los itemes dificiles y medianamente dificiles, se ha advertido que la mayoria de
cllos requicre del uso de  habilidades de comunicacién (Co), algunos la traduccién entre
distintas representaciones, y otros mds especificamente el uso de la lengua materna,
demostrando por un lado un escaso trabajo con los sistemas semiticos que usa la matematica
(lenguaje natural, grifico, y simbolico) v por el otro deficiencias en la comprension y
produccion de un texto escrito,

*La cleccién de datos con pertinencia es algo sencillo para los alumnos cuando éstos
son presentados en tablas -como se dijo, un estilo de presentacidon comin en la vida cotidiana
(item 2.1.)-, pero se complica bastante cuando debe ser seleccionada de un texto expresado en
lenguaje no matematico.

*Una de las caracteristicas importantes del trabajo de resolucion de problemas es el
control de los resultados y procedimientos para revisarlos. Lamentablemente hemos visto a
lo largo de la prucha varios ejemplos que pueden ser interpretados desde la falta de control ¥y
revision de lo producido. Tal es el caso, entre otros de los Ilemes 62,72 como hemos
sefialado en la discusion de cada uno de ellos.

Recomendaciones didacticas

Tenmiendo en cuenta las conclusiones del anterior apartado, nos parece interesante
sefialar algunas recomendaciones para que los docentes discutan en algiin momento de trabajo
con sus colegas.

Sobre los procesos de comunicacitn

*Todos los ¢jemplos que se han mencionado demuestran la fntima relacién entre los
procesos logicos y de atribucidn de significados que estructuran el uso de la lengua con el
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aprendizaje de nociones matematicas, y hacen evidente la necesidad de favorecer el trabajo
conjunto de esta problematica desde una y otra rea,

*No se ha incluido un nivel mas complejo de presentacion de la informacion (por
cjemplo, simbdlico) pues no lo hemos encontrado en el banco de itemes. Seria deseable
incorporar, por lo menos, otras formas graficas de presentacion como diferentes praficos
estadisticos. representacion de niveles de profundidad y altura de suelos, graficas de
proporcionalidad directa e inversa, diversos cortes de una figura tridimensional representados
en dos dimensiones, formas de mirar cuerpos desde distintos puntos de vista, etc, Esto
permitiria un avance en la complejidad de este tipo de representaciones, ya que las formas
propucstas coinciden con las presentadas en cl primer ciclo.

*Conviene seffalar, entonces, que en este perlodo los alumnos debieran trabajar en
profundidad con estas traducciones, multiplicando las representaciones posibles de un mismo
concepto - por cjemplo, los modelos arcales de fracciones no estereotipados - | pues asi
adquiritan una mayor posibilidad de interpretarlo y reutilizarlo en la resolucion de situaciones
nuevas. Un concepto se adquiere con mas riqueza y posibilidades de reutilizacion si se
conocen variadas representaciones del mismo. Las presentaciones de imdgenes en una
determinada forma, en textos y en la enscfianza, acarrean concepciones equivocadas en los
alumnos que operan como obstaculos para avanzar en su conocimiento.

Sobre los procesos de razonamiento

*Los alumnos deberian tener en 61o.grado, la posibilidad de utilizar en Matemética,
formas de razonamiento mds complejas que las detectadas. Tanto el trabajo con pequefios
encadenamicntos deductivos, como la bisqueda de regularidades numéricas, geométricas,
ejemplos, contragjemplos de conceptos y relaciones ete. que asociamos a procesos inductivos,
pueden ser propuestos a los alumnos de 6toafio, si se proponen a través de problemas
adecuados.

*Es necesario que los docentes avancen en las formas de prueba de los alumnos
haciéndoles evolucionar de la biisqueda de razones o comprobaciones de un caso particular al
uso de razones mas universales, preguntandoles si pasard asi solo en el caso dado o solo en
algunos casos (pensamiento analogico) o siempre serd asi (estimuldndolos a un proceso
inductivo més riguroso) y por cierto al razonamiento deductivo en el mejor de los casos. “En
los distintos niveles de ensefianza se precisa articular de algin modo los distintos significados
de la prucba, desarrollando progresivamente en los estudiantes los conocimicntos, la
capacidad discriminativa y la racionalidad que se debe poner en juego en cada caso, Los
esquemas informales de prueba no pueden ser vistos simplemente como incorreccioncs,
errores o deficiencias, sino etapas en la apropiacion y dominio de précticas argumentativas
matematicas” (Godino I. y Recio A.: “Significado de la demostracion matematica” en
Understanding Proof in Teaching and Learning Mathematics) Una formacion especial
necesitarian los docentes en este sentido.

*Por otra parte los términos asociados a cuantificaciones, condicionales y conectores
logicos, utilizados en problemas donde tenpan sentido e identificados como contenidos de
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enseffanza, permitirian a los alumnos progresar en el uso adecuado del lenguaje disciplinar, y
en las formas de pensamiento a las que estos (erminos estan ligados .

Sobre los procesos de resolucion

*Una manera de describir el modo de trabajo de los mateméticos, (el que permitio
construir los conocimientos que forman el cuerpo disciplinar), es decir que "modeliza con
herramientas matemadticas” disponibles o generando otras nuevas  situaciones de diverso tipo.
Este modo de funcionamiento del conocimiento matematico es el que se propone hoy para el
aula desde la Didactica de la Matematica, para lograr que los alumnos se apropien de los
conocimientos y los modos de hacer y de pensar que tienen los buenos resolutores de
problemas. Un funcionamiento como éste permitiria mejorar las capacidades de los alumnos .

Problemas mds abiertos, uso de representaciones variadas, admisiéon de soluciones
personales, permilirin mejorar las capacidades de resolucidon de problemas a los alumnos,

Sobre los contenidos

*Dos son las problemdticas que aparccieron durante la investigacién realizada cn
relacion con los contenidos, la del desvio y la de su complejizacion.

Respecto de la primera, pareceria que es necesario en las escuelas de la muestra y en
la totalidad de las instituciones escolarcs, una revision conjunta de los docentes de las
clecciones didacticas que se efectaan en relacion con los contenidos a ensefiar, y el enfoque
con que scran cnsefiados, pues ambas problematicas didécticas atafien al sistema educativo cn
su conjunto. Deberla acordarse no abarcar la ensefianza de nucvos temas en detrimento de
olros mas basicos pero importantes. No parece recomendable restringir la ensefianza de
algunos de los contenidos propios del grado, a los efectos de atender la superacion de la
problemdtica de articulacion entre niveles escolares, tal como se ha sefialado al analizar el
mapa curticular,

*Con respecto a la falta de complejizacion de los contenidos, ésta sucle atribuirse a
incapacidad de los alumnos en mucho casos, pero también podria ser atribuida al nivel de
apropiacion que de los conocimientos matematicos hacen los docentes en relacién a los
contenidos a ensefiar. Creemos que la complejizacion observada es menor que lo necesario
para que los alumnos avancen en su apropiacion de conocimientos matematicos, a partir de
los logros de fines del primer ciclo. Son muchas las tarcas posibles de encarar en forma
amplia y sistematica para todas las escuelas, sosteniendo la tarea en el tiempo y apuniando al
logro de mayores niveles de complejizacion.

Algunas observaciones finales

l.a pruebha analizada en este documento se ha constituido en un instrumento de
evaluacion que permite obtener, en un corte transversal, un panorama acerca de los conceptos
¥ procedimientos que los alumnos han aprendido hasta 6to prado, en las escuclas de la
muestra investigada.
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L.a utilidad del anélisis efectuado seria mayor si se constituyera en un instrumento de
perfeccionamienio para la totalidad de los docentes, lo que sc logrard cuando estos la analicen
criticamente, interesandose por cjemplo en:

I. comparar los comportamicntos de sus alumnos con los de los alumnos evaluados:

2. analizar las respuestas tal como se hace en el presente documento no sélo porque le da
informacion atil en términos de lo que en general se sabe 0 no en 6to. grado, sino porque
son ejemplos de como inferir las formas de pensamiento del alumno a partir del andlisis de
sus producciones;

3. admitir la necesidad de incorporar situaciones mas ricas para poner en funcionamiento
capacidades mas complejas:

4. la posibilidad de incluir otras instancias y tipos de evaluacién que sc complementen con las
pruebas escritas administradas en Matemdtica, para evaluar, con mayor precision,
capacidades més complejas en los alumnos;

5. tomar conciencia sobre la dificultad de adjudicar un valor a procesos y productos de los
alumnos, y la necesidad de un trabajo sistematico compartido con otros docentes y
especialistas del drea para asegurar una mayor pluralidad con respecto a esta mirada;

6. la autoevaluacién acerca de las propias estrategias de enseflanza que pueden conducir a
tales o cuales resultados y

7. que estratepias de atenci6n a la diversidad podrian subsanar las dificultades presentes en
los alumnos.
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6.2. EVALUACION DE LENGUA
I) Introduccion

El sexto grado reviste especial importancia para la investigacion en relacién con cl
avance previsto a esta altura del proceso de la segunda alfabetizacion definida como el
perfeccionamicnto de los instrumentos, funciones basicas y formatos més comunes de la
lengua oral y escrita.

Este informe se estructura en las siguientes secciones:
®  Acerca del mapa curricular.
®  Acerca del analisis cualitativo y cuantitativo de los {temes.
¢  (Conclusiones,

Acerca del mapa curricular

De acuerdo con ¢l enfoque tedrico y metodologico del proyecto se elabord un Mapa
Curricular scleccionando los contenidos de Lengua correspondientes al sexto grado que
figuran aclualmente en el disefio curricular y documentos vigentes en la jurisdiccién, Se
consultd a los docentes acerca de cudles de esos contenidos eran ensefiados realmente durante
el afio y cn qué perfodo.

Version original del mapa curricular:

F:n negrita se consignan los objetivos especificos del 6° grado que son desagregados en
sus contenidos y formas del hacer lingiiistico y comunicativo implicados.

Apreciacién de textos literarios e informativos de extensién y complejidad creciente.

a. Identificar en el relato:
1. El discursn; lexto, enunciado
2. La historia ; hechos referidos, contenido en si mismo

b. Tdentificar las relaciones entre el tiempo de la historia (tiempo que insumen en verdad
los hechos referidos) y el tiempo del discurso narrativo (el enunciado del relato);

Reconocer las relaciones de orden:
3. El relato reproduce el orden de la historia
4. El relato altera el orden de Ia historia
Reconocer las relaciones de duracién: entre lo que duraria en verdad la historia yla
longitud del enunciado que se emplea para contarlo
3. El relato suprime informacion.
6. El relato se detiene y se introduce una pausa descriptiva.
7. El relato introduce una escena dialogada.
Reconocer el punto de vista
8. Narrador presente como personaje: el héroe cuenta su historia
9. Un testigo cuenta la historia del héroe
10. Narrador ausente: narrador analista u omnisciente cuenta la historia
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I 1. Marrador cuenta la historia desde ¢l exterior

c. Identificar los personajes y sus funciones.
12. El sujeto que desea y busca un objeto,

13. Ayudante

14. Oponente

d. Producir relatos:

15. Donde el relato reproduce el orden de la historia.

16. Donde el relato altera el orden de la historia.

17. Donde el relato suprime informacién.

18. Donde ¢l relato se detiene y s introduce una pausa descriptiva.

19. Donde el relato introduce una escena dialogada.

20. Donde el Narrador est4 presente como personaje: el héroe cuenta su historia.

21. Donde un testigo cuenta la historia del héroe.

22. Donde ¢l Narrador estd ausente:narrador analista u omnisciente cuenta la historia,
23. Donde el narrador cuenta la historia desde el exterior,

e. En ¢l texto expositivo/informativo:

24. Reconocer la informacién que transmite,

25. Reconocer las explicaciones que incluye,

26. Reconocer en el texto expositivo las claves o marcadores que sirven para que los lectores
reconozcan las ideas mas importantes (los elementos directivos).

27. Reconocer clementos narrativos en el texto expositivo,

f. Reconocer los siguientes tipos de textos expositivos:

28. 'Texto predominantemente descriptivo,

29. Texto con estructura de causa y efecto.

30. Texto estructurado en forma de problema - solucion,

31. Texto estructurado en forma de hipdtesis - demostracion.

32. Texto estructurado en forma de razonamicnto deductivo (de la generalizacion a las
particularidades).

33. Texto estructurado en forma de razonamicnto inductivo (de los detalles o casos
particulares a la generalizacidn).

34. Reconocer convenciones sobre notacion bibliografica,

33. Producir un texto informativo - expositivo de alguno de los tipos descriptos.

g. Sistematizaciones de contenidos:
Reconocer y producir:

36. Cuadro sinoptico.

37. Esquema.

38. Informe sencillo.

39. Solicitud.

40, Telegrama.
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h. Empleo de los distintos niveles de la comprensi6n en la lectura de diversos tipos de
texto.

41. Reconocer informacion literal e inferencial.

42. Reconacer presuposiciones sencillas.

43. Convertir la informacién en interrogacién para sistematizar el estudio.

i. Incremento de la formacion de campos conceptuales.
45. Identificar campos conceptuales a partir de la lectura de manuales de estudio del grado.
46. Emplear Vocabularios de uso en las disciplinas.

j- Escritura eficiente, h4bil y creativa de los distintos tipos de texto.
Eficiencia:
47. Empleo de la ortografia adecuada
48. Empleo de la puntuacion correcta.
49. Puesta en pdgina prolija.
Empleo de los principios basicos de la coherencia textual:
50. Unidad de tema,
51. Extension.adecuada al tema y asunto.
52. Progresion.
53. Division del texto en parrafos.
54. Correlacion verbal.
Empleo de los principios basicos de la cohesion textual:
55. Prongmminalizacion,
56, Elipsis.
57. Sustitucion.
58, Conexion.
Empleco de principios basicos de cohesion léxica:
39. Palabra generalizadora.
60. Repeticiones.
61. inumeraciones.
Habilidad:
62. Progresion tematica adecuada a la finalidad del texto.
63. Dominio del tema.
64. Consideracion del lector.
Creatividad:
65. Eliminacion de clisés o lugares comunes cuando se cmplean las reglas del género
correspondiente al escrito elepido.
66. Empleo de la formacion de palabras como recurso.
67. Empleo de redes de palabras y campos conceptuales.
68. Empleo de la denotacién y connotacion

k. Sistematizacion de las funciones en la oracitn.
69. Reconocer funciones.
Emplear procedimientos de:
70. Sustitucion.
71. Expansion.
72. Reduccion cntre palabras y construcciones de igual funcion.
73. Parifrasis.
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Interpretacion de las respuestas docentes al mapa curricular
Observaciones generales

Las respuestas de los docentes a los setenta y tres itemes considerados en el mapa
curricular, permiten apreciar un equilibrio adecuado en los aspectos correspondientes a la
identificacion de los personajes y sus funciones, al reconocimiento del punto de vista, a la
produccion de relatos y al reconocimiento, en general, de los tipos de textos expositivos. Con
relacion al reconocimiento y produccion de cuadros sindpticos, se observa que un porcentaje
de docentes (40%), no sefiala este contenido como ensefiado.

Con respecto al conocimiento del texto expositivo informativo (item 24 — Reconocer
la informacion que transmite-), no es seleccionado por los docentes encuestados. Un
fendmeno andlogo sucede con la escritura eficiente, y habil de los distintos tipos de textos (el
item 47 — 'mpleo de la ortografia adecuada). Tista apreciacion de la respuesta de los docentes,
podria sugerir que, o bien se considera que este contenido corresponde exclusivamente al
cuarto o quinto grado, o bien se estima como un problema de dificil solucion.

Respecto de los puntos relacionados con la comprensién lectora y los que se
relacionan con la produccidn escrita, formularemos algunas observaciones mas detalladas.

Observaciones particulares

Los casos a los que hacemos referencia en este apartado demandan especial atencion
porque:
e han merecido porcentajes bajos de seleccion,

e manifiestan alglin desajuste entre porcentajes bajos y altos en competencias
complementarias o subordinadas.

Importancia de las estructuras narrativas en ¢l desarrollo del conocimicnto de los
alumnos. Elementos bdsicos de la narratologia en el mapa curricular:

IEn la actualidad, los estudios sobre la cognicion humana han revalorizado la capacidad
narrativa. Sc considera que la mente humana no puede ser descripta solamente como un
ordenador sino como una funcion generadora de historias a través de las cuales los seres
humanos conocen. El pensamiento narrativo se caracteriza por una configuracion de variables
en interaccion compleja donde el patrén relacional confiere sentido a la kistoria,

En términos de contenidos escolares, la estructura del relato permite transponer eslas
relaciones en fonnas accesibles para el estudio.

En el mapa curricular de sexto grado se focaliza la relacion entre relato e historia, la
ubicacion del narrador y la introduccion del didlogo.

Lin cuanto a la relacion entre relato e historia: Ia historia es el argumento u orden de
los sucesos o hechos referidos, el discurso narrativo es el enunciado concreto a través del cual
s¢ conocen los hechos. En todo relato hay un tiempo que corresponde a los hechos referidos

5
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(tiempo de la historia) y un tiempo que corresponde al discurso lingtiistico a través del cual se
relatan los hechos (tiempo del discurso).

En el mapa curricular el 68% de los docentes ensefian con preferencia relatos que
reproducen el orden de la historia en tanto que el 93% desarrolla relatos en que se altera cl
orden de la misma.

Esta seleccion indicaria que, superado el estadio de la narracién sinerénica con la
historia o argumento, lus docentes estan trabajando la anacronfa o discordancia entre el orden
de la historia y el orden del relato. En estos casos dado el alto porcentaje de la seleccién de
estos contenidos en el mapa, cabria esperar producciones de narrativas donde hubiera:

® raccontos, es decir relatos de los que sucedid antes del tiempo en que se narra la
historia;
@ pantallazos que cortan ¢l hilo narrativo;

® anticipaciones o algin relato que comenzara “in media res” con los
correspondientes relatos secundarios que expliquen los antecedentes de la historia:

® clipsis o supresiones de informacion deliberadas:
® pausas descriptivas con descripciones e indicios y
® escenas dialogadas que interrumpen el relato a veces para incluir otras historias.

En este altimo caso, sin embargo, ¢l 75% de los docentes dicen ensefiar el didlogo en
la narracion, lo cual podria resultar escaso con respecto a la importancia de esta forma
discursiva en ¢l segundo ciclo,

En este contexto donde se ha dado importancia a la narracién anacrénica y por lo tanto
al cambio de orden en el relato de los hechos, el 13% de los docentes afirma trabajar los
conectores. Eslo podria suponer un obsticulo para que los alumnos puedan organizar
eficazmente el relato.

La misma observacion cabe para la ensefianza de estrategias de expansion de los
textos, que son enscfiadas por el 30% de los docentes, lo cual podrfa resultar complicado para
producir narraciones donde el relato altere Ia historia, ya que en estos casos |a cxpansion es
frecuente. Igualmente relevante cs el trabajo con la progresion temética, aunque s¢ advierte
(que un 25% de los docentes que no selecciond el lema.

Otro aspecto importante en cl desarrollo de la narrativa es el del punto de vista o
perspectiva que permite focalizar el lugar que elige el que cuenta para observar y contar los
hechos que dan vida al relato. Més del 70% de los docentes trabajan el reconocimiento y
produceion de relatos donde se da la perspectiva narrador- personaje.

Un 73% hace reconocer este recurso a sus alumnos, en lanto que un 75% hace
producir relatos con este tipo de recursos. En algunas investipaciones se han observado que la
comprension o “input” (cantidad de informacién que se le suministra) informativo, v el de Ia
produccion también que se requicre se ven ligeramente alterados, en la medida en que los
alumnos producen més de lo que gjercitan la comprension.
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Los contenidos que se relacionan con la competencia académica
Importancia del texto informativo:

l.os usos de la comunicacion evolucionan al mismo tiempo que la sociedad. El
desarrollo tecnoldgico y la prolongacién de la vida académica a través de la reconversion
profesional permanente hacen que se enfaticen las necesidades de comprender y producir
textos académicos, informativos, profesionales. FEstos textos revisten caracteristicas
especificas que no se adquieren por frecuentacién espontdnea sino que requieren actividades
graduadas e intencionales para su apropiacion. Los textos académicos, especialmente
informativos exponen resultados de trabajos, sus contenidos provienen de otros textos, usan
lenguaje muy preeiso y tienen estructura tipificada.

l.a escasa focalizacion de este tipo de textos sefiala, en general, un trabajo restringido
sobre el texto informativo ya que el 22% aborda el reconocimiento de convenciones sobre
notacion bibliografica (imprescindible en los intercambios académicos) y un 59% los ejercita
en la claboracién de cuadros sindpticos. Por otro lado, los docentes no seleccionan el
contemido “reconocer informacion en el texto informativo”, lo cual estaria indicando
dificultades referidas a la seleceion de informacién significativa por partc del alumno,

La comprension lectora:

I.a lectura es uno de los aprendizajes basicos de la escolarizacion, Aspectos como el
¢xito y ¢l fracaso escolar, la preparacion para el mundo del trabajo, la autonomia personal,
reposan cn la capacidad de lectura.

Buena parte del fracaso escolar es fracaso lector y esto se da especialmente cuando la
preparacion escolar en este campo se limita a las microhabilidades superficiales o
decodificadoras més sencillas v no aticnde especialmente en los grados superiores a las
destrezas mayeores tales como inferir significados, com prender el texto en diversos niveles o
leer velozmente.

ks por ello que resulta preocupante que los niveles de comprension lectora tengan
porcentajes bajos en el primer cuatrimestre (6%) y que asciendan al 70% en ¢l segundo.

Elaboracién de la preprucha

En relacion con estos datos se elabord una preprueba de lengua que contenia distintas
situaciones con varios itemes cada una, Las situaciones fueron seleccionadas a partir de dos
criterios:

® quc estuvieran representados cn cllas los contenidos sefialados con mayores
porcentajes por los docentes en el Mapa Curricular relevado ¥

® que pertenccieran preferentemente al grupo de ejercicios propuestos por los docentes
siguiendo los criterios que orientan la investigacion.

L.a preprueba fue administrada a una muestra de alumnos ¥ a partir de sus resultados
s¢ reestructuraron algunos itemes para garantizar su comunicabilidad y acortar su extension,
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Descripeion de la prucha

La prucba de Lengua estd constituida por siete situaciones que comprenden ;

Un ejercicio de reconocimiento de la progresion tematica de un texto, El texto es
narrativo y estd constituido por siete parrafos de narracion lineal, pero los pdrrafos
estan mezclados y por lo tanto es necesario leer atentamente cada uno de ellos
para poder encontrar el orden original. Se trata de un ejercicio de lectura donde a
pesar de la aparente simplicidad de su propuesta, es necesario tomar decisiones
mterpretativas para adjudicar a cada parrafo su lugar en el texto.

Un ejercicio de escritura sobre texto informativo, A partir de datos distribuidos
cn un cuadro sindptico de doble entrada, Jos alumnos debian producir un texto
informativo, aportar elementos descriptivos, explicativos o situacionales,
respetando los aspectos fundamentales de la informacion basica,

Dos gjercicios de escrilura sobre texto narrativo. En el primer ejercicio (item 3)
los alumnos debian redactar un cuento policial a partir de datos armados segiin
pautas que les permitian la construccion de cinco formatos textuales:

Texto publicitario.

Texto esquemdtico, telegrafico.

Texto periodistico.

Texto descriptivo: informe.

Texto subjetivo: diario intimo.

lin el segundo gjercicio (item 7) los alumnos debian redactar un cuento a partir
de los datos de los personajes como actantes segun cuatro vifietas subtituladas en
luncion de los roles de cada uno.

Un cjercicio de conocimiento gramatical.
L.os alumnos debfan adjudicar cardcter de verdad o falsedad a cinco afirmaciones
sobre aspectos sintdcticos simples de la lengua.

LIn gjercicio de comprobacién normativa sobre uso de signos de puntuacion,
En un texto dado sin puntuacion, los alumnos deblan colocar puntos, comas,
signos de interrogacion y mayusculas.

Ln ejercicio de andlisis literario.
Los alumnos debian leer una fabula de Jean de la Fontaine para luego completar
una guia de andlisis seglin seis itemes con seleccién miltiple.

Titulo.

Autor.

(iénero literario.

Tipo de texto.

Personajes.

- Narrador,

Nota: En csta evaluacién aparecen instancias de produccidén que se diferencian de los
gjercicios de estructura cerrada. Consideramos que s6lo a través de un acercamiento a las

"
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producciones de los alumnos, sin las constricciones de los ejercicios exclusivamente
encabalgados sobre la seleccion de opciones, se puede entablar un dialogo fructifero entre los
investigadores y macstros, ambos preocupados por el mejoramiento de la escucla.

IL. Acerca del andlisis cualitativo y cuantitativo de los itemes.
Item 1.1: Reconocimiento de la progresion temética de un texto.
La progresion temdtica.

La disposicion de los elementos constituyentes (palabras, frases) dentro del enunciado
produce, por lo general, un avance en lo que se sabe porque incorpora mas informacion sobre
el hecho del que se habla. A esta caracteristica funcional del discurso o texto se la llama
“dinamismo comunicativa™,

Las palabras o frases que ocupan la posicién inicial en el enunciado tienen menor
dinamismo comunicativo, ¢l verbo funciona como elemento de transicion y el predicado cs el
elemento de la oracidn que tiene mayor dinamismo comunicativo. Se denomina “tema™ al
primer elemento, “transicion™ al verbo y “rema” a la predicacion. En el discurso se dan
operaciones de “tematizacion” o de “rematizacion” cuando, por medio de un cambio de orden,
la informacion que funciona como rema de una oracion puede convertirse en tema de la
oracion que sigue.

[.a oposicion tema- rema sc relaciona ademds con lo “dado” y lo “nuevo” en cl
transcurrir del discurso. Lo dado es aquello de lo que se estuvo hablando en el discutso, lo
nuevo ¢s5 la informacion que se introduce.

Lin conclusion:
Il tema hace referencia a una informacién aparecida en un punto anterior del texto.
En posicion de tema pueden aparecer diferentes funciones sinticticas. El encadenamiento de
la informacion conocida y la informacion nueva a lo largo del texto se denomina « progresion
tematica™ La “progresion temdtica” sigue tres modelos basicos:
®  Progresion de tema constante: el mismo tema Aparece €n oraciones sucesivas, en
tanto los remas son diferentes.

® [Progresion lineal: el rema de una oracion, o parte de este, es el tema de la oracion
stgulente.
® Progresion de temas derivados: hay un “hipertema” al principio del texto y de él
derivan sucesiones de temas y remas.
El texto presentado en cste ltem ofrece dos formas de progresion temdtica: las
oraciones GAD estan vinculadas por progresion lineal v las oraciones EBFC estan vinculadas
por progresion de temas derivados,

Correcta es la solucién que reconoce la progresion completa GADEBFC,

Parcialmente correcta si se reconoce la progresion lineal GADE y se altera la progresion de
temas derivados BFC

Incorrecta: no reconoce la progresion GADE, Allera las dos progresiones,

[
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Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 1,4%
Correcto 51,9%
Parcialmente correcto 13,3%
Incorrecta 33,4%

Ll item mide la competencia receptiva de la progresion'temética a través de la lectura
de una cronica de la vida cotidiana urbana. El conocimiento del mundo involucrado en este
caso se relaciona con “viaje en colectivo™ y “comprar y leer el diario”. Al reordenar la
progresion de la secuencia completa, es necesario recuperar la serie lincal: sale - compra
(diario) - sipue (con diario bajo el brazo) - llega a ia parada - hojea . Luego la serie derivada
de la llegada del micro: arriba el micro - le toca el turno de ascender- apretujamiento. Un
cincuenta por ciento de los alumnos resuelve la totalidad de las relaciones. Mas de un treinta ¥
tres por ciento no resuclve ninguna.

Es de notar que este tipo de relaciones de progresion caracteriza la presentacién
de cualquicr informacién sea ficcional o no ficcional, corresponda a Ia lectura de un
relato o de un tema de estudio.

Item 2.1. Elaboracion de texto informativo

Consigna: “Con los datos aportados en el siguiente cuadro (sinéptico),
redactd un texto informativo™.

Como ya se dijo al analizar el mapa curricular, los textos expositivos tienen especial
importancia en el segundo ciclo de la escolaridad, dado que son los que sostienen los
intercambios académicos que crecen en este ciclo por la expansion de los temas de estudio y
por la neccsidad de comprender informacion proveniente de diversas fuentes en todas las
drcas. l.a comprension y produccion de estos textos ¢s una condicion de base para los
estudios. Por lo general, los alumnos tienen mas dificultades para comprender las
estructuraciones de los textos expositivos que las que les presentan los textos narrativos,

Aparte de las dificultades que pueden provenir del desconocimiento tematico, existen
otras que provienen de los conocimientos insuficientes acerca de coémo leer y operar con la
manera cn que aparece la informacion en este lipo de textos.

En ¢l segundo ciclo de la escuela, la competencia lectora debe permitir que los
alumnos usen para la comprension textual todos los rasgos del material impreso tales como
los (itulos, sublitulos, apartados, notas al pic y separacién en parrafos. Ademas deberian
identificar estructuras de uso generalizado en los lextos expositivos tales como la
comparacion- contraste, la causa -efecto, la secuencia temporal, el planteo- resolucion de
problemas, la descripeion y la enumeracion. Otra competencia sumamente Gtil para el manejo
solvente de fextos expositivos ¢s la de comprender y producir representaciones graficas o
diagramdticas de las ideas y sus relaciones.
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La representacion diagramética muestra las ideas centrales de un texto y las relaciones
que vinculan esas ideas. [.a competencia en la comprension y produccian de representaciones
diagramaticas favorece la percepeion de la estructura relacional textual,

Frente a una representacion diagramatica las preguntas pertinentes son: ;Cudles son
las categorias importantes de informacion que estdn relacionadas con este tema? ;Cudl e5 su
orden de importancia o jerarquia? ;jCémo se subdividen esas categorias? ;Qué conexiones
entre cllas no estdn expresadas pero deberian reponerse si se quiere explicar o desarrollar este
diagrama?

La explicitacion en forma de texto de una representacion diagramdtica desarrolla la
habilidad de hacer inferencias y extracr conclusiones cuando hay que imaginar y poner cn
palabras aquella informacion requerida por el texto que no esta expresada en el diagrama.

Relacion con el mapa curricular

[.lama la atencion que los docentes en su totalidad manifiestan no tratar la temética del
“reconocimiento de la informacidon” (item 24 del mapa curricular) que transmite el texto
informativo. El 55,3% dc los docentes afirman cnsefiar a “reconocer las explicaciones que ese
texto incluye™(item 25), mientras que ¢l 56,6% sostiene enseflar a “reconocer en el texto
expositivo las claves que sirven para que los lectores reconozean las ideas mas importantes”
(item 26} -valores mencionados hasta julio-. Estos porcentajes indicarian un trabajo centrado
en detalles y marcas formales pero poco atento al contenido global que vehiculiza. Los
mismos contrastan con ¢l hecho de que el 93.4% declara enseiiar a reconocer elementos
narrativos (ftem 27) en el texto expositivo, lo cual indica un trabajo hegemonico sobre la
narratividad.

Entre el 38 y el 47% de los docentes afirma que hasta julio ensefian a “reconocer
formas de razonamiento deductivo o inductivo en los textos™; el 27% ensefia a producir texto
informativo hasta julio, en tanto el 42% lo ensefia a partir de agosto mientras que el 28,9%
declara no ensefiarlo.

El reconocimiento y la produccion de cuadro sindptico (item 36) cs ensefiado por el
25% de los docentes hasta julio, ¢l 34% lo ensefia a partir de agosto v el 40,8% declara no
trabajar con este recurso.

Nota: en adelante los ejemplos extraldos de los escritos de los alumnos aparecen
encomillados y con la ortografia y puntuacion originales.

Correcto: Transforma el cuadro en texto continuo, Ejemplo;
“lxisten distintos tipos de animales, los cuales se clasifican por lo que comen.
Los roedores, ciervos, vacas, caballos y aves son herbivoros porque comen vegetales
ceoma raices, tallos, hojas | granos.
Las msectas, pumas, perros y viboras son carnivoros y se alimentan de otros
ariimales.
Los omnivoros como jabalics, ballenas y el hombre se alimentan de vegetales y otros
animales. ™
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Incorrecto: Reproduce el cuadro:
» distribuye la informacion en bloques pero los separa con uno o dos renglones de espacio.
Ejemplo:

“Los herbivoros se alimentan de: raices, tallos, hojas, granes. Por ejemplo: roedores,
cfervos, vacas, caballos, aves,
Los carnivoros se alimentan de; insectos, pumas, perros, viboras.
Los omniboros se alimentan de: vegetales otros animales: jabalies, ballenas,
hombres. ™

® emplea resaltadores o cambio de color (recursos graficos no lingiiisticos) en lugar de
recursos lingiiisticos Ejemplo:
“ Loy animales se alimentan de:
HERBIVOROS: se alimentan de: vegetales raices tallos hojas granaos
HOMNIVOROS: se alimentan de inseptos: moscas vivoras roedores
CARNIVOROS: se alimentan de: ciervos jabalies vacas caballos”
Se observa que en estos casos la reproduccion de los datos no permite resolver qué

plantea ¢l eiemplo. Es claro en el primer caso que los roedores, ciervos, etc. son los animales

que sc alimentan de vegetales, pero se pierde el esquema informativo de base en los otros dos
CAS0S.

® aplica procedimientos que limitan la produccion textual Ejemplo:
“Tema: herviboros
Argumento informativo: los herviboros son los animales que sdlo comen vegetales
coma: las raices, tallos, hojas, granos, etc.
Las roedores, ciervos, vacas, caballus y aves son herbivoros.
Tema: carnfvoros
Argumenta informativo: los carnfvoros son los que se alimentan de ofros animeales.
Los insectos, pumas, perros y viboras sélo comen carne.
{ema: omnivoros. s
Argumento_informativo: los omnivoros son los que comen de todo: tanto vegetales
cowrio ofros animales.
Acelga, espinaca y zanahoria son algunos de los vegetales por los cuales nos
alimentamos. Las ballenas v los jabalies también son omnivoros. "
Iin este caso, el procedimiento de esquematizacion que el alumno ha aprendido es
correcto, pero tal vez algo rigido dado que le impide cumplir con la consigna de construir un
texto.

Porcentajes obtenidos:

No contesta 4,0%
Correcta 75,6%
Parcialmente correcta 4,1%
Incorrecta 16,3%

Iste item no incluia la evaluacién parcialmente correeta.
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Item 2.2, Empleo de titulo como ordenador del discurso.

I.a habilidad de titulacidn se vincula con la competencia mas general de identificacion
tematica. La identificacion del tema o topico de un texto cs una clase de proceso de
abstraccion de significados parciales que va conformando proposiciones que constituyen un
tépico provisorio (Este texto parece referirse a ...) Si se observa que las oraciones siguientes
se refieren al mismo topico, el lector refuerza su identificacién temdtica inicial, en caso
contranio, la cambia. Por lo general, la investigacion nacional e internacional coincide en que
los alumnos de escasa comprension lectora tienen dificultades para identificar los temas de un
texto y aun de un parrafo dentro del texto. Correlativamente, también tienen dificultades para
apreciar si una oracion o un fragmento de texto es ajeno al tema dominante en el mismo. El
titulo mas 0 menos adecuado al contenido del texto da cuenta de esta habilidad.

Pueden darse las sipuientes alternativas de titulacion:

® Titulo que cxpresa el tema especifico del texto. Ejemplo: “Clasificacidn de animales
segim sus alimentos ", "Clasificacidn de los animales por lo gue comen”

® Titulo que cxpresa un tema general. Ejemplo: "lLos animales” "Clasificacion de
arimales”

® Titulo que corresponde al tema de uno de los apartados o titulo de detalle. Gjemplo:
“Tema ommivoros”

@ Titulo que no se relaciona con el texto. Ejemplo; “Desastre  en Japin™ “Muerte dv
animales ™ “Animales en accion” “Los animales del siglo pasado ™

Correcto: Introduce un titulo “Animales y alimentacién” o equivalente, es decir
correspondiente a los dos primeros tipos,

Incorrecto: Mo introduce titulo o introduce un titulo que comresponde a los dos ultimos tipos.

Forceniajes obtenidos:

No contesta 5,6%
Correcta 34,9%
Parcialmente correcta 3,9%
Incorrecta 55,6%

Un significativo porcentaje de alumnos (55,6%) no se plantea la titulacién como
componente del texto informativo.

Item 2.3. Empleo de otros ordenadores del discurso.

La estructura diagramatica del cuadro de doble entrada favorece una presentacion de la
informacidon de razonamiento deductivo que parte de las generalidades del contenido y va
hacia las particularidades que lo explican o justifican.

Menos habitual en estos casos de expansion de cuadro de doble entrada es el
razonamiento inductivo, que parte de los detalles o casos particulares y va hacia las
generalizaciones que resultan de los efectos acumulativos de los casos particulares.

1
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En el caso de la marcha deductiva de la informacion, se necesita una frase de
introduccion que encuadre las egjemplificaciones posteriores. Cabe aclarar que este item se
relaciona con el referido a titulacion. Si se ha titulado el texto, el titulo funciona como
mtroductorio del fema,

Correcto: CEstablece con claridad al principio del texto que va a caracterizar los animales por
su forma de alimentacion. Usa formulas: Por su forma de.../de acuerdo con su
formua de alimentacion los animales se clasifican en.../son...

Ciemplos: “Los animales se clasifican segin lo que comen en...”
“Iixisten distintos tipos de animales, los cuales se clasifican por lo gue comen. ™

Incorrecto: Mo establecc con claridad al principio del texto que va a caracterizar los animales
por su forma de alimentacidn. Ejemplo:
“Los animales roedores, clervos vacas, caballos y aves cuidensen de los animales
hervivoros se alimentan de vegetales como ralses, tallos, hojas, granos,
Los animales insectos, pumas, perros, v viboras cuidensen de los animales
(.'CH'H}’V(H"{J‘.T CONFERT PO EH’I”?’IHJ’E.‘F.
Los animales jabalies, ballenas y hombres cuidensen de los animales omnivoros se
alimentan de oiros animales vegetales. "'

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 4,0%
Correcta 39,6%
Parcialmente correcta 58%
Incorrecta 50,5%

Mis de la mitad de los alumnos ticnen dificultades para fijar el topico que se ha
de tratar mediante una frase introductoria a comienzo de un texto.

Item 2.4. Emplco de formas apropiadas de cohesion.

n el procese de produccion y también en ¢l de comprensién del texto, la cohesion
entre las partes del texto o enunciado contribuye a la coherencia global. Segiin Bernirdez
(1982) “el texto no es coherente porque las frases que lo componen guardan entre si
determinadas relaciones, sino que csas relaciones existen precisamente debido a la coherencia
del texto™.

La relacion entre coherencia y cohesién, por lo tanto, es un proceso de ida y

vuelta. Cuando se produce o crea el texto se parte de una coherencia profunda dada por
la intencidn comunicativa global.

En la comprensién se recorre ¢l camino comunicative inverso, desde las pistas
lingtiisticas en la superficie del texto hasta encontrar la coherencia profunda que le dio origen,

Para que un texto pueda considerarse bien construido, uno de los requisilos es que
haya cohesion entre sus componentes, es decir, que los enunciados sucesivos cstén bien
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trabados mediante determinados procedimientos morfosinticticos y léxicosemanticos: los
conectores extraoracionales u organizadores del lexto que aseguran la conexion de los
signiflicados de las oraciones; las formas léxicas y gramaticales cuya referencia esta en el
propio texto y la relacion entre los tiempos verbales. El logro de dominio de estos
procedimientos ¢n ¢l proceso de escritura constituye uno de los espacios de intervencién
diddctica mas importantes.

Enlre los procedimientos de cohesién se cuentan:

®  Los procedimientos gramaticales:
Sustitucion mediante proformas (pronombres, proadverbios)
Elipsis 0 sustitucion por cero
® Los procedimientos léxicos:
Sustitucion léxica o sinonimica
Relaciones  semdnticas entre  lexemas  (hiperénimo/hiponimo;  co-hipénimos,
antonimos, sindnimos, etc.)

Correcto:

a) Presenta la clase, por ejemplo “herbivoros” y luego la retoma con un sustituto 1éxico
o con repeticidon cohesionada por un inclusor. El modelo aproximado puede ser: “Los
herbivoros se alimentan de raices tallos.., entre estos amimales se encuentran
fencontramos a los roedores, ciervos / entre los animales herbivoros. Ejemplo:

“Los herbivoros se alimentan de vegetales, raises, tallos hojas vy granos. Los
animales que comen esto son roedores, ciervos... "

b) presenta la clase y luego la retoma con pronombre. Ejemplo:

" La primera clase de animales son los herbivoros, ellos comen... ™
Incorrecto:

a) Repite siempre la palabra que indica nombre de clase. Ejemplo: Los herbl
voros se alimentan de raices, tallos. Los herbivoros son roedores, ciervos...
Ejemplo: “ Hay tres clases de unimales Herbivoros, Carnivoros y Omnivoros.

Las herbivoros, se alimentan de vegetales (raices, tallos, hojas, granos). Los
herbivoros animales son : roedores, ciervos, vacas, caballos aves.”

by Umplea otra palabra pero no la cohesiva. Ejemplos:

“Por efemplo los Dinosengrios Namodos hervivoros se alimentaban de vegetales
comao raices, tallos, hojas, granos.

lor efemplo los ciervos, las vacas, cabuallos, las aves.

Los carnivoros tienen los dientes mas filosos que los hervivoros por que como lo
dice su nombre comen carne,

Comeo por ejemplo los pumas, los perros, los javalies.

Los omnivoros se alimenfan de vegefales y de otros animales (carne) como los
Juvalies, vacas, perros, pumas.”

Porcentajes obtenidos:

No contesta 3.9%
Correcta 48.9%
Parcialmente correcta 54%
Incorrecta 41,8%
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La mitad de los alumnos tiene dificultades con los procedimientos de cohesion en
el proceso de eseritura.

Item 2.5 : Empleo de formas apropiadas de cohesion.

Caso especial de introduccion de los miembros de la clase que figuran en el ejemplo
de los carnivoros y los omnivoros.

Este item releva el reconocimiento de relaciones de clase dentro de un campo
semintico, que estd formado por el conjunto de palabras que tienen rasgos de significado
semejantes. Por ejemplo, palabras como “banco”, “mesa”, “sillén”, “escritorio” se agrupan en
el campo semantico “muebles™.

En la semantica se denomina hipcronimia la relacion que se establece entre la palabra
que rige o domina un campo seméntico y las palabras que lo conforman, de tal mancra que el
enunciado de esa palabra supone las otras que estdn incluidas en ese campo. Por ejemplo, la
palabra “wvajilla™ resulta un hiperdnimo de “fuente”, “plato”, “taza” etc, por cuanto “'vajilla”
supone (esta compuesta de) esos elementos o unidades que son desde ¢l punto de vista
semantico, sus hipdnimos.

El uso de hiperénimos produce economia textual por cuanto un término implica la
existencia de varios objetos.

Correlativamente, la hiponimia es la relacion que se establece entre palabras que
pertenecen a un campo semantico y la palabra que rige ese campo. Por ¢jemplo, “jazmin™ es
un hipénimo de “flor”, dado que esta palabra rige el campo seméntico que incluye a todas las
Nores,

il conocimiento y uso de hipdnimos produce un efecto de precision y concisién en el
texto. (Marin 1992)

Correcto: Interpreta la relacién entre “alimentos™ de la columna dos y “miembros de
clase” la columna de tres.
Modelo provisto en la clave de correccion: “Los camivoros, entre los que
encontramos
pumas, perros, ele. se alimentan de otros animales (/) entre los animales
camivoros se
encuentran los insectos, los pumas...ete.”
Ejemplos: “Los animales carnivoros como los insectos, pumas, perros, viboras
se alimentan de otros animales. "
“ Los insectos, los pumas, los perros y las viboras se alimentan de ofros
animales, por eso son carnivoros. "

Incorrecto: Inlerpreta que, en ¢l caso de los carnivoros y los omnivoros, en real

los ejemplos de la columna tres son los alimentos que comen. Ejemplos:
“Los carnivoros son [os que se alimentan de otros animales por ejemplo
irseclos,
prumas, perros y viboras. "
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“Los carnivoros coma dice la palabra se alimentan de carne como pumeas,
[0S,

vivoras, etc.”

“Carnivoros= comen otros animales

omnivoros=comen vegelales y ofros animales.

por efemplo los herbivoros comen, roedores, ciervos vacas, caballos v aves.
los carnivoros comen; insectos, pumas perros y viboras.

los omnivoros comen; jabalies, ballenas v hombreshombres.

Los animales OMNIVORONS se alimentan de vegetales y de otros animales,
Jabalies, ballenas, hombres”.

“Los animales HERBIVORQS se alimentan de vegetales, raices, tallos, hojas,
granos, roedores, ciervos, vacas, caballos, aves.

Los animales CARNIVOROS se alimentan de otros animales, jabalies,
ballenas,

Porcentajes obtenidos:

No contesta 3.4%
Correcla, 55,7%
Parcialmente correcta 5,0%
Incorrecta 35,9%

Item 2.6.: Empleo de procedimientos de cambio de orden que revela dominio de
operacioncs sintacticas.

UUna misma idea puede expresarse de diferentes maneras. El sistema de la lengua
ofrece recursos variados para expresar las ideas. Por ejemplo, una relacion de causa-
consecuencia pucde formularse con las sipuicntes frases, de las mis simples a las mas
complejas (ejemplo de Cassany 1994):

¢ Til congjo vio al cazador. Bl conejo sc escondié en la madriguera,

Iil congjo vio al cazador v se escondid en la madriguera.

El conejo, que vio al cazador, se escondié en la madriguera.

El conejo se escondio en la madriguera porque habia visto al cazador,

Al ver al cazador, el conejo se escondid en la madriguera.

El usuario de la lengua que es competente gramaticalmente y que domina los recursos
motfosinticticos, sabe seleccionar la forma més adecuada entre un conjunto de posibilidades
de construccion. En este aspecto hay grados de competencia receptiva y productiva. Es
posible que algunos alumnos puedan reconocer las relaciones morfosinticticas presentes en
las frases anteriores cuando analizan el texto, pero que tengan dificultades para proponer
variantes de eseritura cuando producen, Este item pretende evaluar la capacidad productiva de
variantes morfosintacticas.

Correcto: Altera el orden de la frase, manteniendo el sentido. Ejemplo: “Los
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herbivoros, entre los que encontramos a los roedores, ciervos. | se alimentan
de ralces, tallos..l.os inseclos, los pumas, los perros .son carmivoros por
alimentarse/ porque se alimentan de otros ammales. Ejemplo;

“ Los insectos, los pumas, los perros y las viboras  se alimentan de otros
animales, por eso son carnivoros.”

"Los carnivoros enire los que se hallan insectos, pumas, perros, viboras, etc.
se alimentan de otros animales”

“Al final se encuentran los que comen de todo, estamos hablando de
OMNIVOROS que comen vegetales y Animales. Ffemplo: jabalics, ballenas y
el hombre.”

“Aqui les damos ef de herbivoros: roedores, cierbos, vacas, caballos y aves.

Iij de carnivoros: insectos, pumas, perros, viboras.

Iy de omnivoros: jabalfes, ballenas, hombre ™.

Incorrecto: No cambia el orden de presentacion de los datos en el cuadro, es decir, se limitaa
reproducir primero la clase, después el alimento y después el ejemplo.
Ejemplo: “Los carnivoros son los que se alimentan de otros animales por ejemplo
insectos, pumas, perros V viboras. "

Porcentajes obtenidos:

No contesta 4,2%
Correcta 35,7%
Parcialmente correcta 4,7%
Incorrecta 55,4%

Mas del 60 por ciento de los alumnos presenta dificultades para resolver
procedimientos de cambio de orden.

5S¢ pucde observar que a la imposibilidad de cambiar o parafrasear Ia
construccion viene unida la dificultad para conceptualizar la verdadera relacifn entre
los datos de las columnas, El no poder decir las cosas de otra manera o con otro orden a
veces se relaciona con falta de comprension.

Item 2.7: Pidreafo.

l.a parrafacién permite apreciar la “puesta en texto™ de la secuencia narrativa, en este
caso, expresada en la disposicion grafica.

k] parrafo sirve para estructurar ¢l contenido del texto y para mostrar formalmente esa
organizacion. Tiene unidad de significado porque trata un tema, subtema o aspecto particular
en relacion con el resto del texto.

En los textos breves, de dos paginas o menos, el parrafo es fundamental, purque no
hay otra unidad jerirquica (capitulo, apartado) que clasifique la informacion y de este modo
pasa a ser ¢l Gnico responsable de la estructura global del texto. Se encarga de marcar los
diversos puntos o aspectos de que consta el tema global del discurso, de manera que ¢l parrafo
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asume funciones especificas dentro del texto y se puede hablar de parmfo de introduccion, de
conclusion, de ejemplos, de argumento (s), de recapitulacion, de resumen.

Correcto: Distribuye la informacién en cuatro parrafos, separa cada parrafo con punto y
aparte, emplea sangria y empicza cl parralo siguicnte con mayuascula.

Ejemplo: Presentacion de las tres clases de animales.
Parrafo para herbivoros, su alimentacion y ejemplos.
Parrafo para carnivoros.
Parrafo para omnivoros.

Nota: ver ejemplo 2.1.

Incorrecto: No emplea parrafos, no usa sangria y no empieza con mayfiscula.

Ejemplo:  “Las clases de animales son: HERBIVOROS, CARNIVOROS,
OMNIVOROS, Los herbivoros se alimentan de : vegetales (Raices, tallos, hojas,
granos, ele.). Los carnivoros se alimentan de insectos, pumas, perros, viboras, eic.).
los ommivoros se alimenta de jabalfes ballenas hombre y vegetales tambien. Estas tres
clases de animales son las cuales estan divididas las razas de animales. lLos
carnivoros comen carne de ahi su nombre carnivoros, los herbivoros comen hierva de
ahi su nombre herbivoros y los omnivoros comen de todo, carne hierba etc.también
existen los roedores que comen madera Planta, carne, ropa, etc”.

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 3.2%
Correcta 48,3%
Parcialmente correcta 9,8%
Incorrecta 38, 7%

Item 2.8.: Puntuacién de coma.

Los signos de puntuacion mas usados no suelen ser los més sencillos de usar. En lo
que respecta al uso de la coma, se pueden distinguir dos clases mayores de funciones. La
primera funcion corresponde a las comas que van solas. El otro grupo abarca a las comas que
van dobles o por pareja.

La coma sola separa ideas y conceptos: este es el caso de las enumeraciones, la
omisién del verbo, las fechas.

La coma que se usa por pareja o de a dos introduce incisos o aclaraciones, por
gjemplo: aposiciones, vocativos, cambios de orden, proposiciones, marcadores textuales u
ordenadores del discurso.

Correcto: emplea coma en casi todos los casos de enumeraciones.

Incorrecto: no emplea coma en las cnumeraciones. Ejemplo:
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“Los anfinales que comen vegetales se los denomin ervivoros por ejemplo rocdores
ciervis vacas eahallos aves ete Una de los mds conosidos es la girafa que esta en
cxfinsion.,.

Porcentajes obtenidos:

No contesta 3,2%
Correcta T2.4%
Parcialmente corrvecta 4,1%
Incorrecta 20,3%

[tem 2.9.: Puntuacién de dos puntos.

Correcto: climina los dos puntos que figuran en la scpunda columna después de “Se
alimentan de”

Incorrecto: mantiene los dos puntos después de la palabra “de” o similar. Ejemplo:
“Los animales herbivoros se alimentan de vegetales (raices, tallos, hojas, granos) tos
animales son Ejem: roedores, ciervas, vacus, cahallos, aves.
Los que se comen a otros animales son: Lj: insectos, pumas, perros, viboras,
Y los que comen vegetales u ofras animales son: jabalies, ballenas, hombre ",

Aqui se ponen de manifiesto dos tipos de saberes. Por un lado, los mis previsibles,
relacionados con el conocimiento de las reglas de uso de los dos puntos. En términos
generales estas reglas establecen:

® Se usan dos puntos cuando a una o varias oraciones sigue olra que es consecuencia o
resumen de lo gue antecede.

® Se usan dos puntos para indicar que lo que sigue ¢s una enumeracion, que obedece a un
patron estructural donde antes de los dos puntos aparece un nombre de clase o
hiperonimo y después de los dos puntos aparecen los nombres de miembros de clase o
hiponimos. Ej.: Las partes del cuerpo son: cabeza, tronco y extremidades. (Nos detenemos
en ¢ste cjemplo porque es el que se relaciona estrechamente con el ftem)

®  Antes de una cita textual.

®  Después de [ormulas de encabezamiento.

Por otro lado, se pone de manifiesto otro tipo de saberes que se relaciona con el
conocimiento de los signos de puntuacion en general como sistema de marcas que se
comportan como instrucciones para leer, que perfenecen a la lengua grafica y que
establecen ¢l tipo de relacion arbitraria y convencional de toda lengua gréfica con respecto
a su lengua Tonica correspondiente. Esto significa que no todo signo grafico corresponde a
un signo fonico y reciprocamente. Asf, puede verse que si la consigna era la eliminacion
de cuadro y la estructuracion de texto, después de la preposicion “de” no se siguen dos
puntos a menos que antes haya un nombre de clase, como se vio en la regla dos.
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Porceniajcs obtenidos:

Mo contesta 3.6%
Correcta 64,2%
Parcialmente correcta 3,7%
Incorrecta 28,5%

Item 2.10.: Ortografia de copia.

La escritura es un conjunto de imdgenes estrictamente detectadas por el analizador
visual (Alisedo 1999). La posibilidad de copiar sin crrores provee informacién acerca de la
eficacia estratégica del analizador visual en la escuela. El alumno que ha sido informado v
capacitado para mantenerse alerta frente a la informacion grafica que provee el texto, en todos
sus detalles, con el fin de reducir sus posibilidades de error al copiar, posee un accionar
estratégico frenfe a la problematica ortografica en gencral. Sabe que parte de sus errores se
neutralizan si copia bien. y que para esto debe observar bien, no solo los grafemas
segmentales sino los suprasegmentales (tildes). En este caso el item evalia un procedimicnto,
un “saber hacer” respecto de los problemas de ortogralla.

Correcto: copia correctamente todas las palabras que aparecen mencionadas en el texto

Incorrecto: no copia correctamente. Ejemplos; homnivoros, vivoras, herviboros,
raises, hervivoros, Javalies, Firvivoras

Poreentajes obtenidos:

Mo contesta 31%
Correcta 57,7%
Parcialmente correcta 54%
Incorrecta 33.8%

Item 2.11.: Ortografia (palabras que no figuran en el texto).

Las consideraciones gencrales acerca de la ortografia aparecen en el punto 7,
Correcto: Hay hasta dos errores ortograficos en el texto producido por el alumno.
Incorrecto: hay mis de tres errores ortograficos en el texto producido por el alumno.

Porcentajes obtenidos:

No contesta 9.2%
Correcia 56,4%
Parcialmente correcta 6,0%:
Incorrecta 28.4%

o



Para [linalizar este bloque destinado a la competencia en lexto expositivo incluimos
algunos cjemplos de resolucion fuera de consipna.

® Clasificacion de los animales

“Hay muchas personas que no les gustan las carnes, a ellas se le llaman vegetarianos, como
a los animales, bueno salvo que ellos tienen otro nombre, que se les laman “Herbivoros ",
que comen vegetales (raices fallos hojas, granos), ellos son los roedores, ciervas, vacas,
caballos v aves,

También estan los carnivoros que son los que comen solamente ofros animales, como los
insectos, pumas, perros y vibaras, como nosotros que al comer carnie comemnaos animales,

Los omnivoros son los que comen vegetales (herbivoros), otros animales (carnivoros),
también coma nosotros.

Capas este relato les dice algo, talves no, pero ami si me deja una moraleja; gue ex que
cranicdo :.’fgm'wr i f}:’grin cninetd, o e St de cuenta e exfa miafercdor o ofre JHEESONT, .(u
ellos no les pustarfan que los maten). ™

* Los animales del siglo pasado

"No son coma los animales de hoy, eran mas grandes quinientas veces mas grandes ellos
son los: dinosaurios
Por ejemplo los Dinosaurios llamados hervivoros se alimentaban de vegetales como raices,
tallos, hojas, granos.
Por ciemplo los ciervos, las vacas, caballos, las aves.
Los carnivoros tienen los dientes mas filosos que los hervivoros por que como lo dice su
nombre comen carne.

Como por efemplo los pumas, los perros, los javalies.

Los omnivoros se alimentun de vegetales v de otros animales (carne) coma los javalies,
vercas, perres, pumas,”

® Muerte de animales

“La muerte de animales es cada vez mds grande en Buenos Aires. Debido a la basura en
general, muchos herviboras, coma roedores, ciervos, vacas, efe, se alimentan de hicrbas
contaminadas y murieron.
Algo parecido sucede con los amimales carnivoros, los hombres de pocos recursos los matan
para alimentarse v fabricar sacos de piel.
Las menoves muertey son la de los animales omnivaros, pero el gue no sobrevive ex el jabali,
ya que habita en la selva y en el bosque, y las personas lo matan.
La campaiias podrian evitar esto, pero todos debemos colaborar.”

® Los animales en accion

“Estava un leon escondido entre los yuyos, queria casar a un bambi el vambito vio y salio
disparando el leon lo empeso a perseguirlo.

Lo seguia persiguiendo lo esta por atrapar y lo atrapo. Se lo comio todo.

®  Desastre en Japin

"Ms de mil animales se escaparon hoy a la madrugada del zoologico.

Se escaparon los grandes animales en un zoologico en Japon no hay heridos se escaparon
herviboros: roedores, ciervos, vacas, caballos Yy aves estan destrozando todos los lugares con
arboles de la ciudad. Mds animales carnivoros: pumas, viboras y ayudados por los insectos y
perros de la calle estan comiendo todos los animales de la calle incluso atacaron herntanos.
Y por dltimo se han escapado también omnivoros comiendo vegetales y animales se han
escapado jabalies v ballemas pero csto no han atacado personas por ser de sumisma clase.”

LY
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®  “Plantas y vegetales (raices, tallos, hojas, granos) fuerondesaparecidos con los roedores
ciervos vacas v caballo avesen la huerta de Don Emilio.

Se a encontradn una puma comiendose a un nifio de 5 aflos.

Un hombre esta senardeo y s¢ vio cenar a una persona mueria, ™

o " Los carnivoros se alimentan de carne o sea de otros animales Vor ¢j.:

El ledn es capaz de un simple salto atrapar a una persona y en menos de 1 minuto terminar
de devoraria.

Los herbivoros se alimenta de hiervas. Por ¢j..

Las ratas consus gipantescos dientes roen. Su alimento preferido, gueso. ™

= “El viernes pasado fuimos con el colegio a una escurcidn a la

selva, La Seftorita nos dijo que los animales herbivoros, se alimentan de vegetales, como las
rafces, loy tallos, las hojus, v granos. Cuenado la sefio noy dijo gue foy carnivoros se
alimentan de otros animales que dio un asco terrible, rf{'l.r'n que comian insectos, pumas, elc.
La seito nos comfo que los omnivoros eran los que mds le gustaban porgue ellos se
alimentahan e vegetales e otros animales. Estuvimos toda la semana. Por la selva habia
muchios roedores, insectos, ciervos, aves, pumas, perros, efc.

Iste fue ¢l pasco mdas divertido, lido v fenebrosoe que he echo en toda mi vida. "

®  “Los dinosaurios vivieron hace millones de aflos, en la era

Mesozoica. Habia dinosaurios herbivoros, coma el Argentinosaurus y el amargasauris,
comian vegetales (ratees, tallos, hojas, granos): hoy en dia existen animales herbivoros
coma: roedores, ciervas, caballos, aves, eie. También habian dinosaurios carnivoras:
insectos, pumas, perros, viboras, ete. Flablan dinosawrios  omnivoros,  Unenlagia
(probablemente), comian vegetales y otros animales; hoy en dia existen estos animales
amnivoros: los jabalies, ballenas, hombre (homo sapiens sapiens), etc.”

o " [lna grdan noticia jdescubrieron (los cientificos) que los

clervos, vaca, aves v caballos son desendientes de los dinosaurios hervibaros pero solo

comen hojas granes, y estan investigando porgue no raices y fallos.

Al igual que los carnivoros con anseclos, pumas, perros v viboras, YV los omnivoros con

jahalies, ballenas y hombres. ™

e I miercoles se encontra unos dinosaurios en el gran pargue de la Cindad de s As.
Ellos eran herbivoros carnivoros v ommivoros. Los herbivoros se alimentaban de
vegetales. [os carnivaros de ofros amimales y los omnivoros de vegetales y ofros
arimeales.

Agui les damos ef de herbivoros: rocdores, cierbos, vacas, caballos y aves.

I de carnivoros: insectos, pumas, perros, viboras.

Iif de omnivoros: jabalies, ballenas, hombre.

Tados estos animales son el ¢f de los animales preistoricos.”

o “Alpunos animales herbivoros estdn en peligro de extincion

por comer vegetales (raices, tallos, hojas, granos) en mal estado.

[istos animales son los ciervos, vacas y aves.

La Asociacidn Protectora de Animales los esta tratando  de curar mediante  sueros

desconocidos.

En cambio los carnivoros y omnivoros estan todos muy saludables porque comieron carne y

los curd de todo mal.”

®  “"Havia una vez un hombre que querla recorres por ejemplo
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el campe fiay vacas, ciervos, roedores, aves. Ellos todas lus maiianas van hacia campo
adentro a huscar algn de comida pero como no lovid en tode el mes la comida se acaho. Al
ofro mes lovia ¥ enfonses fos animales ye safvaron de la sequiea.

Iin la selva fas viboras se comian a los insectos y los pumas a los perros.

Ln un barco los un javali una ballena se lo come y al hombre.”

o “lndia en fui de vigje a la selva, ahi nos encontramos con los guias, Fllos nos Hevaron a
la selva en camioneta, cuando egamos, vimos a un puma que era bastante grande gue se
queric comer a un jaball, porgue ellos son carnivoroes, son peligrosos su pelo es marrin
clare y tambien algo de rubio. Seguimos pasiando y habia una firafa que tenia mas o
menos dos metras vy medio de altura no se podia hacercar mucha por ahi se ponia
nerviosa porgte estaba comiendo plantas del drbol, ellas son herbivoras, tienen manchas
marrones v su pelo es rubio. Depues fuimos a la parte donde habian animales ommnivoros
vimos a muchos jaballes algunos comian vegetales v ofros animales y se aparecid una
vibora que atacd a un javall que estaba ahl, luego e eso me fid g mi casa porgue va
estaba oscureciendo y era wun poco peligroso.”

Observacitn a proposito de la consigna texto informativo: “Con los datos aportados en el
siguiente cuadro, redacta un texto informativo™.

[Dos veces aparcee la tipificacion textual “texto informative”, sin embargo, hay un
porcentaje de alumnos que transforma este cuadro en un cuento ¢ una noticia periodistica. Tal
vez eso csta indicando que todavia en el sexto grado el cuento es la tipologia textual
excluyente y que para los alumnos la Gnica mancra de pensar relaciones textuales es la
narrativa. Considerando que en el segundo ciclo se intensifica la presencia de los
discursos de las distintas dreas y que éstos son de tipo expositivo- informativo, la
desviacion en la respuesta habla de una debilidad en la comprensidn lectora vy en la
produccion de variadas tipologias textuales.

Item 3 : Cucnto policial. Conocimiento y producciin de tipos textuales.

lLos tipos textuales son normas generales o ideales que le sirven al hablante como
matrices preexistentes, formas de textos, clementos tipicamente constitutivos de textos, cada
vez que ¢l tiene que actuar como productor o receptor, sea entendiendo un texto, es deeir,
recuperando a qué clase de textos se esta enfrentando o produciendo un texto, es decir,
dandole forma al tipo de enunciado que la situacion y el contexto reclaman como ¢l mas
adecuado.

Fn una pnimera instancia, conocer lipos lextuales es importante porque permite
manejar las formas de la comunicacion que circulan en la sociedad, es decir que este
conocimiento permite vincularse con Ja cultura.

lin una segunda instancia, mas orientada hacia el valor cognitive de los tipos textuales,
los tipos de textos se correlacionan con los procesos de categorizacion del conocimiento o el
pensamiento.

® La narracion refleja la diferenciacion de percepciones en el tiempo.
® La descripeion refleja la diferenciacion de percepeiones en el espacio,

il
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® La exposicion se relaciona con el proceso humano de comprender mediante conceptos,
LLos conceplos pueden ser generales, que se comprenden a través de la diferenciacion
cateporial (Uin soneto es un poema de calorce versos, distribuidos en tantos y tantos
cuartetos y tercetos | con tal nma), Los conceplos pueden ser particulares, que sc
comprenden por sintesis (Métrica, ritmo y rima son elementos base de la poesia),

® La argumentacion se relaciona con el juzgar, con la comprobacién de relaciones entre
cosas y/o conceptos a través de fa indicacion de semejanzas, oposiciones, contradicciones
y variaciones.
® La instruccion se relaciona con el planear orientado por la voluntad y dirigido hacia el
futuro.(Ciapuscio, 1994).
“las secuencias textuales tipicas aparecen como formaciones en una lengua particular, es
decir textos en una lengua particular, que reflejan como los conceptos, objetos y sucesos se
aprehenden con ayuda de determinadas operaciones intelecluales (como por ejemplo la

percepeion del espacio y del tiempo} v cémo se almacenan para el actuar futuro™ (Werlich
1975).

Entonces, conocer y producir diversos tipos de textos no solo tiene valor pedagogico
desde el punto de vista pragmatico, es decir, como conocimiento de los discursos que circulan
en la sociedad, sino valor desde el punto de vista cognitivo, como forma de ordenar el
pensamicnio para comprender y actuar lingilstica y comunicativamente en diversos
contextos.

l.a conformacion de este relato que sigue un hilo narrativo explicitado y que necesita
de distintos tipos de textos para su completamiento, permite observar, por un lado, el
conocimiento pragmatico de diversos textos de la cultura (aviso publicitario, nota periodistica,
diario intimo..) y sus formatos o configuraciones lextuales o superestructuras
correspondientes, Por otro lado, permite evaluar el conocimiento para la produccion | es decir,
la competencia productiva, en esas matrices del pensamiento lingtistico que permiten decidir,
cudles son los elementos constitutivos de un texto directivo que lo diferencian de uno
narrativo o descriptivo.

Relacién con el mapa curricular

Este item se relaciona con la produccion de relatos con reproduccion del orden de la
historia, contenido ensefiado por el 71,1% de los docentes hasta julio, con la introduccién de
pausas descriptivas ensefiado por ¢l 85,5% de los docenies hasta julio y con la presencia de un
narrador que cuenta la historia desde el exterior, contenido ensefiado por el 76,3% de los
docentes hasta julio.

Item 3.1. Elaboraci6én de aviso publicitario.
Este primer item valora Ja identificacion del tipo textual. El aviso publicitario como

texto directivo especifico es diferente del texto narrativo que relata como los protagonistas
decidieron viggar en velero.
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Aviso publicitario

El aviso publicitario corresponde a los tipos de textos directivos que valen como
indicaciones de acciones para el comportamiento futuro del hablante La instrucccion puede
cstar dirigida al yo y al nosotros, o al destinatario, instruccion dirigida al ti, él, ella, ellos,
et

Desde el punto de vista morfosintactico las formas verbales adecuadas a esle tipo de
texto son los infinitivos con valor imperativo, los imperativos, los subjuntivos.

Desde el punto de vista semantico los textos publicitarios proponen varios sentidos,
por ejemplo a travds de Jas imdgenes, que luego fijan o “anclan™ a través del texte que aporta
informacion y directividad.

Correcto es ¢l texto elaborado en forma de aviso, segiin las caracteristicas de la introdueccion
al tema. Ejemplo: “;Cluiere pasar un fin de semana
espectacular? ; Sin problemas? Venga a Aurora | el velero gque lo lleva de paseo”

Incorrecto cs el texto que relata en tercera persona en lugar de emplear formas
apelativas. Ejemplos: “Se dard una vuelia en velero tiene televisor, sala de
estar , comedor , juegos infantiles, pisia de baile.” (Texto completo)

“COue una persona podria cntrar gratis y la otra pagaba la mitad " (Texto
completo)

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 3.6%
Correcta 77,2%
Parcialmente correcta 3.2%
Incorrecta 16,1%

Observacidn: Si confrontamos el porcentaje de alumnos que reproduce el formato textual
general “aviso publicitario™ con el porcentaje que produce “texto informative” podriamos
reflexionar acerca del valor de la exposicion conslante a modelos, ejemplos v casos para la
apropiacion de las reglas de produccion de un discurso. Fs evidente que los textos “de la
calle™ son incorporados al patrimonio activo de los alumnos por fuerza de repeticion,
costumbre v énfasis.

En la clave de correccidén no habia opcidn “parcialmente correcto”, no obstante lo
cual aparece un 3,2% de estos casos. Habria que ver si se han dado situaciones particulares de
narraciones con valor publicitario, que por cierto son textos bastante expertos, por lo cual
podrian sumarse a los casos correctos.

3.1.1 Emplco de formas apelativas.
Una vez seleccionade el tipo de texto, este item valora el correcto empleo de las

formas apelativas en cuanto al mantenimiento de las formas seleccionadas, sin cambiar de
persona injustilicadamente, también valora la concordancia.
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Correcto s ¢l lexto que emplea formas apelativas (subjuntivo, segundas personas),
Ejemplo: “ jVenga al viaje en velera que le alegrara ef aiin!”

Incorrecto cs ¢l texto que no las emplea. Ejemplo: “lsn San Ifrancisco. Mientras
tantor en el medio del viaje dejaron el mensaje.” (Texto completo).

Porcentajes obtenidos:

No contesta 3,7%
Correcta T2,6%
Parcialmente correcta 3.6%
Incorrecia 20,0%

L.os alumnos, en su mayorfa, entienden que el mensaje publicitario se dirige a ofro al
que se inlenta convencer. Tampoco aquf habia opcion parcialmente correcto.

3.1.2 Tema

Este ilem valora la pertinencia del tema o asunto del primer texto para la economia
total del relato. Se trata de publicitar un viaje en velero, que es donde van a suceder los
hechos centrales del relato, no un lugar de vacaciones. Este flem no solo da pistas acerca de la
correcta lectura de la consigna local, 1a que corresponde a ese punto especifico, sino de la
existencia o no de una lectura atenta y completa de la totalidad del ¢jercicio antes de
comenzar con el primer punto, es decir que el mantenimiento del tema en este item da cuenta
de la presencia o ausencia de una estrategia de trabajo con los textos.

Correcto es cl texto que mantiene el tema del aviso publicilario *“viaje en velero™,
Ejemplo: “Venga, venga a Uruguay en un velero cinco estrellas por sdlo 3100 c/u ida
yvuelta,..”

Incorrecto es el que no lo mantiene. Ejemplo: “Un hombre maté a cuatrocientas
especies. También a animales. I y ella en un viaje en velero se enteraron v tratando

de regresar, porgue a donde extaban llendo estaba ocurriendn.

Porcentajes obtenidos:

No contesta 3,5%
Correcta 68,3%
Parcialmente correcta 4,2%
Incorrecta 24,1%

En la clave de correccion no habia opcion “parcialmente correcto”, no obstante lo cual
aparece un 4.2% de estos casos. Se sugiere incorporarlos a los casos incorrectos porque dada
la brevedad de los textos publicitarios era evidente ¢l mantenimiento del lema o su sustitucion
por otro tema, aun si, como en el ejemplo de arriba, aparcce la palabra “velero™
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3.1.3. Pertinencia de datos.
I-ste item valora el conocimiento del mundo o la competencia enciclopedica,

Correcto cs el lexto que aporta datos pertinentes al texto publicitario; tipo de viaje, duracidn,
recorrido, precio, venlajas. Ejemplos:

“Viafe en el velerp “Gran Isabel "
lase un fin de semana de descanso.

Viafes al Uruguay.,
luspecial para dos personas. Sale $26 ida y vuelta. Viaje promocion.
Liame al 789-0678"

* Velero SUENOS

Viaje a Canctin séle por 850 /v ida y vuelta.
(Ve le vendria mal un descanso!
lara mas informacion Hame al 56/-3984
Sulida desde el puerto de Buenos Aives . ia 5/12. Hora 15.30."

Incorrecio es cl texto que no aporta datos. Ejemplo: “Un viaje para dos personas. N
se lo pierda. Con todo gratis. Istadia y hotel *****"

Porcentajes obtenidos:

No contesta 3,9%
Correcta 48,2%
Parcialmente correcta 0,3%n
Incorrecta 41,6%

Observacion: El descenso en el porcentaje de respuestas correctas indica que del texto
publicitario, los alumnos retienen el formato exterior, pero hay dificultades para pensar y
producir la informacidn que puede necesitar un eventual lector que no sea el mismo
alumna Se sefalo que los alumnos entienden que ¢l mensaje publicitario se dirige a otro al
que hay que convencer, pero evidentemente tienen dilicultades para hacerlo mediante datos
pertinenies o razoncs convincentes; se limitan a apelar al otro.  La adecuacion del mensaje a
las posibilidades interpretativas de un interlocutor real o imaginado, es una de las
compelencias comunicativas que hay que profundizar en este ciclo,

A pesar de que la clave no contemplaba la posibilidad de datos parcialmente correctos,
podria sumarse el porcentaje asi considerado a los casos correctos, tomando en cuenta a
aquellos alumnos que por lo menos incluyeron algon dato.

3.1.4. Paratexto.

Iin la misma linea de la competencia enciclopédica, el conocimiento del paratexto, es
decir del sistema de recursos graficos y tipograficos que aportan informacion complementaria
para la correcta comprension del mensaje pone de manificsto el conocimiento del alumno
sobre los discursos manipulativos y sus rasgos.
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Correcto es ¢l texto que emplea recursos paratextuales de diagramacion publicitaria (algin
dibujo, disposicidn en la pidgina, letras prandes v chicas)

Incorrecto es el texto que no los emplea.

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 3.9%
Correcta 55,2%
Parcialmente correcta 5,0%
Incorrecta 358%

Item 3.2. Mensaje de denuncia
Texto de denuncia,

Supone la determinacion de rasgos del texto en su correlacion estrecha con rasgos del
contexto.

Correcto: Un capitan de barco (sujeto de la enunciacion) envia un tipo de mensaje
convencional ( aviso de denuncia) a un interlocutor preciso ( autoridades navales en
tierra).

Habia que pensar un tipo de apertura del canal de comunicacién (cstablecimiento de
la funcion fatica lingtiistica) propia de las comunicaciones radiales.

tlabia que pensar en la identificacion del emisor “Habla el Capitin del barco tal, "
Habia que pensar en un discurso no afectivo sino informativo, Ejemplo:

12,3, probando, Hablo con la autoridad naval. Habla el capitdn del Velero N
NA. Seflores, seflores. {n pasajero a cometido un crimen, mato y dejo herideo a dos
de los pasajeros. Esto ocurrio hace 2 h. a 60 km. de donde salimos. Preparen
cmergencia medica. Volvemos al puerto.”

Incorrecto es el escrito que no elabora el tipo de texto requerido con recursos adecuados.
Fiemplo:

“Seftores de las autoridades navales. se ha cometido un crimen a borde de un
velero. Pueden venir de inmediato.

“Autoridades navales: an asesinado al capitan. Lo an decapitado. Tenemos al
asesing atada ol mastil es la difunta novia, ™

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 4,6%
Correcta 51,9%
Parcialmente correcta 4,2%
Incorrecta J9.3%

3.2.1. Emisor/ Receptor

Correcto es el mensaje donde el enunciador se ubica claramente en el lugar del emisor (cl
capitan) y especifica el destinatario (autoridades navales). Ejemplo: “Auwtortdades
navales: 10-11-98
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l.es habla el capitan del velero n®22, Se ha cometido una asesinata en el baiio del
velero, han matado a una mujer, aproximadamente...”

Incorrecto es el mensaje de denuncia en cuyo texto no se ubica claramente el emisor (el
capitan) ni se especifica ¢l destinatario (autoridades navales) o cl tratamiento no
corresponde. Ejemplo:

"Seflores pasajeros, tripulacién. Les informamos que el primer ofisial fue
asesinado. ”
“(Queridas autoridades navales..... "

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 4,2%
Correcta 41,9%
Parcialmente correcta 3,0%
Incorrecta 48,9%

Las claves no contemplaban indeterminacion del emisor como parcialmente correcto,
de manera que el porcentaje adjudicado a csa forma de solucién debe ser incluido en los casos
incorrectos

3.2.2. Tipo de crimen.

5e denuncia un erimen, por lo tanto es de fundamental importancia para la economia y
pertinencia del mensaje a las autoridades navales, que se aporten datos precisos acerca del
tipo de crimen de que se trata.

Correcto: especifica el tipo de crimen que se ha cometido, Ejemplo:
Yo ocnrrido un crimen a bordo. s una muerte. El asesino este abordo. Todos son

sosprechosos. ™,

Incorrecto es el texto que no especifica ¢l tipo de crimen que se ha cometido.Ejemplo:
“Se lia cometido un crimen a bordo vengan de inmediato. * (Texto completo)

Porcentajes obtenidos:

No contesta 4,8%
Correcta 32.8%
Parcialmente correcta 5,4%
Incorrecta 57,4%

3.2.3. Datos pertinentes del crimen.

Una vez especificado el tipo de crimen, corresponde al mensaje de una autoridad a
otra, el aportar datos de ubicacion y pistas que permitan abrir la investigacion.

Correcto: aporta datos pertinentes de hora, situacion, victima y victimario. Ejemplo:
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“Han asesinadn a dos pasajeros del velero. Se sospechea que o siddo 3 bandidos de
fos BRI, Dased esta madrugada, faltaba plata... "

Incorrecto es el texto que no aporta datos pertinentes. Ejemplo:
“Intonces el capitdn fue a ver que decia el mensaje y el mensaje decia que

si el velero Hegaba o puerta alguien va a morir.” (Texto completo),

Porcentajes obtenidos:

No contesta 4,4%
Correcta 39,6%
Parcialmente correcta 5,8%
Incorrecta 50,5%

3.2.4. Acciones relacionadas con la denuncia.

La denuncia ademas supone unas acciones futuras: qué espera el capitan de las
autoridades navales.

Correcto: establece qué hard y qué espera de las autoridades del puerto (si se dirige al puerto,
quienes deben recibirlo, etc.). Ejemplos:
“Al Hegar al puerto, que las mujeres bagen v los hombres se queden aqui.”
“PVreparen ambulancias”
“Suplicamos que vengan a investigar”
“Den aviso a la policia. ™

Incorrecto es el mensaje que no establece qué hard y qué espera de las autoridades del puerto.
Ejemplo: “Se ha cometido un asesinato a bordo. Se desconoce el responsable, La
victima fue una pareja de recién casados que fenian como objetivo pasar una
hermosa funa de miel. Las cuerpas fueron hallados en su recamara, baiiados en
sangure, con un cuchillo al lado de la parefa, FI cuchillo no contenia huellas
dactilares. Investigarica (o8 posibles sospechosos. Cambio.”

Porcentajes obtenidos:

No contesta 5,0%
Correcta 30,8%
Parcialmente correcta 4.8%
Incorrecta 59,4%

En general, los porcentajes de resolucién de la denuncia, indican que los alumnos
tienen dificultad para resolver problemas de comunicacién donde, de forma breve,
tienen que aportar datos precisos e indicar acciones,

Item 3.3. Volanta, titular y copete de noticia periodistica.

La organizacion de la noticia periodistica esti determinada por un principio de relevancia;
los titulos, el encabezamiento y el ordenamiento del texto no son cronelégicos ni Idgicas, sino

LY
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que estin determinados por un principio de primacia: los aspectos mas importantes vienen
primero,

® La estructura le sefializa al lector qué es lo importante,

® Los titulos y encabezamientos se expresan en forma de macroproposiciones (resumen
tematico) y si se leen primero guian la comprension,

® La volanta apunta a un nicleo significativo, generalmente de lugar, tiempo, continuidad.
® Ll copete resume en dos o tres frases el contenido total de la nota.

Correcto cs el caso en que se elabora una volanta breve, de dos o tres palabras que adelanta

algiin aspecto del nicleo informativo. Ejemplos:

“Asesinato de un pasajero”

“lin altg mar”

“Y no se sabe quién fue”

“Inacente pero muerto”

“Asesinos en todos fados ™

“Tragedia"

Incorrecto es ¢l caso en que no se elabora la volanta o bien ésta no responde a las
caracteristicas de ser breve y adelantar algtin aspecto del nticleo informativo.
Ejemplos: “In el velero mds lujoso se ha cometido un crimen”

“Lunes 20, 3 horas"

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 8.70%
Correcta 61,8%
Parcialmente correcta 3,8%
Incorrecta 25,7%

3.3.1. Titular.

Correcto es un titulo propio de noticia policial, con algo de espectacular y valorativo,
Fiemplos: “Crimen en el velero Gran [sabel”
“Huay crimenes en el agua™
“Terror en el mar”
‘Il velero del terror”

Incorrecto es el titulo no adecuado a la noticia policial o equivalente a la volanta,
Ejemplos: “En el velera lujoso se ha detectado un crimen”
“Ultimo momento”

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 7,5%
Correcta 70,9%
Parcialmente correcia 3.2%
Incorrecta 18,4%
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3.3.2. Copete.

Correcto es el copele gue resume en dos o lres oraciones, separadas por punto seguido, el
contenido de la informacion, sintetizando fos rasgos sobresalientes del suceso con
cl doble fin que tienen los copetes periodisticos: resumir el suceso (el lector puede
enterarse de lo que dice el diario leyendo copetes en una lectura rapida) y atraer la
atencion sobre los detalles dignos de alencion. Ejemplos: “ Un hombre fue
asesinado en un crucero. Sucedid a la noche. No se encontro al asesina. ™
“I/n hombre fue asesinado en wn velero. Fue clausurado el velero. Nadie sabe
cemo ocurrio vl guien fue el cupable.™

Incorrecto es el texto que no presenta copete o no resume en dos o tres oraciones,
separadas por punto seguido, el copete de la informacion. Ejemplo:
“Ion el velero mas lujosos las actividades navales dectarén a un criminal gue ya ha
cometido mds de 8 crimenes y hace 2 aitos gue lo estdn buscando. Fon ese velero lo
enconfraron... " (Se puede apreciar que confunde el copete con la noticia completa)

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 8,3%
Correcta 53,8%
Parcialmente correcta 4,9%
Incorrecta 32,9%

Observacion: 51 sc confronta el porcentaje obtenido en la claboracion del copete con cl
obtenido en el titular o la volanta se puede apreciar un menor nivel de logro. Esto puede
indicar que la explicitacion de secuencias, la recuperacion del orden logico, las operaciones de
resumen, es decir, las transformaciones textuales, son fuente de dificultad para los alumnos.
También en este caso aparccen casos parcialmente correctos que no estaban contemplados en
la clave de correccion.

3.4. [Informe del detecti\;e Lorenzi,

El informe es un tipo textual con algunas caracteristicas precisas especialmente en lo

que se refiere a los aspectos formales: fecha, encabezamiento, datos sobre lugares, personas,
situaciones, detalles reveladores.

Correcto es el texto que consigna lugar y fecha del informe y encabezamiento con datos de
lugar y acontecimiento. Ejemplos:
“micries 2 de noviembre
Crimen del velero. El criminal fue gy inteligente. No hay rastros de hucllas digitales
ni mingun objeto... "
“Lugar: lago Missisipi 6 -1( -98
Asesinato: una mujer asesinada, Namada Romina Ocanti. Asesinada a pufialadas en
el velero Sucfios.
Sospechasa: IMorencia Brum ((la amiga).”
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Incorrecto es cl inforime que no consigna esos datos. Bjemplo:
“lise orrible crimen fue efecutado, deacuerdo a mis inbestigpaciones fué en el bafio
cuando ella estaba descompuesta, la llevo a su cuarto Vv orealizo orrthle  crimen”
(Texto completa)
“Un criminal se escapo de la carcel el miércoles con 20 pesos, el criminal era
cusade de avuso sexual.” (Texto completo)

Porcentajes obtenidos:

No contesta 6,5%
Correcta 22 ,T" (1]
Parcialmente correcta 5,0%
Incorrecta 65,8%

3.4.1. Descripeibn del lugar del hecho.

Correcto es cl informe que describe como encontrd el barco (qué objetos, si hay orden o
desorden, si hay seffales de violencia, cosas rotas. ), Ejemplo:

“Segnn los testigos y mis conclusiones el asesinato se produjo en la habi wion de
afl lado de la que tenia la pareja que declard ayer. Fn la habitacion hav 1oa cama,
wier mesa de luz, un velador y una television rota.
las paredes de la habitacion son blancas y me llama la atencién que no haya
manchas de sangre porque la pareja escuchd ruidos de balazos. "

Incorrecto cs el informe que no describe el lugar del hecho o que produce una descripcion no
pertinente. Ejemplos:
“Ademds de los 5 Zerg encontraron enconfraron 8 descuartizados,
“Muy tenchroso con tifieblas, con personas muy salvajes con pocos darboles y
plantas™

Porcentajes obtenidos:

No confesta _ 6,0%
Correcta 55,3%
Parcialmente correcta 5,5%
Incorrecta 33,2%

3.4.2. Descripcion de detalles.

Correcto es el informe que explica posiciones relativas de los objetos y consigna algin
detalle revelador. Ejemplos:
"I velero se encuentra lleno de bolsos de Tos pasajeros, en el tercer camarote, uno
de los bolsos estd abierto y lleno de armas, seguramente es el bolso de la asesina, "
“Cuando todavia el barco se encomtraba a 531 km de San Francisco Flson
Leguisaman encontro a Dilardo Gallardo de Montes inconsiente en su camarote.
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Se encontraba desfigurado y en ¢l piso y paredes habia algunos rastros de sungres.
lorenzi”

Il erimen ocurrié en la recamara de la Sra. Bogado mieniras que estaba dormida.”

“Uin lugar leno de telas de arafia, una cama rota, el ropero leno de ropa y la

ventana blogqueada, rosas amarillas y frescas baitadas en sangre, el hafio leno de

olores raros y una bruma suave y misteriosa. Lorenzi”

Incorreeto es el texto que no aporta ningtn detalle revelador. Ejemplos:
“Iid rio estaba calmo, el agua era oscura, el [ ugar era aferrorisante no estaba
hahitado ™
“loracun lugar muy oscuro y tenebroso donde siempre susedian muchos crimenes este
erimen es el N* 56. Muchas gracias"”
"I detective Lorenzi describio el lugar del crimen en el salén con los cedaberes v
una pistola tirada en el piso. ™

Porcentajes obtenidos:

No contesta 6,2%
Correcta 45,6%
Parcialmente correcta 3.8%
Incorrecta 44,4%

Observacion: El informe plantea dificultades a los alumnos. Considerando que en ciencias es
uno de los textos basicos para dar cuenta dc expericncias, investigaciones ¥ procesos,
pareceria que no hay una practica sostenida al respecto.
Ejemplos:

“Muy tenchroso con tifieblas, con personas muy salvajes con pocos drboles y plantas .
“Mabia wna foto de la chica que pensaban que habia muerto .

“lvamaos en el medio del mar en la gran fiesta del velero cuando cortaron la - vestaba todo
oscuro ) fndho un grito .
Cruando prendieron la luz no habia nadie exiraio se reviso uno por uno y lo encontre. Pero
ne estaba muy seguro”.

"Ll ladron estaba en el sitio donde estaba la caja hobeda v se fue a uno de los botes de
satbavida ",

“layeria de la Barca: Podra tener los mejores Joltas del Mundo al precio mds bajo como §
33 por una muestra identica del DIMANTE 1OBMAN .

L5 un lugar perfecto para matar a alguien v que no lo descubrieron, pudo haber sido asi”

Observacién: Hemos transcripto estos ejemplos para que se vea que hay algunas
posibilidades de desarrollo de ideas, pero lo que falta es un trabajo sostenido e incorporado
como estrategia de escritura por los alumnos. Fs evidente que tienen dificultades para
expandir o que pueden ser buenos niicleos de ideas.
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3. 5. Diario intimo
3. 5.1. Encabezamiento

Correcto es el texto que emplea algin encabezamicnto propio de diario intimo (la fecha,
querido diario, etc.). Ejemplos:
(Juerido diario:
Ya no soporto mds, mi esposo me ha querido matar desde que nos casamos V estay
segura que hoy me matard. "
“Querido diario: “I0-11-98
Hoy estamos viajando con Juan hacia Colonia (Uruguay), al lado mio
hay un hombre que me cae muy bien. Juan me dijo que nos venla siguiendo, pero yo
ne le dreo. ™

'

Incorrecto es cl texto que no emplea esos recursos. Ejemplo:

“Alquilamos un velero para viajar a miami. Mi espose v yo tamhién alquilamas una
hahitacion para nosostros... "

Forcentajes obtenidos:

No contesta 8,0%
Correcta 32.3%
Parcialmente correcta 2,7%
Incorrecta 57,0%

3.5.2. Clave del crimen.

Correcto es el texto donde se relata algin suceso personal que funcione como la clave del
crimen. Ejemplos: “..[sfoy muy angustiada, sigo recibiendo esos mensajes
amenazantes y yo no se qué hacer. No quiero entregar el dinero, en euanto pueda
haré la denuncia a la policia, ©

“(Juerido diario: “25-10-98

Ayer estaba en la cubierta del Gran Isabel y escuché que dos personas
discutian en la cocina. Me acerqué por curiosidad a la puerta que estaba media
abierta. Vila espalda del cocinero y vi como cafa al piso un sefor, | (lue micdo tengol
¢ Me reconocera?”
“lrue entre la vela y estribor Harri se le arco a el y el dijo si tenia el dinero Estevez le
dijo que jamas volveria a ver ese dinero entonces Harri saco una hitaca yle pego I8
tiros. La informante fue wuna mujer que va a mirar las estrellas por la noche. "
“Me salic mal el plan, con Pachi teniamos pensado matar a su esposa de unos 20
afios e irnos de vigje a el iridngulo de las bermudas, sin culpas, pero mi marido ya
estd descubriendo que el viaje que hice no era de nogocios.

Tengo miedo. Rosita. "

Incorrecto es el texto que no aporta clave o alude a algan hecho que podria ser significativo
pero es confuso. Ejemplos;

“Cuando pegue el grito no me tiraron del collar (con baliosas perlas que el gavierno
me va a pagar) y me pelliscaron. ™
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“Que fa muper era amiga de Istevez y no era verdad lo que dijo Estevez se sucido el
e entvar con la ‘F:'.I'l{ffﬁ,'{ el haree. Neo tuvo ficne e hablar con Sonia pero estor nadie [o

supre porque la mujer mato ol inspector ramiros antes de divalgaran fa noticia a todos
IIN"

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 7.4%0
Correcta 54,9%
PParcialmente correcta 3,3%
Incorrecta 34.3%

3.5.3. Caracteristicas del texto del diario intimo.

Correcto es el texto del diario personal que relata en primera persona, emplea sefiales de
subjetividad (adjetivos caracterizadores, exclamaciones, puntos suspensivos, elc.).
Ejemplos:

“me cae bien...
"1 Qué miedo tengol”
“Nar e veré mds chau mundo cruel”
“Ast segui mirando y me asusté cuando escuché un grito desgarrador eso fue a la

madrugade de ayer. Hoy me entere que una mujer fue asesinada ; Tengo mucho
miedo!”

Incorrecto es el texto que no propone el tono de diario fntimo o que narma en tercera persona.
Ejemplos:
“La mufer a defado escrito en sy Diario que ella sabia que la ivan a matar ¥y
también que el hombre gue la iva a matar se Hamava José. ™
I dato-era gue encontrardn los documentos del asecing.

Porceniajes obtenidos:

Mo contesta T.5%
Correcta 47,7%
Parcialmente correcta 3,7%
Incorrecta 41,1%

3.6 Ortografia (copia)

Correcto se valora el caso en que no hay errores ortograficos en las palabras que se pueden
copiar del texto.

Incorrecto: hay crrores. Ejemplos: hiaje, helero, capitan, nabales, desidieron, trabesia,
holanti, crimen.
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Porcentajes obtenidos:

No contesta 6,7 %
Correcta 64, 0%
Parcialmente correcta 4,4%
Incorrecta 24.8%

3.7. Ortografia (palabras que no estdn en el texto)
Nota: Bl marco tedrico acerca de la ortografia figura en el punto 7.

Correcto: hay un numero total de errores ortograficos equivalentes a una cuarta parte del
nimero de renglones escritos en total. Ejemplo: sobre un escrito de 16 renglones
hay cuatro errores ortograficos (incluyendo tildes).

Incorrecto; hay més errores. Ejemplos:

“lif mensaje es que el capitam del pelero Hamo a las autoridades mabales para
decir gue uvo un asecinato "'

“Acesinaron a una pasajera en wn velero. ;| No se sabe atn quien fue el asecino handa
rondanda por nuesiro pais y no se sabe quien sera el procsimo”.

Porcentajes obtenidos:

No contesta 6,0%
Correcta 49,4%
Parcialmente correcto 4,4%
Incorrecta 40,2%

Item 4.1. Conocimiento gramatical.

El conocimiento de algunas propiedades del sistema de la lengua permite dotar de
[undamento la mirada metacognitiva y eritica a los propios textos. Los comportamientos
generales de las unidades funcionales y sus relaciones son instrumentos de control a la hora

de decidir concordancias. regimenes. formas de resolver ambigiiedades cuando se estd
escribiendo

No se trata de formar gramaticos, sino alumnos que, asi como conocen aspectos
centrales del sistema planetario o de los procesos de fotosintesis, los sistemas de numeracion
y las operaciones y los esquemas de analisis de los procesos histéricos, conozean aspectos
basicos de la estructura y funcionamicnto del sistema lingiiistico.

Lil ftem planteaba opciones relativas a:

® la posibilidad funcional de que una clase de palabras sea nicleo de una clase de
construcciones. Este saber permite decidir, por ejemplo, qué palabras se pueden eliminar o
no se pueden eliminar en un resumen y por qué.

¢ El reconocimiento de palabras variables e invariables. Este saber permite no adjudicar
falsas concordancias, como en el caso de “media asustada”,
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* El reconocimiento de qué palabras se pueden sustituir por pronombre y qué palabras no
se pueden sustituir. Fste saber permite operar con la cohesion en aquellos casos en que los
referentes lo admiten.

® La posibilidad de que una palabra pueda modificar a varias otras. Este saber
permite cstar alerta frente a posibles ambigiicdades o malas interpretaciones.

e La posibilidad de haber operado un salto cualitativo desde el aprendizaje inicial de una
construccion en un contexto escolarizado a su usv real, Este es el caso de la voz pasiva,
que se aprende como transformacion completa con sujeto /verbo pasivo/ y agente, pero se
usa simplemente conectada con participio. Ejemplo: El diario fue encontrado por el
inspector. / El diario encontrado por el inspector decia...

Relacién con ¢l mapa curricular.

Se relaciona con el reconocimiento de funciones ensefiado por el 47 4% de los
docentes hasta julio. EI 28,9% lo ensefia a partir de agosto y un 23,7% no lo ensefia.

Correcto; Cuatro o cinco identificaciones correctas

Parcialmente correcto: tres identificaciones correcias,

Incorrecto: menos de tres identificaciones correctas.

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 9 8%
Correcta 44,9%
Parcialmente correcia 25,7%
Incorrecta 19.5%

Observacidn: Hay una importante cantidad de vacilaciones, mds que incorrecciones.

La voz pasiva solamente se reconoce en su forma escolarizada. En algunos

casos hubo intervencion docente que se manifestd a través de un cartel donde se decia:
“Circunstanciales y adverbios no estan incluidos en nuestro programa de sexto grado™

Item 5.1. Puntuacidn
Nota: el marco tedrico de puntuacion estaen 7.

Relacion con el mapa curricular
E1 78.9% de los docentes declara enseflar este contemido hasta Julio, 10,5% lo ensefia a
partir de Agosto y 10,5% no lo ensefia.

Correcto: Emplea todos los signos de puntuacion segin el texto:

Les proponemos un juego: hay que conseguir tres vasos que contengan agua. A la vista
de todos, a uno le colocamos una cucharadita de azicar y lo revolvemos. (;) Al (al)
segundo le agregamos una cucharadita de sal de cocina y 1o revolvemos. Al tercero lo

"
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dejamos como estaba. ;Qué ocurrié en cada uno de cllos? ;Adbnde fue a parar el
azucar? Ahora, mientras uno de ustedes se da vuelta, otros cambian los vasos. sPodrian
asegurar sin probar el gusto a cudl de los recipientes agregaron azicar, a cuil agregaron
sal? ;Por qué?

VENTANA AL MUNDO 6

Parcialmente correcto: omite los dos puntos después de “juego™ v pone un punto. No
considera interrogativa a jPodrian ascgurar. 7

Incorrecto: no incluye las tres interrogativas obligatorias (qué, adénde, por qué), no coloca
puntos después de “agua”, después de “revolvemos”, después de “vasos™

Porcentajes obtenidos:

No contesta 7,8%
Correcta 24,4%
Parcialmente correcta 29,9%
Incorrecta 37,9%

Item 6.1. Analisis literario,

La relacion de este ftem con el mapa curricular se encuentra se ha desarrollado
anteriormenie en los comentarios gencrales.

Correcto: Completa todos (7) o casi todos (5/6) los datos, incluyendo el prolagonista, como

sigle;
1) Titulo: Bl molinero, su hijo y el asno,
2) Autor: Jean de la fontaine
3) Género: fabula
4) Tipo de texto: realista
5) Personajes:

Principales: molinero

Secundarios: hijo, mercader, muchacha y vieja.
f) reales: todos

iMmaginarios: ninguno

7) Narrador; Testigo en lercera persona.

Parcialmente correcto: no identifica al narrador o bien identifica al narrador pero solo
completa cuatro puntos.

Incorrecto: no completa mas que tres puntos de la gufa,
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Porcentajes obtenidos;

Mo contesta 2,6%
Correcta 39.7%
Parcialmente correcta 33, 7%
Incorrecta 24,0%

Item 7.1. Esquema actancial

Proporciona el modelo de las vinculaciones entre los personajes en el relato.

A partir de los estudios de V. Propp sobre el cuento maravilloso, AJ. Greimas
desarrollo un modelo estructural para el andlisis de las relaciones funcionales entre los
personajes del cuento. En el modelo se habla de actantes y se considera que no sélo las
personas pucden ser aclores de la accién narrativa, sino también los sentimientos, valores ¢
ideas. Ademds, en el relato, un mismo personaje puede cumplir diversos roles actanciales.
Segun este modelo, en todo relato un actante destinador posee un objeto y debe entregarlo al
destinatario. El sujeto, que desea y busca ese objeto, cuenta con ayudantes para lograrlo y
tambien con oponentes que lo somelen a pruebas y lo obligan a luchar para obtenerlo.

L.os actantes se relacionan entre sl a través de diferentes ejes semanticos. Fl donante o
destinador se conecta con el destinatario a través del eje de la comunicacion pues uno y otro
pactan un contrato a partir del cual serd donado el objeto. El ayudante y el oponente se
conectan a través del eje del poder. Entre ellos siempre se traba un combate simbdlico o real y
el mas poderoso inunfa. Finalmente, el sujeto se conecta con el objeto por el eje del deseo que

es el motor de la bisqueda y el desafio respecto de las distintas pruebas a las que se ve
sometido el héroe.

Relacion con el mapa curricular.

En cuanto a los personajes como actantes, el 71,1% de los docentes afirma ensefiar
hasta julio la relacion actancial sujelo /objeto, Menor atencién reciben los actantes ayudante vy
oponente que son ensefiados por el 57.9% v el 59.2% hasta julio.

Correcto: reproduce fielmente las relaciones entre los actantes, Fl héroe es el sujeto que tiene
un objeto o meta: rescatar una nave. Al héroe lo ayuda un robot y dos seres
planetarios se oponen. !

En el ejemplo que sigue, observamos un buen planteo del esquema actancial
narrativo, sin embargo, la pericia narrativa del autor no llega a Ja resolucion del relato.
Con todo, es interesante observar como sus conocimicntos del género lo ayudan para
salvar elegantemente el defecto en el trabajo presentado.

“ton el afto 4000 la raza humana a desaparecido, debido a un gran cometa que chocé
conira la tierra y asi acabar con la vide que hay en esta. Ningun humano
¢NingunoZno, solo uno. Solo wn astronauta terrestre que esta a punto de llegar a
Plutder. Por un error en su sistema de navegacion, la nave se estrella deliberadamente
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e la superficie haciendo expotar los generadores nucleares, dando origen a un nievo
ser, un superfiombre dando origen a I VENGADOR GALACTICO. Pero la
racdiacion tambien ufecfr;r o fox restox de la nave, comvirtiendolos asi una sola criatur
acreando asi a FRANKY el robot desperdicio. Ambos se alian y forman el dio
galdetico, la mayor fuerza sobre Pluton. Pero que sean fuertes no quiere decir que
esién solos. También estanlos SPARKIS, criaturas maleficas en contra del vengador,
que tiene que llegar al Caronte para recoger una nave que lo devolvera a la tierra
(oohrevivira el vengador? Fsta historia continuard...
TO BE CONTINUED...
FIN"
Parcialmente correcto: no aparece el ayudante.

Incorrecto: altera la relacidn bédsica sujeto/ objeto/ oponentes. Ejemplo:

“Dos malos moustruos quicre apoderarse de Ia tierra mando o la pente con super
ravos y esclavisar,

lin super erue quiere derrotarlos con sus rayos y detiene la nave con su super
Juerza. " (Este ejemplo corresponde al caso extremo del que inventa otro relato fuera
de la consigna).

“lwan Gonzalez era un chico muy bueno hasta que un dia decidicn convertirse en
Super Man . Desde ese mismo dia dejo de ser bueno y empezo a romper fodo v a
robar. Hasta que un dia lo agarrd la policia y le empezo a pegar un par de patadas
hasta que reacciond y nunca mds se porto mal.”(Este segundo cjemplo altera la
relacion denfro de las lineas generales de la consigna).

UL EA SIN FIN

Lin nuevo lider quiere lograr en la funa. Tiene el problema. (Que los marcianos no fo
dejan se interponen a el lo estan siguiendo a todos lados no lo dejan en paz vo trato
de venecerfos pero son invensibles. Un robot hecho para el mal y conveertido en un
rohot bueno y amable unieron sus fuerzas y lograron vencerlos ellos fueron a lu luna.
prero eso no terninaba ahi donde fueron que era marte estaba lleno de maresianos.
vivieron solo 10 aftos pero el dia que quisieron regresar hubo un gran gran problema
fe habian robado la nave pero no es como en la tierra que hay miles de personas es
NARTE. Donde hay muchos marcianos y todos iguales fueron a revisar-a todas las
casas pera o encontraron nada Cada vez estaban mas v mdas furiosos. pero despues
de revisar todas las casas vieron que cflos no la tenian. Se habia perdido en la VIA
LACTEAy al fin se guedaron a vivie a MARTE. "

Porcentajes obtenidos:

No contesta 5,1%
Correcta 61,8%
Parcialmente correcta 12,5%
Incorrecta 20,6%

Item 7.2.: Formato/ Tipo de escrito

Permite apreciar la existencia de una secuencia narrativa en el relato. Desde la Poética
de Aristdteles a la Logica del relato de Bremond los constituyentes del relato son:

L3
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la sucesion de evenlos
la unidad temdtica con la existencia de por lo menos un actor- sujeto
® la existencia de predicados que indiquen transformacion

® un proceso o unidad de accion, que en términos aristotélicos contiene comienzo, medio y
fin

® causalidad narrativa o intriga
¢ cvaluacidén o moraleja

Respecto de la sucesién de eventos cabe destacar que no se trata de una simple
sucesion temporal sino que es un proceso de transformacién dominado por la causalidad
narrativa o intriga, de tal manera que la temporalidad narraliva supone una situacién inicial o
comienzo, una transformacion o proceso medio y una situacion final,

Para pasar de la simple sucesién lineal y temporal al relato o narracién es necesario
que se opere una “puesta en intriga”, es decir, una operacion que permita pasar de la sucesion
cronologica a la logica del relato que introduce una problematizacién por medio de la
complicacion y la resolucion. La complicacion se inserta entre la situacién inicial y el
principio del proceso y la resolucion se inserta entre el proceso y la situacion final.

Correcto: construye narracion con introduccion / conflicto/ desenlace. Ejemplo:
“Defendiendo el bien y a la nave perdida”
Lra la wltima reunidn de superhéroes. Allf se traté un caso importante. Se decidic que
cf l{ombre Rojo seria el encargado de rescatar la nave exploradora perdida en un
lejano planeta enemigo.
N perder el tiempo, el [lombre Rojo y su ayudante Stiper Robot atravesaron la
atmasfera y se dirigieron o la base del enemigo.
Los T que estaban distraidos no se dieron cuenra de que Stper Robot v Hombre Rojo
hahian Hegado.
Il Hombre Rojo con su siiper laser desarmd toda la computadora de los ET y luego
sus trajes. Cuando ya quedaron sin poderes, Stiper Robot los amarrd y los hizo contar
dinde estaba la nave,
Hombre Rojo y Siuper Robot cruzaron nuevamente la atmasfera, pero ya triunfanfes
cint la nave,
i Una vez mas la liga del bien vence a los malvados ET!"

Incorrecto: no construye narracion con Introduccion/ conflicto/ desenlace. Ejemplo:
“MAX ACOMPANADO CON SUAMIGO TRIVILIN LUCHAN POR 1 | ODER.
RIESULTA QUE SE ROBARON LA NAVE DEL PODER.

FRIVILIN TENIEMOS QUE IR A RECUPERARLA
VAMOS MAX
LUNCHA AMIGO LUNCHA
LA TENEMOS BAMOS A DEVOLVERIA
MUCHAS GRACIAS SUPER HEROES
GRACIAS
FIN Y
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Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 54%
Correcta 6G7,0%
Parcialmente correcia 5,0%
Incorrecta 22.6%

ltem 7.3.: PArrafos.

El parrafo es enseflado por el 77.6% de los docentes hasta julio, 10,5% a partir de
apgosto,

La parrafacién permite apreciar la “puesta en texto” de la secuencia narrativa. en este
caso expresada en la disposicion grifica.

El pdrrafo sirve para estructurar el contenido del texto y para mostrar formalmente esa
organizacion. Tiene unidad de sipnificado porque trata un tema, subtema o aspecto particular
en relacion con el resto del texto.

Ln los textos breves, de dos paginas 0 menos, el parrafo es fundamental, porque no
hay otra unidad jerarquica (capitulo, apartado) que clasifique la informacion y de este modo
pasa a ser el Gnico responsable de la estructura global del texto, Se encarga de marcar los
diversos punlos o aspectos de que consta ¢l tema global del discurso. de manera que el parrafo
asume funciones especificas dentro del texto y se puede hablar de parrafo de introduccion, de
conclusion, de ejemplos, de argumento (s), de recapitulacion, de resumen,

Asi, el contenido también determina la organizacién del parrafo. La narracion ordena
cronoldgicamente las etapas: introduccion, peripecia/s, desenlace. la argumentacion requiere
lesis, arguimento, ejemplos oplativos y conclusion.

Dentro del pérrafo, la primera frase suele introducir la idea central y la dltima frase
cierra la unidad con un comentario global o una recapitulacién que recupera algiun dato
relevante. En ¢l medio suele haber frases que desarrollan el tema Y que se estructuran
mediante marcadores textuales (asimismao, entonces, pera). la estructura puede variar, pero,
en todo case las posiciones relevantes son la primera y la ltima [rase del parrafo,

En cuanto a la extension, ¢s recomendable que cada pagina tenga entre tres y ocho
pirrafos y que cada uno tenga entre tres y cuatro frases.

Los principales defectos de parrafacion son:

® Desequilibrio: mezcla de parrafos largos y cortos. Tjemplo:

VD gran Espaynac con avuda de Roca quieren rescatar su nave que habfa quedady
en un planeta desconocido pera Norton y Kapanga (labios de Criven) lo impedian porgue se
querian apropiar de la nave.

Espaynae Hamo a Roca para que lo avide para ir a buscar su nave que habia quedado hace
diez aiios (uz en ese planeta.
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Norron se entera y le dice a Kapanga que Espaynac estaba por ir en busca de la nave;
pero Kapanga la enterro pero wuna parte de la nave sobresalio.

Roca le comenia lo sucedido v va en busca de la nave.

Ixpaynac con sus super poderes espaciales, en capa y su gran anigo Roca.

Cuando eiban viajando Kapanga se dio cuenta y le tiro misiles espaciales Roca los vio
yles dijo a Lispaynac que uelvan porgue los misiles los iban a erir sus cuerpos ; volvieron en
caida libre y a quinientos metros ivan frenando y los misiles los seguian, Roca y Espaynac se
separan y buelven al espacio luego wnos km mds arriba se juntaron devuelta y fueron en
husca de la nave. Llegaron donde estaba la nave y se subicron. Volvieron en la nave
velozmente pero habia un inconveniente no sabian donde aterrizar. Roca le dice- Tenemos
que ir al rio lispaynac - 5i buena idea.Roea estaba al mando de la nave, vio uniago desde
muy arriba y penso que era un rio y dejo que caiga sin los frenos y se estrellaron en el fondo
M i feron,

Kapanga y Norton felices brindaron por su muerte fin, "

® Rcpeticion y desorden: ideas que debieran ir juntas aparecen en parrafos diferentes,
Ejemplo:

“La nave esta perdida y el sujeto es Super Iriends. Super Friends quiere encontrar la nave y

Goku junio con alf se oponen a que Super Friends quiera rescatar la nave y Teddy se

propone a avudar a Super Friends.

Super Friends invenfo ofr nave para encontrar a lu nave. Goku y alf no quieren que Swprer

I'riends encuentre la nave porque cxa nave destruyvo su plancta y temen que si la encuentra lo

destruya atin mds.

Pero Super I'riends lo quiere encontrar porque su planeta es de mucha estelidad, porque su

planeta se esta immdando y si la nave hace un pequeiio agujero en él, el agua va a salir haci

el universo v no podrd entrar mds en ningtin ofro”.

e [Parrafo- texto: ocupa casi una pagina. Ejemplo:

“Ellos querian destruir la raza de marte y rescatar la nave de ellos para volver a tierra firme
Y lomarse unas vacaciones, con los humanos. Pero fos marcianas no guerian querian
analizar nuestra nave y luego llegar a la tierra y destruir completamente todo. ¥ un dia a =
man se le ocurrio una gran idea y dijo -vamos!! Vamos!! Tenemos que ir a marte v rescatar
lat nave, o suo nos mataran a todos.- Dijo = man a su valiente amigo rovotico. Fueron y
atravezaraon una gran capa roja, hacia demaciado calor, pero ellos eran tan proderosos que
var volando sin problemas. Llegaron v se escondieron en una gran montaiia, pero cuando =
man y el rovotico se asomaron hacia un costado para ver y no havia nada, pero abajo havia
wn gran pozo gigante, ellos entraron. Havia un nucleo, era el corazon de marte, y = man dejo
un dispositive, luego z man se dio cuenta de que no estaha solo y... depronto... zas!!!
Aparecieron por detrds, pero swamigo lo defendio con sus rayos wltravioleta y tados se
detivieron, o J’ﬂﬁlffuhan 5 munifes v e ff.rpfm’m"{.f ef d.r'.x]rm.\'.r'mw ele = i, rifenioes
rapidameiite se fue volando hacia la superficie. Suvieron v cuando sivieron encontraron la
nave perdida pere los platillos voladores les estaban dando a z man y rovotico, luego los dos
Hegaron a infiltrarse en la nave. ¥ cuando faltaban 2 minutos, va havian despegadeo,
afravezaron la capa roja y se dirigieron a la tierra, y contaba el capitart = man desesperado -
tres, dos, wnoll Zerovo!l. Una gran explocion hize que explotara en un millon de peda=os,
Los grandes eroes de la tierra pasaron por la capa de vzono y llegaron a la tierra y los
recivid Climton en el senado y les dio wna medalla de valor por elfo. Despues de todo
ferminaron en su cabafia escondidos y entrenando para salvar a la tierra.
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¢  Parrafo escondido: el texto podria estar bien parrafado pero no tiene ordenadores
Ver ¢l ejemplo anterior.

Correcto: distribuye el texto en tres parralos por lo menos.

Incorrecto: no distribuye el texto en tres parrafos. (Incurre cn los errores descritos).

Porcentajes obtenidos:

No contesta 5,6%
Correcta 49,2%
Parcialmente correcia 4,2%
Incorrects 41,0%

Item 7.4.: Progresion temitica

Permite apreciar cuantas unidades de la sintaxis narrativa incluye el relato y como esta

justificada su inclusidn.

Ein cuanto a las unidades de la sintaxis narrativa, los relatos estdn compuestos por una
sucesion de acciones encadenadas por una relacion bdsica de causa- efceto. Estas acciones
sufren transformaciones a lo largo de la trama estos son los nicleos narrativos que constituyen
la arquilectura basica de la narrativa,

Pero ademas hay otros elementos que complementan a los niicleos narrativos, dandole
dimension estética al relato ya que sirven para desarrollar aspectos de gran importancia en al
estrategia de un texto tales como el suspenso, el ritmo narrativo, las significaciones.

Estos elementos son las catdlisis o acciores de relleno que sirven para demorar ¢l
avance de la accidn y generar suspenso entre un nicleo y otro; los (ndices que son palabras,
construcciones o frases que sefialan aspectos ideol6gicos, psicologicos o climas en el cuento.

Las informaciones, por su parle, son dalos concretos de espacio y tiempo y se usan
para proporcionar un efecto de realidad en el relato.

En cuanto a la progresion tematica, en todo texto hay que tener en cuenta los
diferentes modos de encadenamiento de la informacién conocida y la informacion nueva. Este

desarrollo de la estructura informativa del texto es la progresion tematica.

Como se vio en el item 1.1. la progresion tematica se da en tres formas basicas: la
progresion de fema constanle, la progresion lineal y la de temas derivados.

Este item es ensefiado por el 90,8% de los docentes hasta julio.

Correcto: aparccen datos nuevos justificados por el texto anterior al dato y/o por el texto que
le sigue.



Incorrecto: aparecen datos que no pueden justificarse por el texto anterior al dato y/o por el
lexto que le sigue,

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta T.5%
Correcta 55,9%
Parcialmente correcta 5,0%
Incorrectia 31,6%

Item 7.5.: Cohesion

l.a cohesion contribuye a la coherencia global en el proceso de interpretacion y
produccion de textos. Segin Bemardez (1982) “el texto no 5 coherente porque las frases que
lo componen guardan entre si determinadas relaciones, sino que esas relaciones existen
precisamente debido a la coherencia del texto™

La relacién entre coherencia y cohesion, por lo tanto, es un proceso de ida y vuelta.
Cuando se produce o crea el texto se parte de una coherencia profunda dada por la intencion
comunicativa global.

Fn la comprension se recorre ¢l camino comunicativo inverso, desde las pistas
lingtifsticas en la superficic del texto hasta encontrar la coherencia profunda que le dio origen.

Para que un texto pueda considerarse bien construido, uno de los requisitos es que
haya cohesién entre sus componentes, es decir, que los enunciados sucesivos estén bien
trabados mediante determinados procedimientos morfosintacticos y léxicosemanticos: los
conectores extraoracionales u organizadores del texto que aseguran la conexion de los
significados de las oraciones: las formas léxicas y gramaticales cuya referencia estd en el
propio texto y la relacion entre los tiempos verbales, El dominio de estos procedimientos en el
proceso de eseritura constituye uno de los espacios de intervencion didactica méas importanies.

Entre los procedimientos de cohesion se cuentan:

® Los procedimientos gramaticales;
1. Sustitucion mediante proformas (pronombres, proadverbios)
2. Elipsis 0 sustitucion por cero

® [os procedimientos léxicos:
1. Sustitucion léxica o sinonimica
2. Relaciones semanticas entre lexemas (hiperénimo/hiponimo; co-hiponimos:
antonimos, sinénimos, etc.). Relacion con el mapa curricular

El item sustitucion por pronombre lo ensefia el 52 6% de los docentes hasta Julio
mientras que la sustitucion léxica la ensefia 63,2% hasta julio.

Correcto: se evitan repeticiones empleando sustitucion léxica o sustitucion pronominal.,
Ejemplo:
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. _los hambres que habitahan la zona se cansaron de vivir en ese lugar. Ellos
fenian gue conservar la poca comida (e poscian en la nave, fos motores del
veicula esfabarn acabados v congelados. "

Incorrecto: se repiten palabras que pueden ser sustituidas. Ejemplos:
a) "La nave esta perdida y el sujeto es Super I'riends. Super Friends quiere encontrar

tierra firme y tomarse unas vacaciones, con los humanos. ”
¢) "Sw amigo el que lo ayudaba se lamaba Robocop el lo ayudaba cuando nesesitaba
ayuda”

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 5,8%
Correcta 37.6%
Parcialmente correcta 85,7%
Incorrecta 50,9%

Item 7.6.: Conexidn.

Liste item cs ensefiado por el 13,2% de los docentes hasta julio y por el 13,2% después
de julio.

Se considera en este punto la interrelacion textual que ejercen los enlaces fuertes,
relacionando oraciones y secuencias de oraciones. Los enlaces fuertes son elementos que
proporciona el sistema de la lengua y que cumplen funciones sinticticas, semanticas, 1ogicas
y pragmiticas, Tienen como finalidad organizar el texto, uniendo diferentes partes, agregando
comentarios, contrastando significados, marcando el orden del discurso para sefialar su
progresion tematica, Los enlaces fueries son los coordinantes y los subordinantes y ademas
los enlaces que organizan el texto: ordenadores (finalmente, primero...), conclusivos (en
resumen. lo central | ), de continuidad logica (en consccuencia), explicativos (es decir, por
glempla...).

Correcto: emplea conectores al comienzo del conflicto y al comienzo del desenlace.
Marca los cambios temporales mediante conectores especificos ( cntonces,
mis tarde, en ¢se momento), Ejemplo:
“Il rescate de una nave
Habia una vez un hombre llamado Rocky. Lste hombre era un supereroe gue podia
verlar,
Un dia le llegd la noticia de que tenia que salvar una nave en un planeta desconocido.
Lo este planeta havia muchos extraterrestres y eran muy peligrosos. Entonces, como
para el superhcroe era wuna mision muy dificil decidio levar un robot para que lo
efy e,
Cuando llegaron al planeta, los extraterresires se opusieron a gue salve la nave y o
aiacaron pero el robot To avudd y acabd con los extraterrestres. Emtances Rocky
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enprendio el camine v fue a salvar la nave. Como no sabia usarla aprefo todos fos
hatones y escuchd que empezd una cucnta regresiva: 5-4-3-2-1. Rocky penso que hiva
a despegar pero cuando se escucho (I la nave exploto en mil pedazos v Rocky v su
rabot se murieron,”

Parcialmente correcto: no marca conflicto ni desenlace mediante conector, lijemplo:  “La
nave perdida
Hace muchos afios, la NASA hizo despegar una nave a Marte. Segun los cientificos,
la nave no llego a Marte sino que aterrizo en un planeta desconocido. Un hombire
cuya abilidad era inmensa y su amigo un robot mecanico deciden, en su nave, hacer
un hiaje por el espacio tratando de buscar la nave perdida. Emprenden el viaje.
Cuando se encuentran por el espacio ven un planeta desavitado. Aterrizan para ver si
la nave perdida estaba ali, y si estaba, pero cuando intentavan Hevan la nave en la
sy unos marcianos gue decidn ser los duefios de ese planeta, no dejaron que se
evaran la naver perdida. I hombre y el robot amigo quisieron llevarse la nave a la
fuerza pero los dos marciano les dispararon unos rayos que por suerete no llegaron a
lastimar, ni-al hombre ni al robot, porque se fueron corriendo despavoridos cuando
viernn gue sgearon un arma. lasaron minutos, hovas, dias, semanas, meses y ndie los
vania a buscar. No tenfan ni su nave ni la nave perdida. Se alimentaban de plantas o
[rutas raras que contenian los drboles. No podian ir a buscar su nabe porque los
marcianos vigilaban todo el lugar. I que no se alimentaba y se moria era el amigo
del hombre. En ese lugar no habia ni aceite ni ningun alimento para el. Despues de
dos afins la NASA decidio tambien huscar la nave en algun planeta del espacio y
fweron a dar ahi, a ese planeta donde estaba el hombre y el robot, su amige. Los
enconfraron y secuestraron a los marcianos, y los pucieron en investigacion, Ion
cuanto a el hombre y su robot amipo, les dicron un prenio por ser tan valientes e ir a
eve planeta, tratan de salvar la nave perdida v ur;ﬁwrfm'.w comtea Tos mercianaos,
Nunca mds se supo de ellos. Gente que los conocia afirma que se fueron con el dinero
que les dieron por el rescate y ofra gente dice que eran también marcianos y se
tuvicran que ir a otro planeta. Nunca mds se supo de elios. (tro diceque el robot se
iy por eso el hombre se fue, o lo mataron o tambicn se matd. Pero dicen que lo
pente mintic porgue no los queria,

Iin

MNota: Esta redaccion tiene muchas posibilidades para un retrabajo, pero los alumnos en
general no rcleen sus producciones como para poder poner los conectores que, sin duda,
favorecerian este relato. En cuanto al tiempo asignado, esto no parece haber sido un factor
negativo: en las comisiones que atendid personalmenmte el grupo de investigadores, los
alumnos entregaron los escritos antes del tiempo previsto, lo cual refuerza la hipotesis de que
no hay rutinas de revision fuertemente instaladas.

Incorrecto: no emplea conectores. Ejemplo:
U nmueve lider quiere lograr ent la luna. Tiene el problema. Que los marcianos no lo
dejan se interponen a el lo estan siguiendo a todos lados no lo dejan en paz yo trato
de vencerlos pero son invensibles. Un robot hecho para el mal y convvertido en un
robof bueno y amable unicron sws fuerzas y lograron vencerlos ellos fueron a la
funa... "
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Porcentajes obtenidos:

No contesta 5,8%
Correcta 31. 4%
Parcialmente correcta 16,9%
Incorrecta 45,%%

Item 7.7: Puntuacitn

La puntuacidn estructura las diversas unidades del texto. Los signos de puntuacion
reflejan la organizacion del contenido textual en tema, subtema, idea, detalle.

Se puede considerar que cada signo establece una relacién con una determinada
unidad hingiiistica y subraya su valor comunicative. Por ejemplo:

¢ Ll punto final indica terminacion de texto. Da por finalizado el mensaje total,

® FEl punto y aparte indica fin de parrafo y corresponde al limite de tema, capitulo o
apartado.,

® Ll punto y scguido sefiala fin de oracion y marca la conclusion de un pensamicnto o idea
conectada con otras dentro del parrafo que guarda la misma unidad de tema.

® El punto y coma sefiala limite entre frases dentro de 1a oracion.
® [Lacoma encierra incisos o aposiciones que son afiadidos dentro de la oracion,
® los signos de exclamacion e interrogacion marcan clases especificas de oracion no

enuncialiva.
Correcto: punto y aparte y mayuscula en parrafos. Coma cn enumeracion y cambio de orden.

Incorrecto: no hay ninguno de los usos anteriores,

Porcentajes obhtenidos:

No contesia 5,5%
Correcta 52,3%
Parcialmente correcta 4,9%
Incorrecta 37,3%

Item 7.8.: Nivel morfosintéictico

La pobreza morfosintictica se manifiesta mediante varias scfiales que como rasgo
general afectan el sistema de concordancias o correlaciones en el texto. En lineas generales se
puede hablar de discordancias en el sistema de relaciones sujeto/predicado  y
susfantivo/adjetivo.
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Correcto: Respeta la concordancia normativa sujeto/predicado y sustantivo/adjetivo.
Incorrecto: No respeta esas dos concordancias,
Entendiendo la presencia de la concordancia como un fenomeno de orden local, cs

decir entre pares contiguos de sustantivo/ adjetivo y sujeto/ predicado, se obticnen estos
porcentajes;

Porcentajes obtenidos:

No contesta 5,3%
Correcta 65,0%
Parcialmente correcta 4, 7%
Incorrecta 24,9%

Observacitn: Estas relaciones pueden analizarse en funcién de su impacto en el nivel de
resolucion textual. La concordancia local basicamente responde a la dotacion innata de un
hablante nativo de una lengua; en cambio, el mantenimiento de relaciones concordantes a
nivel textual, sin duda es una habilidad discursiva no espontanea en la que muchos escritores
avezados cometen errores. Esto indica que ha de ser un contenido fuertemente trabajado a
partir del segundo ciclo y en adelante.

Con més detalle se pueden reconocer tipos de discordancias como:

Anacoluto: oracion incompleta o incoherente por ausencia de un elemento
imprescindible en la estructura o falta de concordancia sujeto/ verbo o de régimen
verbal (verbolobjeto). Ejemplos:  “Dos malos moustruos guiere apoderarse de la
tierra mando a la gente con super rayos v eselavisar. "
“Luego se encontraron con los dos marcianos hasta que Jones v orocob [os
vercieron,
“Roca le comenta lo sucedido v va en busca de la nave.
Lspaynac con sus super poderes espaciales, en capa y su gran amigo Roca, ™

Frase inacabada: Ejemplo: “lin nuevo lider quiere lograr en la luna, Tiene of
problema. Que los marcianos no o defan se imterponen q el lo estan siguiendo a
todos lados no lo dejan en paz Yo trato de vencerlos pero son invensibles. Un robot
fhecho para el mal y convvertido en un rohot bueno y amable unieron sus fuerzas ¥
lograron vencerlos ellos fueron a la luna. ™

Pleonasmo: redundancia o repeticién innccesaria. Ejemplos: “wnos mutantes se
oponcn porque dicen que es de ellos, pero Nacho man no quiere que se la lfeven
ellos”
“Al otro dia fue a buscar la nave ) la encontro supuestamente la nave era iy
extraiia para el. Asi el maravillose super heroe ya que la encontro se Jue de vaclta a
su planeta a avisarle que ya encontro la nave. "

Anfibologia 0 ambigtiedad: dobles sentidos o incertezas que el texto no permite
resolver. Ejemplo: “Habia una ve= un programa de caricaturas 7l persondaje cs
“Hoss "y tiene un comparere lamado Wodda que peteaban contra los * ‘rottos " unos

(Y
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ceres de ofra planeta [lamado  “Magnum™ eran muy evolucionados v era una
poblacion muy grande y no podian rejenerar su planeta eran “Magma™ “Zella™y
“Craguen” y deseaban v atacaron el planeta iierro.

Il planeta fue decinegrado v Ciracias a “Boxs” todos los humanos se hicieron un
fratado de paz. "

Nota: En la futura consideracion de los fendmenos de concordancia a nivel textual se habran
de tener en cuenta anacolutos, anfibologias, pleonasmos y frases inacabadas como fenémenos
concurrentes a la discordancia. Iin la actualidad nos limitamos a sefialar la masividad de estas
dificultades en la muestra acotada de textos corregidos por las especialistas.

Item 7.9.: Ortografia

Los crrores ortograficos admiten ser clasificados en los siguientes tipos:

® Lrrores que no se pueden justificar por la relacion entre la forma correcta v la
seleccionada por el alumno. Suponen una seleccion fuera de las posibilidades de error
confempladas por el sistema ortogrifico (Ejemplo: porgama por programa). Pueden
hallarse en este grupo:

®  Omisién o repeticion de palabras (la la silla)
® Errorcs de orientacion y orden (imdnica por maquina)
® Derivados de pronunciacién infantil (fubar por jugar)

® Denvados del desconocimiento de correspondencias fonema/grafema biunivocas (sin
excepeitn) (ceso por queso)

® Errores en la separacion de palabras (selodio por se lo dio)
® Lirrores que corresponden al desconocimiento del sistema:
e Confusion de homéfonos (va ha comprar )

® Pérdida de la relacion primitivo- derivado (desacer)

L 2

Desconocimiento de reglas ortograficas particulares ( sencible, viologico)
Teniendo en cuenta la cantidad se ha considerado:

Correcto: hay un nimero total de errores ortograficos equivalente a una cuarta parte del
numero de renglones escritos en total. Ujemplo: sobre un escrito de 16 rengloncs
hay cuatro errores ortogralicos (incluyendo tildes)

Incorrecto: hay mas crrores.Ejemplos: “Mientras ivan en sus naves los dos
disparaban muchos rayos. Depronto, la nave de {os extraterresires no podia mds v
depronto callo y digeron esta ves nos vencistes pero en la proccima no entendistes
vl super éroe difo si'

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta 5,4%
Correcta 42,2 %
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Parcialmente correcta
Incorrecta

Cruces de informaci6n.
1. Ortografia:

5.9%
46,4%

Oriografia de copia en cuadre breve informative, todo presente en una_carilfa. Se

frata de copiar palabras sueltas.

Porcentajes obtenidos:

No contesta

Correcta
Parcialmente correcta
Incorrecta

3,1%
57,7%

5,4%
33,8%

Urtografia de copia en palabras distribuidas en texto del cuento policial. Fn gencral

los aluminos seleccionan palabras como "velern™ o “crimen”

Porcentajes obtenidos:

Mo contesta
Correcta

Parcialmente correcta
Incorrecta

6,7%
064,0%
4,4%
24,8%

Obscrvacién: La copia en el primer ejercicio se relaciona con vocabulario especifico de
lengua infarmativa. En este caso los alumnos han tenido més dificultades para ohservar las

grafias correctas.

(Irtografia personal en texto informative restringido por el modelo (hay muy pocas

palabras introducidas por el alimno, todas de orden familiar):

Porcentajes obtenidos:

No contesta

Correcta
Parcialmente correcta
Incorrecta

9,2%
56,4%

6,0%
28,4%

Urtografia en redaccion libre {cuento policial formado por conjunto de textos breves):

Porcentajes obtenidos:

No contesta

Correcta
Parcialmente correcta
Incorrecta

6,0%
49.4%
4.4%
40,2%
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Ortografia en texto personal libre (redaceidn final).

Nota: La presencia de un vocabulario proporcionado por ¢l modelo de redaccion favorece cl
logro ortografico.

Porcentajes obtenidos:

No contesta 5,4%n
Correcta 42.2%
Parcialmente correcta 5,9%
Incorrecta 46,4%

Porcentajes obtenidos:

No confesta 3,2%
Correcta 72,4%
Parcialmente correcta 4,1%
Incorrecta 20.3%

Puntuacion en efercicio especifico para medir normativa,

Porcentajes obtenidos:

MNo contesta T.8%
Correcta 24,4%
Parcialmente correcta 29,994
Incorrecta 37,9%,

Porcentajes obtenidos;

No contesta 5.5%
Correcta 52,3%
Parcialmente correcta 4,9%
Incorrecta 37.3%

Nota: El ¢jercicio especifico para medir normativa permitiria en este grado trabajar mas
detalladamente los casos de vacilacion entre formas correctas e incorrectas.

2. Progresion temética

Receptiva. Inducida por el texto base.

Porcentajes obtenidos:
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No contesta 1,4%

Correcta 51,9%
Parcialmente correcta 13,3%
Incorrecta 33,4%,

Libre. En la produccion final.

Porcentajes obtenidos:

No contesta T,5%
Correcta 55,9%
Parcialmente correcta 5,0%
Incorrvecta 31.6%

Nota: Aqui cl andlisis deberia tomar en cuenta la incidencia de la resolucion concreta en la
clave de correceion del primer ejercicio para la delimitacion de dificultades.

IIT) Conclusiones

Algunas observaciones generales acerca de los desempefios observados en los alumnos
de la muecstra.

Si bien se han detallado con explicaciones ad hoc los problemas que aparecen en la
resolucion de cada uno de los ftemes de la prucha, parece pertinente completar la evaluacion
con una vision de conjunto que permita concentrar los aspeclos mas significativos del trabajo
de investigacion.

El dominio en la producecion y comprension de textos se manifiesta en el conocimiento
y produccion de los formatos caracteristicos de los textos, la adecuacion del texto a su
contexto y ¢l ajuste del texto a las reglas generales de la normativa,

Acerca del conocimiento y produccion de los formatos de los textos.

Los alumnos manifiestan conocimicnto de la estructura béasica de la narracion. Si se
les proporciona un esquema de las vinculaciones entre los personajes de un relato pueden
crear una narracion que desarrolle las relaciones funcionales propuestas entre los personajes.

Iin cambio, les plantea mayor dificultad la produccion de la secuencia narrativa
completa, es decir, la sucesion de eventos, la introduccion de una intnga o de acciones
secundarias, la inclusion de indicios de lugar, tiempo y otras informaciones, Las
producciones analizadas cn general oscilan entre las narraciones extensas pero sin orden

interno o las narraciones muy breves, tal vez para cvitar los problemas de tener que dar orden
a un material narrative amplio,
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Acerca del texto expositivo, el explicativo y el informe.

Como ya se dijo, estos textos empiczan a tener espeecial importancia en ¢l segundo
ciclo de la escolaridad porque son instrumentos para el aprendizaje de conocimientos, La
investigacion nacional ¢ internacional corrobora el andlisis de esta muestra, En efecto, permite
afirmar que los alumnos tienen mas dilicultades para comprender y producir las
estructuraciones de los textos expositivos que las que les presentan los textos narrativos, Tales
dificultades podrian deberse a que su lectura de estos textos es més lenta en comparacion con
la de textos narrativos y pueden hacer menos predicciones e inferencias. lspecialmente se
observa que tienen dificultades para emplear en la comprension y produccion textual todos los
rasgos del material impreso tales como los titulos, subtitulos, apartados, notas al pie,
separacion en parrafos y representaciones graficas de las ideas y sus relaciones.

Respecto del formato de texto publicitario y la elaboracion de encabezamientos de
noticias periodisticas, en general, los alumnos manifiestan un aceptable dominio de sus
principios hasicos de estructuracion. [isto puede indicar que la superabundancia de esos
mensajes en la vida extracscolar hace que los alumnos puedan resolver los requisilos bisicos
de su produccion. Correlativamente, habria que pensar por qué se presentan mas dificultades
en los lextos expositivos ¢ informativos, que son los que transmiten conocimicntos, en
general, incluidos los contenidos escolares.

Acerca de la adecuaciton del texto a su contexto,

I.os alumnos suelen manifestar dificultades para descentrarse de su papel de emisores
del discurso, Cuando se les pide que elaboren un texto desde un personaje de ficcion, suelen
omifir los detalles que se relacionan con lo que sabe o hace o requiere ese personaje.

I'n cuanto a la produccidn de textos que circulan en contextos formales, como el
informe o ¢l texto expositivo, se pueden observar dificultades en la supresion de las marcas de
subjetividad Tin cambio, en funcion de esa misma falta de plasticidad en el andlisis de las
relaciones del texto y el contexto, se destaca una fendencia a suprimir las marcas de
subjetividad en un texto que las necesita, como el diario intimo

_Acerea del ajuste del texto a las reglas generales de 1a normativa,

[l ajuste normativo se da en dos niveles: el nivel del texto y el nivel de la frase.

® En el nivel del texto. Como se vio anteriormente, la disposicion de las palabras y frases
en el lexto, por lo general, produce un avance en lo que se sabe porque incorpora mas
mformacion sobre el hecho del que sc habla.

Puede observarse que los alumnos manificstan posibilidades de comprension de las
relaciones de progresion tematica al leer un texto, es decir que tienen la competencia
receptiva, pero que la produccion autdénoma de textos con buena resolucién de la
progresion tematica todavia les causa dificuliades.

También en el nivel del texto, tiene importancia la relacion entre coherencia y
cohesion, Cuando alguien produce o crea el texto parte de una coherencia profunda dada
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por su propia intencién comunicativa global, En la comprensién se recorre el camino
comunicativa inverso, desde las pistas lingiisticas en la superficie del texto hasta
encontrar la eoherencia profunda que le dio ongen,

Para que un texto pucda considerarse bien construido o coherente, uno de los
requisitos es que haya cohesion entre sus componentes, es decir, que los enunciados
succsivos esteén bien {rabados mediante recursos como la disposicion en parrafos, el uso de
conectores y la clara relacion mediante palabras que se refieren a otras palabras que estin
en el texto.

I:l parrafo, por ejemplo, sirve para estructurar el contenido del texto y para mostrar
formalmente csa organizacion. 'uede observarse que cuando los alumnos tienen una gula
estricta para separar ¢l fexto en parrafos, como en el primer item en el que tenian un
esquema, resuelven mejor la parrafacion, en cambio no pueden hacerlo solos, como es el
casn de la redaccion libre.

l.os principales defectos de parrafacién que se observan en los trabajos de los
alumnos son: desequilibrio en la presentacion de los parrafos con mezcla de parrafos
largos y cortos, repeticion y desorden debido a que ideas que debieran ir juntas aparecen
cn parrafos diferentes, presencia de parrafos equivalentes a textos completos que ocupan
casi una pagina,

La produccion de un texto bien cohesionado requiere que los alumnos sepan sustituir
unas palabras por otras para evilar su permanente repeticion. Los trabajos muestran que
hay dificultades para sustituir palabra por pronombre o por algiin sinénimo.

e Ln el nivel de la frase. Ll ajustc normativo en el nivel de la frase implica la
resolucion satisfactoria de los principios basicos de la concordancia y la ortografia.

Fn cuanto a la concordancia, en lincas generales se puede considerar que los alumnos
resuclven satisfactoriamente las concordancias en un ambito local, es decir, cuando las
palabras estin inmediatamentamente juntas. Fn cambio, cuando las relaciones de
concordancia impaclan en el nivel de resolucion textual, se manifiestan discordancias
tales como oraciones incompletas o incoherentes por ausencia de un elemento
imprescindible en la estructura o, a la inversa, redundancias innecesarias y dobles
sentidos o incertezas que el texto no permite resolver.

El analisis de la ortografia da cuenta de la persistencia en el sexto grado de errores
que no se pueden justificar por la relacion entre la forma correcta y la seleccionada por el
alumno. s decir, que suponen una seleccion fuera de las posibilidades de error
contempladas por el sistema ortografico. Esto significa que hay opciones posibles para el
error. por gjemplo, seleccionar equivocadamente b/v y hay otras opciones no posibles. por
ejemplo, scleccioner o p en lugar de b. También en este grupo de opciones fuera del
sislema sc encuentran las omisiones de silabas, las repeliciones de palabras, las formas
derivadas del desconocimiento de correspondencias sin excepcion y los errores en la
separacion de palabra.
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La puesta en pfgina como problema

Los alumnos de sexto grado tienen todavia dificultades en la expresion escrita en los
mveles de desempefio relacionados con la puesta en pagina. Se trata de una ineficacia
relacionada con la gestion del nivel de legibilidad grafematica, el de concordancia sintéctica
los errores de ortografia y la conexién vy la coherencia.

]

Especialmente en el 4mbito del sistema de pausas, la reflexién de los alumnos del
segundo ciclo debe ser orientada a la observacién sistemética de estas faltas de
correspondencia entre lo que se puede percibir como una pausa y la efectivizacion de un si gno
en la escritura. En este caso, la reflexion debe conjugarse con el conocimiento
merfosintictico.

No obstante, los alumnos de sexto grado ban demostrado entusiasmo en el trabajo
evidenciado por los bajos porcentajes de abstencion.

Los ejercicios propuestos para motivar la produceion resultaron altamente efectivos
pues se lograron textos de todos los tipos. Esto indica que frente a la motivacién para escribir
hay una reaccion positiva. Sin embargo, las fallas sc reiteran en:

® la ausencia o casi ausencia de los instrumentos para el mejoramiento de las producciones
intuitivas,

® el impulso creativo sin posibilidad de progresion ordenada,
® la falta de analisis critico de la consigna,

® la imposibilidad de la relectura del texto producido,

L ]

la ausencia de duda ortografica

En resumen, hay voluntad y entusiasmo por la escritura, no acompafiada por recursos
de lectura, monitoreo personal de lo escrito, revisidn y autocorreccion.

A manera de sugerencia:

Las observaciones preliminares expuestas en este informe permiten exponer algunas lineas
de trabajo que sirvan para profundizar ¢l dominio de los procesos de comprension y
produccién de fextos y para superar las dificultades que se presentan en esta muestra
examinada.

® Leer variados tipos de textos como condicién para apropiarse de sus estrategias de
produccion, Conocer tipos textuales es importante porque permite manejar las formas de
la comunicacion que circulan en la sociedad, es decir que este conocimiento da la
posibilidad vincularse con la cultura.

® Insistir en la correlacion de los textos con los procesos de categorizacion del conocimiento
o ¢l pensamiento:
La narracion refleja Ia diferenciacion de percepciones en el tiempo.
La descripcion refleja la diferenciacion de percepciones en el espacio.
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l.a exposicion se relaciona con el proceso humano de comprender mediante
conceptos,

La argumentacion se relaciona con el juzgar, con la comprobacion de
relaciones entre cosas y/o conceptos a través de la indicacion de semejanzas,
oposiciones, contradiceiones y variaciones.

La instruccion se relaciona con el planear orientado por la voluntad y dirigido
hacia el futuro.

® Integrar en el conocimiento de las formas de construccion de los tipos de textos la
reflexion acerca de los principios normativos, tanto en el nivel textual como en el nivel de
la frase y 1a palabra.
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6.3 EVALUACION DE CIENCIAS NATURALES
1) Mapa curricular

Para la claboracion del mapa curricular de Ciencias Naturales, sc confecciond un
listado que daba cuenta de los contenidos presentes en el Disefio Curricular 86 para 6to grado,

con un mayer nivel de discriminacion de los contenidos.

Asi para cada concepto central enunciado en dicho Disefio, se discriminaron cinco o
seis temaficas basicas que contribuyen a la construccion de los principales conceptos.

También se elabord un listado de procedimicntos relacionados con ¢l discfio de
investigaciones escolares y con el tratamiento de la informacion, promovidos por el disefio
86,

Se confeccionaron un total de 78 ftemes.

A partir del relevamiento realizado, se puede inferir que:

a lo largo del afio, entre un 80 y un 70 % de los maestros entrevistados cnscfian los

conceptos sefialados en el mapa curricular;

e hay cntre un 65 y 50 % de maestros que en la primera parte del afio ensefian contenidos
relacionados con el concepto de ecosistema, contaminacion ambiental y de nutricion de
los vegetales;

¢ hay maestros que no enseflan todas las funciones de nutricion de un ser vivo en ¢l mismo
afio, ya que hay diferencias de mds del 10% en la seleccion de los cuatro sistemas que
llevan a cabo esta funcién, como tema ensefiado en 6to grado;

e hay entre un 83% y un 57 % de los maestros que ensefian el 80 % de los itemes
enunciados referentes al disefio de investigaciones escolares y al tratamiento de la
informacion,

¢ |os itemes que tienen mas baja presencia, menos del 55%, son los relacionados con la
Energtia v sus transformaciones:

* algunos temas prescriptos por el DC86 no son seleccionados en el mapa curricular por ¢l

25 % de los docentes.

La dispersion en los porcentajes de lemas ensefiados en la primera y segunda parte del
afio, pone de manifiesto que los docentes ulilizan secuencias diversas para el tralamiento de
los contenidos.

Los maestros sefialan en el rubro * otros * de la encuesta, que ensefian temas que no estan
presentes cn ¢l Disefio curnicular 86 ( 1355 Subsisicmas terrestres, Materia, Cuerpos, Sistemas
homogéncos y heterogéneos; Sistema Solar, etc) o bien temas que figuran propuestos para ¢l
Tmo prado de la escolaridad primaria en dicho Disefio Currcular (] Sistema Nervioso,
Percepeion sensonal, Reproduceion, Dependencias: alcoholismo, drogas, tabaguismo, etc ).

Debe destacarse la incorporacion de temas no presentes en el DC86 para este grado. Estos
temas aparccen enunciados en los Contenidos Bésicos Comunes, o bien se encuentran
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desarrollados en los nuevos libros para los alumnos elaborados por diversas empresas
editoriales, sobre la base de los contenidos seleccionados en los CRC

Si bien los maestros enuncian una serie de conienidos extraidos de dicho documento, son
pocos los temas incorporados que provengan del campo de la fisica. Algunos temas cnsefiados
pertenecientes al campo de la quimica, tal como son enunciados, parecieran tener un alto nivel
de abstraccion para este grado, quedando poco claro cudl serfa el nivel de alcance con los que
dichos conceptos son ensefiados a nifios de 6lo grado. (materia, cuerpo; estructura de la
materia, etc)

El andlisis de las respuestas de los docentes acerca de los contenidos efectivamente
enseflados, indican gue existe una gran diversidad en cuanto a la toma de decisiones acerca de
qué ensefiar en Gto grado en este Area,

Esta disparidad requeriria un tratamiento especifico del problema a los efectos de
establecer la seleccion de los contenidos , su secuenciacion y el alcance de los mismos para
cada grado, asegurando una distribucion equitativa de los saberes socialmente relevantes.

IT) Pre-prueba

La pre-prueba se disefid a partir del banco de ftemes elaborados por los maestros de sexto
grado de escuelas de gestion piblica y privada de los distintos distritos escolares del Sistema
Educativo del GCBA.

Para scleccionar los ftemes se tuvo cn cuenta la pertinencia de los mismos, cl tipo de
procedimientos que ponian en juego y, en algunos casos, el grado de problematizacion que
ofrecian. Se prestd especial cuidado a que los itemes respondieran a los temas “ realmente
ensefiados™ segin los datos relevados. Se tomd como base aquellos temas que a lo largo del
aiio hubicsen sido ensefiados por no menos del 70 % de los maestros.

La pre-prueba fue administrada en dos secciones de Escuelas de gestion publica y en dos
secciones de liscuclas de gestion privada.

El analisis de los resultados obtenidos vy las dificultades observadas durante la resolucion
de la prueba por los alumnos, permitio realizar un ajuste del instrumento administrado.

[.as principales modificaciones realizadas y las motivaciones que llevaron a su
implementacion fueron las siguientes:

En el item 1 se cambi6 el soporte wlilizado para elaborar el ftem. Para la pre- prueha se
selecciond un texto del banco de ftemes. Los alumnos sometidos a la pre-prueba mostraron
altas dificullades en la comprension del texto presentado, interfiriendo esta situacion en la
evaluacion de los conceptos propios del drea.

Es por ello que se reemplazd el texto en la prueba definitiva por un dibujo que
representaba un ambiente natural. Ademas sc decidid reducir el nimero de cjemplos
solicitados en los subftemes 1,2 y 3, ya que el ejercicio podia resultar tedioso.

5
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En el texto del item 2 s¢ eliminaron las cantidades de semillas mencionadas pues se
decidio suprimir ¢l subitem 2.3 que presentd muchas dificultades, ya qgue los alumnos
desconocian el concepto de densidad de poblacion

En el ftem 3 se elimind el subitem 3.2 pues sus respuestas se superponian con las del
subftem 3.1, ya que un gran namero de alumnos confundian las predicciones que pueden
hacerse con respecto al disefio de un experimento con los datos efectivamente obtenidos.

En el item 4 se modifico el subilem 4.2 en el que se solicitaba el reconocimiento de dos
consumidores de segundo orden en una red alimentaria por la identificacion de animales
scglin el tipo de alimento consumido. El subitem de la pre-prucha presenté dificultades a un
gran numero de alumnos pues desconoclan los distintos niveles troficos, en especial de los
consumidores. El subitem 4.3 que solicitaba la identificacion del papel que hongos y bacterias
lienen en las tramas alimentarias fue eliminado, ya que un gran niimero de nifios a los que se
les administré este instrumento desconoclan el tema. Fste subitem fue reemplazada por otro
que evaluaba conceptos relacionados con el proceso fotesiniético vy el papel que los vegetales
Juegan cn los ecosistemas, tema que presentaba un alto grado de presencia como contenido
cfectivamente ensefiado.

Enel item 5 se elimind uno de los subitemes que resultaba reiterativo en cuanto a los
contenidos evaluados.

Al item 6 se le agrego un subitem relacionado con el cuidado de la salud en relacion a
la alimentacion.

El item 7 fue modificado en su totalidad, y se reemplazd por el subltem 4.3 de la
prucba definitiva. Se incorporaron algunos nuevas cuestiones relacionadas con la respiracién
en el hombre, extraidas del banco de instrumentos elabarados por los docentes.

En el item 8 se realizo una modificacion en el texto del planteo inicial para facilitar la
comprension de lo solicitado en el ftem.

Fue modificada la consigna del item 9, reduciendo su exigencia al reconocimiento del
movimiento de traslacion de la Tierra

IIT) Andlisis cuantitativo y cualitativo de cada ftem

Lin el andlisis de los resultados de cada ftem se incluye:

e la transcripeion de cada item,
¢ |a cnunciacion de los contenidos evaluados con cada subitem;

* ¢l porcentaje de docentes que en el mapa curricular sefialan los contenidos que han
ensefiado;

» ¢l porcentaje de respuestas correctas, parcialmente correctas, incorrectas o no contestadas
para cada subitem segin los datos recabados;
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¢ la transcripcion de las respuestas correctas o parcialmente correctas tomando como
referente la clave de correccion,

= gjemplos de las respuestas dadas por los alumnos (se transcriben en itdlica, habiéndose
obviado las faltas ortograficas) |

¢ discusion de resultados del itemt en su totalidad.

ftem 1

I-Te presentambs un dibujo que ilustra un ambiente de nuestro pals,

Para la construccion de este item se utilizd como soporte un dibujo que representa un
ambicnte natural aéreo- terrestre,

1.1 Menciona dos factores bidticos y dos abioticos en la fila que corresponde

FAETORES BHOTTCONS Coos e o e s

FACTORES MBI IS i et -

Contenidos:

Los contenidos evaluados en este subitem son los componentes de un sistema natural.
Se evalia también la observacion sistemdtica y la identificacion de componentes de un
sistema.

Mapa curricular 80%

Resultados
CB48 W PC: 10,5% I: 3,9% N/C: 0,8

Se considero correcta la respuesta cuando los alumnos mencionaron los dos factores
solicitados en cada caso y parcialmente correcta cuando nombraron sélo uno de cada tipo.
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Ejemplos de respuestas:

Correctas:

Factores bioticos: “drbol, pez, pato, zorro, conejo, flamenco, plantas acudticas, hormigas,
lombrices, " ete
Factores abidticos: " rocas, tierra, nube, agua, aire, picdras, montafia, sol, " etc

Incorrectas:
Invierten las respuestas, es decir contestan como factores bidticos los que son abidticos y

viceversa.
Enuncian ejemplos no presentes en ¢l dibujo presentado.

I.2 Describi, observando el dibujo, cdmo se relaciona un factor bidtico y un factor abidtico

Contenidos:

Los contcnidos evaluados son la identificacion de relaciones que se establecen entre
los componentes bidticos y abi6ticos de un sistema natural.

Mapa curricular: 80%

Resultados
C: 60,6% I: 33,6% N/C: 5,8%
La respuesta se considerd correcta si el alumno describia 1a relacion solicitada

Ejemplos de respuestas

Correctas

"Ll pez vive en el agua”’;

el agua ey el habitat del pez";

el pez necesita del agua para respirar”';
el pez necesita del agua para poder nadar”;

“el darbol se relaciona con la tierra por sus rafces "'

“los ratones necesitan de la tierra para construir sus madrigueras”.
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Incorrectias

“Ridtico son con vida, efemplos: perro, pato, efe y abidtico son sin vida, efemplo roca”';
“el abidtico es decir un ser vivo come las plantas v toma el agna”;

“el factor biotico necesita del abidtico ”;
“el fuctor bidtico utiliza al factor abidtico comiéndolo o wtilizandola como vivienda "',
‘el pez con el agua’™;

“planta,, animal "'

1.3 Describi, observando el dibujo, como se relacionan dos factores bidticos entre si.

Los contenidos evaluados son la identificacion de relaciones que se eslablecen entre
los componentes bidticos de un sistema natural.

Mapa curricular: 80%

Resultados
C: 57, 7% I: 32,9% N/C: 9,3%

[.a respuesta se considero correcta si el alumno describia la relacion solicitada

Ejemplos de respuesias

Correctas

S Elave come al pez”;

“el zorro persigue a la liebre para poder alimentarse™';
“el factor bidtico cierve de las pampas come pasto”';
“las arafias se relacionan con las plantas”';

el drbol le da sombra al zorro™;

“la vaca con ¢l toro se relacionan pata reproducirse”.
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Incorrectas

"l arbol necesita del sol para poder vivir";

“se relacionan por efemplo el drbol y la araiia ™,
“un factor bidtico persigue a otro para comérselo'’;
“un factor bidtico ayuda a otro factor bidtico ™

“la nube riega al pasto”';

“la cadena alimentaria'';

“nace y crece” elc

Discusitn de resultados del item 1:

Los resultados obtenidos en relacién con este punto muestran los siguientes logros :

* la mayorfa de los alumnos pueden identificar en una ilustracién algunos de los
componentes de un sistema natural:

¢ un npumero significativo pueden establecer algunas relaciones entre los componentes
bioticos y abioticos del sistema natural y entre los componentes bidticos entre si,

EEn general en la relacion entre componentes bidticos y abidticos involucran la satisfaccion
de necesidades basicas de los seres vivos, tales como las de alimentacién, respiracion,
locomocion, proteceion, ete. En sus respuestas se evidencia el conocimiento acerca de la
dependencia que los seres vivos tienen con cl ambiente para su subsistencia, pero en general
no aportan ejemplos donde muestren como los seres vivos modifican el ambiente a través de
sus actividades, Podemos inferir que no se encuentra construida la nocion de interaccion

La difcrencia entre los porcentajes de respuestas correctas obtenidos entre el subitem |
(alrededor dcl 90%) y los subitemes 2 y 3 ( aproximadamente 60%) , hace cvidente que la
identificacion de componentes es un procedimiento que presenta para los alumnos menos
dificultades que el establecimiento de relaciones, aspecto esencial en la formacion de un
pensamiento sistémico.

item 2

Para este ilem se utilizé como soporte un texto que refiere a una situacion cotidiana .

2- Carlos ticne una hucrta en el fondo de su casa. En el mes de marzo, que s la época d

siembra, plantd semillas de porotos, de arvejas y de lentejas. 1.as regé en forma de lluvia y
esperd su germinacion.

Ahora contestd las siguientes preguntas :

2.1 El suelo de la huerta nunca se inunda y las plantas crecen normalmente, jqué tipo de suelo
tendra la huerta 7 Seleccion4 entre estos tipos de suelo: suelo humifero, suelo arcilloso, suelo
Arcnoso,
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Contenidos:
L.os contenidos evaluados son ¢l reconocimicento de un tipo de suclo a partir de las
consecuencias que sus caracteristicas provocan sobre el crecimiento de los vepetales.

Se pone ¢n jucgo el establecimiento de relaciones entre causas y efectos.

Mapa curricular: 84 6%

Resultados:
C: 83,6% 1: 12,7% N/C: 2,9%
La respuesta se considerd correcta si seleccionaba entre las opciones el suelo humifero

Ejemplos de respucstas

Incorrectas

Seleccionan suelo arcilloso o suelo arenoso

2.2 Nombra dos caracteristicas de este tipo de suelo.

Contenidos:

Los conceptos evaluados son el reconocimiento de las caracteristicas de los distintos tipos
de suelos ( permeabilidad, porosidad, textura. composicion).

Mapa curricular: 84 6%

Resuliados
C: 48,3% PC: 22,8% I: 18.4% N/C: 10,5%

L.a respuesta se considerd correcta si el alumno nombraka las dos caracteristicas solicitadas y
parcialmente correcta si mencionaba solo una de las caracteristicas.

Ejemplos de respuestas:

Correctas

"Humedo, esponjoso”;

“himedo, fértil, esponjoso, retiene agua '

“ex rico en sales minerales, tiene aire':
“es wn suclo fértil y absorbe agua’’;
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“es fertil vy es poco permeable;
“es esponfosa V flene restos de animales vy vegetales descompuestos”
“esta compuesio de materia organica y és fértil ", ete.

Parcialmente correctas

“Son buenos para el cultivo y no tienen olur™;
“el suelo humifero es fértil y es beneficioso para lus planias "
“tiene aire, ¢s de tierra’;

“es negro v cs el mejor suelo para el cultivo ™

“es impermeahle y féril"';

“es el ideal para que crezcan las plantas y es semipermeable "
{ © enuncian una sola caracteristica )

Incorrectias

“Vegetales y pasto”';
“seco, duro "

“es soltdn y tiene particulas grandes”
“el suelo puede ser pedregoso ete

2.2 Menciona un beneficio que las lombrices de tierra pueden brindar al suelo de 1a huerta de
Carlos. Justifica tu respucsta.

Contenidos:

Los contenidos evaluados son los habitantes del suelo y las relaciones que se establecen entre

los mismos. Se pone en juego la habilidad de fundamentar adecuadamente los ejemplos
aporiados.

Mapa curricular: 84,6%

Resultados

C: 56,1% PC: 13,7% I: 14,6% N/C: 15,7%

Las respuestas se consideraron correctas si el alumno mencionaba un beneficio que las
lombrices de tierra brindan al suelo y justifica correctamente su respuesta y parcialmente

correcta si solo enunciaba el gjemplo v no o justifica.

Ejemplos de respuestas

Correctas

“Las lombrices airean la tierra. Gracias a ello la tierra no queda comprimida y las raices
pueden expandirse mejor™;
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“hacen agujeros v permiten el paso del aire al suelo™
“las lombrices hacen tuneles por debajo de la tierra y al defecar en ella, la nutren™: et

Parcialmente correctas

“Pueden hacer la tierra fértil y ser un muy buen abono -
“airean la tierra ";
“abonan el suelo”: efe

Incorrectas

“Carnada para poder pesca''r;

“se comen las malezas porque las lombrices se comen lo mds Jeo de las plantaciones”;
“las lombrices hacen que el suelo sea mds fuerte";

“que se pueden desplazar mejor

“que las lombrices comen la basurita gue sale de las semillas " ele

Discusion de resultados del ftem 2

Los resultados obtenidos en relacién con este ftem permiten inferir que:

¢ la gran mayoria de los alumnos reconoce los distintos tipos de suelo y aproximadamente
la mitad de la poblacién evaluada enumera por lo menos dos de las propiedades que los
caracterizan, tales como nivel de permeabilidad, algunas sustancias que los componen,
grado de fertilidad, capacidad de retencion ylo absorcion de agua, ete

Sin embargo debemos sefialar que;

® un  numero significativo de alumnos (50 %) solo pucde mencionar una de estas
caracteristicas o no conoce ninguna. Algunos alumnos confunden caracteristicas, es decir
las propiedades o atributos que diferencian los distintos tipos de suelos (por ejemplo
grado de fertilidad) con las consecucncias que la presencia o ausencia de dichos atributos
ticnen para los seres vivos (Por ejemplo: son hucnos dara el euftive; es heneficioso para
las plantas)
Podemos concluir que los nifios confunden las causas con los electos.

L.os resultados obtenidos en relacion al subitem 3 muestran que;
* si bien el 56% de los alumnos puede brindar un gjemplo acerca de las relaciones que se
establecen entre el suelo y los seres vivos que los habitan y fundamentarlo

adecuadamente,cs importante ¢l nimero de nifios que ticnen dificultades para elaborar una
correcta justificacion.

Item 3

3- Carlos quicre seguir investigando caracteristicas del suelo de su hucrta.

Para ello sumerge terrones de tierra del mismo tamafio en varios vasos con la misma cantidad
de agua. En uno de los vasos sélo coloca agua. Al cabo de unos sepundos aparecen unas
burbujas del interior de los terrones en cada uno de los vasos

142



(Para la construccion de este ftem se utilizo un dibujo que penmite visualizar la experiencia
descripta).

3.1 {Que habra querido averiguar Carlos con esta cxpericneia 7

Contenidos:
Los conceptos evaluados con este {tem son la presencia de aire en el suelo. Se pone en
juego también la formulacién de explicaciones provisorias que orientan los disefios de

investigacion.

Mapa curricular: 86%

Resultados
C: 51,8% I: 34, 7% N/C: 13,4%

Se considerd correcta la respuesta si los alumnos enunciaban frases similares a © La
presencia de aire en el suelo”,

Ejemplos de respuestas

Correctas

“Si habla o no aive en la hueria "
“qué suelo tiene mds oxigeno"';

“habrd querido averiguar si la tierra tiene aire adentro '
“seguro quiso averiguar si el suelo era aireado " ele

3

Incorrecias

"Qué suelo es mds poroso™;
“si era buena en la tierra que habia plantado”;
“las caracteristicas del suelo de su huerta”
“si la tierra absorbe agua o no”’;
“para comprobar si era permeable”;
P f

“querfa averiguar Carlas qué pasaba'';

“descubriv 81 es arenoso o arcilloso ™, ete
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3.2 ;jPara qué habra colocado un vaso sin lerrones junto a los otros ?

Contenidos:

L.os contenidos evaluados en este caso se relacionan con el disefio de investigaciones
donde se controlen las variables en estudio mediante la utilizacion de testigos,

Mapa curricular: 78%

Resuliados
C: 51,1 I: 20,6% N/C: 21,2%

Se admitieron como correctas respuestas tales como: para saber si realmente las burbujas
proceden del terron; para comparar los resultades; para no tener dudas de los resultados.

Ejemplos de respuestas
Correctas

“Para verificar que el agua no produce hurbujas y que la tierra con aire la produce
“colocd wn vaso sin terrones para conparar”';
“lo eolocd para saber que lo que desprendia burbujas eran los terrones de tierra Voo alguna
sustancia del agua™;

“para poder ver los cambios"';

“para ver si sin la tierra el agua hace burbujas"; ele.

Incorrectas

“La tierra fiene aire y salen burbujas”;

“para ver si el agua tiene aire’’;

“para ver siel agua no estd contaminada '

“para ver como estaba antes de colocar los terrones "

“me parcce que lo coloed para comparar el nivel del agua: si el suelo era permeable bajaria
el nivel del agua de los vases. Si era impermeable, entonces ¢l nivel del agua seria el
misma’'; ele..

Discusion de resultados del item 3

l.os resultados obtenidos en relacion con estos contenidos nos permiten afirmar que:

¢ un poco mas de la mitad de los alumnos (52 %) pueden enunciar predicciones con
respecto a los posibles resultados en una investigacion escolar;
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® un porcentaje similar puede reconocer la necesidad de introducir controles para analizar
las variables en estudio en un disefio experimental.

Esto nos permite inferir que:
¢s alto ¢l porcentaje de alumnos de esta poblacion que no ha desarrollado las habilidades
encaminadas al manejo de un nivel basico de los procedimientos que permiten la produccion
del conocimiento en el campo de las Ciencias Naturales.

ftem 4.

4- En el siguiente esquema se presentan algunas relaciones alimentarias entre los seres vivos
de un ecosisicma.

Para la construccion de este item se utilizé como soporte un grafico que representa una red
alimentaria correspondiente a un ambiente natural aéreo- lerrestre

4.1 Observando el grafico anterior, transcribi una cadena alimentaria de cuatro componentes
relacionandolos mediante flechas.

Contenidos:

Los conceplos evaluados en este ftem se refieren a las relaciones que se establecen en las
redes troficas La resolucion del item involucra ademas la lectura e interpretacion de graficos.

Mapa curricular: 88%

Resultados
C: 52,4% PC: 17,1% 1: 25% N/C: 5,5%

Se consideraron correctas las respuestas en las que se transcribié una de las cadenas
alimentarias de cualro eslabones que integran la red representada en el esquema vy el alumno

las relacionéd mediante flechas. Sc considerd parcialmente correctas cuando sélo transcribio la
red v no la relaciond mediante flechas.

Ejemplos de respuestas

Correcias

“Planta de (rigo - gorgojo... arafla. .martineta "
“Planta de trigo .. .gorgojo .. .arafia.. _gorrion "

"

“Planta de trigo . .gorgojo.....gorrion . ..comadreja”
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Parcialmente correctas

“La planta de trigo es comida por el gorgojo que es conudo por la arafia que alimenta o la
martipeta "

“Planta de trigo, gorgojo, araiia, marfinela "
Incorrectas

“Gorgojo----- arafia------gorrion----comadreja”

"Il gorgojo es comido por la arafia que es comido por la martineta que es comida por la
comadrefa”,

“Planta de trigo---- gorridén----comadreja----mariineta "

“La gallina se come al malz, la comadreja se come la gallina y el ledn se la caome ™

42 Temendo cn cuenta ¢l esquema anicrior nombrd un animal carnivoro y un animal
herbivoro,

Contenidos:

Los conceptos evaluados se refieren a las clases de animales segin su tipo de
alimentacion. El item involucra también la interpretacion de graficos.

Mapa curricular: 88%

Resultados
C: 68% PC: 19,7% I: 10,9% MN/C: 1,4%

Se considero correcta la respuesta cuando el alumno identificd correctamente un animal

herbivoro v un animal carnivoro y parcialmente correcta cuando identificd correctamente uno
de los ejemplos solicitados.

Ejemplos de respuestas

Correctas

“Comadreja-gorgajo”
“Comadreja-rata”

Parcialmente correctas

“"Comadreja-gorridn (omnivoro) ™
“"Comadreja-vaca”
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Incorrectas

“Lecn-jirafu”
“Eorre-veread
“Leon-planta”

4.3 ;Qué papel jucgan los vegetales en las cadenas alimentarias 7 Tustifica tu respucsta

Contenidos:

Los conceptos evaluados se relacionan con la nutricién de los vegetales a traves del
proceso folosintético v el papel que dichos seres vivos cumplen como productores de los
ccosistemas. 17 la resolucion del item se pone también en juego la hahilidad de fundamentar
adecuadamente las alirmaciones enunciadas

Mapa curricular 897

Resultados

C:42,1% PC: 21,9% I: 24,3% NAC: 11,7%

Se considero correcta la respuesta cuando el alummo respondio que los vegetales son los
productores en las redes troficas v qustifica su respuesta. v parcialmente correcta cuando

respondio o una de las consignas

Ejemplos de respuestas

Correctas

“Los vegetales son los productores gue producen su propio alimento ™

“Que lo vegetales son los productores porque generan su propio alimento”.

“Porgue los vegetales realizan la fotosintesis ¢ son praductores) .

“lay plantas sen productoras porque fabrican su propio alimento mediante la fivoshintesis ™

Parcialimente correctas:
USon productores, Donde contienza T cendene alimenterio ™
“Prodhiciores ™,
I premer extabon Porgue son los productores ™.
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Incorrectas

Ui pupel importante, Los onmivoros v carnivaros se alimentan en su mavoria de herbivorns
las cnales se alimentan de vegetales para vivie”

“Illos los vegetales son el alimente de los herbivoros v los herbivoros son alimento de los
carnivoras

Discusién de resultados del item 4:

Los resultados obtenidos en relacion con este item permiten inferit que;

¢ un numero importante de alumnos (més del 69 %) reconoce una cadena alimentaria dentro
de una red trofica, lo que involucra la habilidad para leer ¢ interpretar correctamente un
prafico:

e solo cl 52 % de estos nifios relacionan los distintos eslabones de la cadena alimentaria
mediante flechas, las que en esta etapa de la escolaridad tendrén el significado de X es
comido por Y. Este conocimiento no es trivial, ya que en etapas posteriores fos alumnos
interpretarn estas flechas como el flujo de energia en el sistema natural;

¢ dentro del 25 % de respuestas incorrectas encontramos algunas donde los alummnos no
tienen en cuenta el sentido de las flechas y convierten a un animal predador de otro, en su
presa (por cjemplo “la comadreja es comida por la martineta” ), Sin embargo
consideramos como mas significativo el desconocimiento que el primer eslabon de una
cadena alimentaria estd representadu siempre por un organismo productor,

* 51 bien es alto el nimero de alumnos que reconocen en el grafico las clases de animales
segun su tipo de alimentacion. los resultados nos indican que mas del 30 % de alumnos no
han afianzado este concepto. Un nimero imporante de alumnos no tienen en cuenta el
concepto de ammal omnivoro (que no se explicitaba en el item) y confundieron a uno de
estos animales (el gorrion) ejemplificados en el prafico, con un animal carnivoro,

* mas del 60 % de los alumnos pucde reconocer la funcion de los  vegetales como
productores en las redes tréficas, pero solo aproximadamente el 42 % puede justificarlo
convenicntemente haciendo referencia a la produccion de alimentas ( sustancias arganicas
a parlir de sustancias inorgdnicas) o bicn al proceso folosintético.

item 5

3 - En el bioma del pastizal pampeano, sc registraron durante el afio pasado las ﬂH—HIIenIE’E
temperaturas medias que hemos registrado en este prafico:

Se mcluye un grafico de curva donde aparecen registradas las temperaturas medias para cada
mes.
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Contesta tlenmiendo en cuenta el griafico anterior

5.1 4 Tin qué mes del afio 1a temperatura media Tue Ta menor 7
i 1 I

Contenidos:

“n este item se evalia un procedimiento relacionado con los modos de comunicacion
de los datos obtenidos en una farea de investipacion: la lectura e interpretacion de graficos.

[“n este subftem, el procedimiento especifico evaluado es la identificacion de un dato
ch el grialico

Mapa curricular: 79.5%

Resultados
C: 89.3% I: 9,6% N/C: 1,2%

La respuesta se considerd correcta si el alumno identificaba el mes de junio como el de
menor lemperatura media,

Fiemplos de respuestas

Correctas

“La temperatura media fue menor-en of mes-de junio (7 prados)
“La temperatura fie menor en junio ",

Ut ol mes de qunio

o jnin "

Incorrectas

“lnfre jrano v fulio",
Sefelan ofros meses

5.2 i, Fin qué mes del afio la temperatura media fue la mayor 7

Contenidos:

La respuesta se considerd correcta si el alumno identificaba el mes de diciembre comao ¢l
de mayor temperatura media.
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Mapa curricular 79_5%

Resuliados
C: B9, I: 9.4 % NAC: 1.6%

La respucsia se considerd correcta st ¢l alumno identificaba el mes de diciembre el de
mayor temperatura media.

Ejemplos de respuestas

Correctas

“La temperatura media fie mavor en ol mex de diciembre ¢ 25 vrados)
“La temperaturca fue mayor ea diciembre

“Ion el mes de diciembre ",

“lon diciembre”

Incorrectas

Sefialan olros meses en forma incorrecta

Contenidos:

En este subitem ¢l procedimiento evaluado es la inferencia de informacion a partir de los
datos del gratico.

Mapa curricular 79 5%

Resultados
C: 30,8% PC: 44,3% I: 21,1% N/C: 3,8%

l.a respuesia se considerd correcta si los alumnos identificaban Tos meses de abril v
setiembre y los meses de enero y noviembre como los de iguales temperaturas medias. Se

considero parcialmente correcta si mencionaba sélo uno de los pares anteriores.

Eijemplos de respuestas

Correctas

“Los meses de abril v setiembre v los  meses de enero 3 noviembre tuvieron  iguales
fempreraitras medias '

150



“Abril y seticmbre; enero v novienhre "

Parcialmente correctas:

Hlos meses que registraron ignales temporativas medias ficeron abeil y seticmbre
P abril v seticmhre
“In enero v noviembre ™.

Incorrectas:

“fnero ",
“Fnaheil

54 ¢ Que diferencia de grados hay entrie la temperatura media de setiembre y la
temperatura media de julio ?

Contenidos:

En este subitem el procedimiento evaluado es la inferencia de informacion a partir de los
datos del grafico.

Maps curricular: 79 5%

Resultados
C-43.5% I: 48,4 %% NAC: B 1%

La respuesta se considerd correcta si el alumno sefialaba correctamente la dilerencia de
cualro grados

Ejemplos de respuestas

Correctas

“Aproximadaniente 4 grados”
“Lntre la femperatura media de setiembre v la temperatura media de julio hav wna diferencia
de 4 grados "

Incorrectas
“La diferencia ex de 6 grados™ u otros valores

“ulics hace mias calor”,
“Mucha™
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Discusion de resultados del item 5

l.os resultados obtenidos en relacion con cstos contenidos nos permiten afirmar que:

* un allo porcentaje de alumnos (casi el 90 %) puede identificar datos en un grafico de
curva, tales como los imeses de mayor o menor temperatura a lo largo de un afio.

e cntre ¢ 30% y el 40 % puede inferir informacion a partir de los datos de un grafico. tales
como los meses de iguales temperaturas medias o la diferencia de temperatura entre
determinadas meses.

liste segundo procedimiento demanda una lectura mas compleja del grafico, cuyo
dominio deberia esperarse en alumnos de este nivel de escolaridad.

item 6

6- 'I'e presentamos una lista de alimentos -

carne de pollo, pan, fideos, dulce de cirnela, manteca, carne de vace, clara de hieve, pure
de papas, leche,

Clasificd los alimentos que se mencionan en la lista en

6.1 alimentos que aportan principalmente enetgia a tu organismo

Contenidos:
Se cvalua los tipos de alimentos segin la funcion que cumplen en el organismo.

Asimismo se pone en juego los procedimientos de reconocimiento de datos v la
categorizacion de los mismos segin criterios dados,

Mapa curricular: 83,5% ( conceplo): 75,6% ( procedimicnto)

Hesultados
C: 254% PC: 22,3% I: 47,2% N/C: 5,2%

LLa respucsta se considerd correcta cuando el alumno enumerd correctamente los cinco
alimentos energéticos mencionados en la lista y parcialmente correcta cuando enumerd por lo

menos tres en forma correcta y ninguno incorrecio o menciond cuatro correclamente e incluyd
uno incorrecto,
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Eicmplos de respuestas

Correctas

“Pean, fideos, dulce de cirnelas, manitcea, phrd de papas

Parcialmente correctas

“Pan, fideos, manteca, puré de papas y leche™
“Clara de huevo, dulce de ciruela, pan, fideos, maniceca ™,

Incorrectas

“Clarne de pollo, pan, fideos, carne de vaca .
"Clarne, frigo, agna’,
O lara de fieevo, fideos ™,

6.2 alimentos que aportan principalmente materiales para el crecimiento o reparacion de tu
cucrpo

Contenidos:
Se evalia los tipos de alimentos segin la funcion que cumplen en el organismo,
Asimismo se pone en juego los procedimientos de reconocimiento de datos y Ia

categorizacion de los mismos segan critenios dados.

Mapa curricular: 83 5% ( concepto); 75.6% ( procedimiento)

Resultados
C: 24.8% PC: 28,8% I: 39.8% N/C: 6,5%

La respucsta se considerd correcta cuando ¢l alumno enumerd correctamente los cuatro
alimentos plisticos mencionados en la lista y parcialmente correcla cuando enumerd por lo
menos dos en forma correcta y minguneo incorrecto o menciond tres cortectamente e incluyo

uno incorrecto,

Ejemplos de respuestas;

Correctas

“Carne de pollo | carne de vaca, clara de huevo, feche .

Parcialmente correcias

“Carne de pollo, dulce de ciruela, carne de vaca, clura de hueve ™
“Leche, purd de papas, carne de vaca, carne de pollo ™.



Incorrectas

“Leche, purd de papas, clava de hvevos, manteca .
“Puré de papas ™.
“Leche, pan, dulce de ciruela”

6.3 Menciona dos métodos que permiten conservar los alimentos para que no se
descompongan. Explicd uno de estos métados.

Métodos
Explicacion
Contenidos:
Se evalia el conocimiento sobre distintas tecnologias en la conservacion de los
alimentos Queda involucrado el conceplo de descomposicion, Asimismo se pone en Juego la

habilidad de explicar los métodos seiialados,

Mapa curricular: 78.2%

Resultados
C: 30,2% rC: 39.8% I: 19,9% MNAC: 10,1%

I respuesta se considerd correcta cuando el alumno menciond correctamente los dos
metodos solicitados v los explicod adecuadamente,

Se considerd parcialmente correcta la respuesta cuando el alumno menciond solo los
dos métodos de conservacion y no los explicd o en el caso en que enuncid un método v lo

explicod adecuadamente.

Ejemplos de respuestas

Correctas

"Deshidratacion y pasteurizacidn. Deshidratacion se le absorbe v se le saca toda el agti ™.
Pastewrizacion se calienta para destrur microorganismos v lnego se enfria”

“Congelacion v deshidratacidn, Deshidratoacion: uma ves termmado ol alinenio s ocetlientor o
altus temperaturas y gueda seco ™,
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Parcialmente correctas

“Congelado, en vinagre. Al congelar los alimentos los microbios mueren™,

“Congelanicnto vy eonservacidn en frin. K congelamicnto congela af alimento v no permite
gue se descomponga ™,

"Congelado, sal. Que se congelan. livita la reproduccion de microorganismos ™.

“Sal, envasado al vacio. Para mantener los alimentos ",

Slimvasar al vacio, en latas. Para que la comida no se eche a perder”

Incorrectas

“Congelacian. Se conservan™
“nvolvicndolos o guarddndolos. Vorque sino se ponen feos ™,

6.4 ;0u¢ le ocurre a los alimentos durante la digestion ?

Contenidos:

El contenido evaluado es la explicacion de una idea bésica acerca del proceso digestivo,

Mapa curricular: 83%

Resultados:

C:57,1% I: 23,6% N/C: 9,3%

it

La respuesta se considerd correcta cuando incluia en la explicacion la idea de
desintegracion™ de los alimentos.

Ejemplos de respuestas

Correctas

“Ne desintegran”

“Van hajenrdo por el tubo digestive v se van descomponiendn dando energia al crerpo ™,

o la hoca es triturado, insalivado v degltido, nids tarde, despuds de pasar por la faringe
en ¢l estdmago se producen los jugos gastricos v después el alimento al Hegar af intestino
sufre la absoreion .

“Son desitegrados v pasan a la sunere

“Ne fransforman en una pasta y después en particulas ficil para absorber por el cwerpo”
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Incorrectias

P Jren et haca, despuds peor ol csafego, por of esrdmenzo 3 ewfedn fers Jugos geisiricos, prsa
parel ano que sale despedido ™.

“Se desarmea para repartiv las vitaminas y proteinas por el cuerpo y lnego se digestionan ™,
“Hoy algunas que dan energia a la sangre y otros se desechan por el (ubo digestivo ™

“Lo gue le ocurren es que se van al estomago v despucs se van al ano ™,

Uae weparan los alimentos huenos de Toy mealox ™,

6.5 Meneciona tres normas de higiene relacionadas con la alimentacion.
Contenidos:
En este subitem se evalia el conocimiento relacionado con la salud alimentaria del hombre.

Mapa curricular: 80%

Resultados
C:37.1% PC: 28,3% I: 22,4% N/C: 12,2%

[.a respuesta se considerd correcta cuando el alumno menciond las tres normas de higiene
solicitadas y parcialmente correcta cuando enumerd por lo menos dos

Ejemplos de respuestas:

Correctas

e dieta halanceada, Tacer Tos cuateo comidas, fevere Dien los verdiras ™

“Mird la fecha de vencimiento de los productos, fifate gue el cnvase no esté mal cerrado,
nunca compres latas abolladas ™.

“WNecomer con grasas, comer con vifaminas, no excederse "

“Comer variacton de alimentos, elegr alimentos cont distinte valor nuritivo, respetar las
Toray de comidas ™,

Parcialmente correctas

“Comer verduras, coner alimentos variados, masticar bien ™
“Mesticar bien, régimen, comer las cuatro comidas "

“No comer cosas crudas , no comer cosas e mal estado "
“Clomer lestaimente, no discutiv mientras comen, digestion”
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Incorrectas

“Alimentarse bien frutas verduras™
“Los alimentos se deben lavar antes de ser ingeridos”
( Mencionan una medida de higiene de la ahmentacion en forma correcta))

Discusion de resultados del item 6:

Los resultados obtenidos en relacion con este item permiten inferir que:

e Solo el 50 % de los alumnos clasifican (con dificultad) un grupo de alimentos sepan las
funciones que desempefian en ¢l organismo. s imporiante destacar que, en este nivel de
escolaridad, los alumnos deberian tener construida la nocion basica accrea de cudl es la
funcion de los alimentos, y conocer ademas cuales son los grupos lundamentales de
alimentos (los lacteos; las carnes, huevos v legumbres: las frutas y verduras: las harinas y
cereales; los azucares y grasas) que aportan materiales para cl crecimiento y reparacion,
cudles proveen de energia y qué grupo participa en la regulacion del Tuncionamiento del
CUCTPH)

= El 69 % de los nifios menciona algunos métodos de conservacion de los alimentos, pero
solo la mitad puede explicarlos. Al intentar formular una explicacion, lo hacen utilizando
el conceplo encerrado en el nombre del procedimiento de conservacion (El congelamiento
congela al alimento) o recurren a las consecuencias de la utilizacion del procedimiento de
conservacion (Al L‘.nngclﬂr los alimentos los nucrobios mucren)

= LI 57 % de los alumnos puede describir en forma basica el proceso de digestion. Sin
embargo, debemos destacar gue las respuestas de algunos nifios muestran que no solo han
construido la nocion de desintegracion de los alimentos, sino también la de absorcion de
los nutrientes a nivel del intestino delgado v/ o “pasaje”™ a la sangre. Por otra parte,
debemos sefialar también que otras respuestas ponen de manifiesto la presencia de un
numero importante de alumnos gque concibe la digestion como un simple paso por el tubo
digestivo, o bien un lugar donde se separa lo = hueno™ de lo “malo™

o El 65 % enuncia por lo menos dos medidas de proteccion de la salud personal en relacion
con la alimentacion. Lis importante destacar algunas respuestas tales como “hacer
regimen, “hacer dicta”, “comer sin colesterol”, ele que encierran errores conceptuales
graves y gue avalan Ia toma de decisiones erroneas en refacion al cuidado de 1a salud

item 7

7- Con respecto al sistema respiratorio del hombre y su funcionamiento, contesta

7.1 (Por que cs conveniente respirar por la nariz y no por la boca ?



Contenidos:
En este subitem se evalta el conocimiento de medidas de proteceion de la salud  del

hombre, Lin la resolucion del item sc ponc también en jucgo la habilidad de fundamentar
adecuadamente las afirmaciones enunciadas.

Mapa curricular: 79.5%

Resultados
O 25,7% PO 30.9% 1: 30,9% N/C: 12,5%

l.a respuesia se considero correcta cuando el alumno explicd por lo menos dos causas
relacionadas con el cuidado del sistema respiratorio y parcialmente correcta cuando menciono
una de las causas,

Ejemplos de respuestas:

Correctas

“Nas conviene porgue e aire llega calienie v los pelos de Taonoviz o filtran ™
“Povgue se cotibia vose filtra el aire ™.

Parcialmente correctas

"I'orque cuando respiramos por la boca entra aire frio”,

“"Porgque el aire pasa mds caliente .

“Pewrquee por la nariz respivamos aire caliente v por la boca aire frio”,
“Pargue en ta nariz fos microbios son refenidos por fa mucosa ™

Incorrectas

“Por la nariz entra oxigeno caliente v por la hoca entra frio ",
“"Pargue (e podés afragantar .

“Para profeger of pulmdn ™.

“One wna fraga mds aire que ef ofra ",

“Porgue si respiramos por la hoca se nos enfria la gargania .
“Porque 51 se respira por la boca todas las parficulas van a la panza”.

7.2 Qué diferencias existen entre ¢l aire inspirado y el espirado ?

[—

Contenidos:

Fin este subitem se evalia los conocimientos acerca de las caracleristicas que diferencian
al aire inspirado v el espirado.
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Mapa curricular: 83 3%
Resultados
C: 40,7% PC: 16,1% 1: 28,3% N/C: 15%
La respuesta se considero correcta cuando ¢l alumno pudo marcar como diferencias
que el arre mspirado contiene mayor proporcion de oxigeno que de didxido de carbono con

respecto al mire espirado,

Se¢ considerd parcialmente correcta cuando explico la diferencia en términos de que el aire
inspirado es * aire puro”™ y el espirado es ™ impuro™.

Ejemplos de respuestas

Correctas

M aire inspirado entra con mds oxigena v menos didxido de carbone. Vel aive espivacdo sale
con mas dicido de carbono y menos axigeno ™

“Porgue cuande nspiramos recibimos oxiveno, Ciromdo espiramos expulsamos dioxido de
carbono '

“Inspiradn  oxfgeno, espirado - didxide de carbone "

I inspirado contiene oxigeno v el aive espirado mavor cantidad de didxido de carbonn

Parcialmentie correctas

“Centiene oxigeno el inspivado”.

“Inspirado es gue chupa aire v espirado es gue larga el wire ™,

"Il inspirade esta limpio v el espirado estd sucio .

"I aire inspivado entra al orgaiismo v el espivadie es cscdo safe

Incorrectas
“Respivar aire limpio”

“La diferencra es que al inspirar se respiva por la nariz v luego es espirado por la boca ™.
I inspivado ingresa sucio v al ser esprivado cpresa limpio”

»

Discusion de resultados del item 7

Los resultados obtenidos en relacion con este ftem permiten sefialar que;

e Ll 57 % de los alumnos pueden mencionar, dentro de las medidas de proteccion de la
salud del hombre, s6lo una causa de la conveniencia de tomar cl aire por la nariz,
reduciéndose a la mitad los alumnos que pueden enumerar dos causas en forma correcta,

e El 40 % de los alumnos pudo marcar la difcrencia entre el aire inspirado y espirado
tenicndo en cuenta la proporcidon del contenido de los gases respiratorios. Otro 16 %

£
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pudo explicar esta diferencia en términos de ® purcza” y algunos definicron la
difercncia en términos de entradas y salidas de aire. Es importante destacar, que en
muchos alumnos persiste la idea errdnea de que entra oxigeno al sistema respiratorio
y sale dioxido de carbono y no aire que posee distintas proporciones de estas
sustancias.

item 8

8- A continuacion te damos un ejemplo de transformaciones de energia:

si un ventilador estd encendido, la energia eléctrica se transforma en energia mecanica o de
maovimicnto v cn energla calorica

Indica qué transformaciones de energia sc producen en las siguientes situaciones |

8.1 una licuadora en funcionamiento

Contenidos:
Se cvalua el reconocimiento de transformaciones energélicas en aparatos domeésticos.
Se pone cn juego también la habilidad de inferencia a partir de hechos observahles en

situaciones de la vida cotidiana.

Mapa curricular: 80 8%

Resultados
C: 24,2% PC: 44% I: [B,5% NAC: 13,3

La respucsta se considerd correcta cuando ¢l alumno indico que la cnergia cléctrica se
transforma en energia mecdnica o de movimiento y en energia calorica.

Se considero parcialmente correcta cuando el alumino solo indicd que la energia

electrica se transforma en energia mecanica o de movimiento.

Ejemplos de respuestas:

Correctas
“La energia cléctrica se transforma en encrgfa mecdnicn v colorvica .

Parcialmente correcias

“Mecanion ™.
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“NMovinticnto "
“Fuereia clécirica en encrala cindtica ™
“Se fransforans en encrgio de movimienio ",

Incorrectas

“Eléclrica™,

8.2 una lampara encendida

Contenidos:
Simular al item anlerior

Mapa turricﬁlar:_ﬁﬂﬁ%

Resuliados:
C:27.8% PC: 35,3% 1: 24% N 12.8%

La respuesta se considerd correcta cuando el alumno indico que la energia eléctrica se
translorma en energia luminica y en energia caldriea,

Se constderd parcialmente correcta coando el alumno solo mdicd que I encrgia
eléctrica se transforma en energia luminica

Ejemplos de respuestas:

Correctas
“La encrpia eféctricn se fransformea cn energia luminicn v ealdrica ™.

Parcialmente correctas

“Caldrica .
“Inergia cléctrica a honmosa ™
“laereia luminosa ™.

Incorrectas:
“Iiléctrica’™.
“Para generar energia elécirica se wilizan principalmente como fuenfes de energfa @ la

encrgia proveniente de combustibles como el petrdleo v el carbin, la energta de la cafda del
agua en contrales hidroeléctricas o la energia nuclear .
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8.3 Sclecciona una de estas formas de peneracion de energia eléctrica y explica como csle
proceso modifica el ambiente.

Contenidos:

Desde un punto de vista conceptual se evaltan en este subltem las consecuencias para
el ambiente del uso de distintas [uenles de generacion de energia cléctrica.

FEn la resolucion del item se pone también en juego la habilidad para explicar
adecuadamente las seleccion realizada

Mapa curricular: 64,1%

Resultados
C: 26,7% I: 38,9% N/C: 34,4%

La respucsta se considerd correcta cuando el alumno pudo explicar como una de estas
formas de gencracion de energia eléctrica modifican el ambiente

Ejemplos de respucestas

Clorrectas

“Petrolea: porgue contaminag el ambiente por la cantidad de dioxido de carbono que
despiden( al ser combusiionado) ",

“La eneryia proveniente de combustihles comn el petrdiea cambia el anihiente por la emisicon
e prases '

“Combustibles: al quemarse el petrafleo o el carbon se iberan gases taxicos que agigerean l
atmasfera v permiten la entrada de vavos 1A calentando la tierra ™,

“Hrdroelectrica: cuande se constrinve wn embelse al subar el nive! del agne es s Tiimeda v
del otra lado no famio "

Incorrectas

“La combustion del petrdleo y el carbdn contaminan el medio ambiente ™.

Ll combustible contaming el medio ambienie”,

“Hidroelécrrica porgue no contamina el ambiente ™.

“Laenereii nmuclear mantiene limpio el medio ambiente ™,

“La energilo contaming mucho y si se escapa el wranio comtaaninag el ambiente .

“Lat energia proveniente de combustibles que comtaninan ef ambiente v la capa de ozona ™,



&4 Nombri dos formas de energin no contaminantes que permiten la generacion de energia
gléctrica

Contenidos:

Iin esle item se evalua conceptos relacionados con la prevencion de la contaminacion
ambiental a través de la gjemplificacion

Mapa curricular: 64.1%

Resultados:
iz 33.8% PC: 23.8%, I: 21.0% NAC: 200, 7%

La respuecsta se considerd correcta cuando el alumno pudo nombrar dos ejemplos de
cnergias alternativas y parcialmente correcta cuando nombra un ejemplo.

Ejemplos de respuestas

Correctas

LEN Fd r g .
lvnergia solur v energia edlica '

“Iinergia solar y energia de la hiomasa ™

“La marcomotriz v la edlica”

Parcialmente correctas

“lelica e lidroeléctrica”,
“Inergia eifica ™
“Fnergha solar”.

Incorrectas

“Energia idroeléctrica”
“Luminica v calorica”
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Discusion de resultados del item 8;

Los resultados obtenidos en relacion con estos contenidos nos permiten afirmar que:

e Alrededor del 27% de los alumnos puede inferir que cuando se pone en funcionamicnto
un aparato doméstico o una bombita e¢léctrica la energia se transforma, scfialando
correclamente que esta transformacion involucra siempre energia lérmica o calorica,
ademas de energia mecanica, luminica, ete, Un nimmero importante de alumnos (aprox
40 %) reconoce en estas transformaciones solo uno de estos lipos de energla,

= Solo aproximadamente ¢l 27 % de los alumnos pude explicar como distintas formas de
generacion de energia eléctnea modifican el ambiente. Entre las respuestas evaluadas
como incorrectas cabe destacar aquéllas en las que los alumnos recurren al texto de la
pregunta cn un intento de responder a la misma, sin lograr justificar su afirmacion ( La
combustion del petrdleo v el carbin contaminan e medio ambiente; el combustible
contaming ef medio ambiente, )

« ] 58 % de los alumnos puede dar un gjemplo de formas de energia menos contaminantes
para la pencracion de energia eléctrica Sin embargo enfre las respuestas incorrectas cs
importante scfialar que muchos nifios mencionan Ia energia hidroeléctrica como una forma
no contaminante de energia Fsto pone de maniliesio que poseen un concepto restringido

de contaminacion,

fﬂ:‘.m 9

9 La Tierra es un planeta del Sistema Solar que se mueve alrededor del Sol

9.1 ¢ Come se llama este movimiento? ;, Cuanto tarda la Ticrra en realizarlo?
Contenidos:

Fl item apunta a evaluar conocimientos acerca del Sistema Solar, en especial los
movimientos de la Tierra.
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Mapa curricular (fipurd entre otros femas ensefiados por los macstros, presenies en los

CBC)

Resultados
C:53.4% PC:23% 1 16,2% NC: T.4%

l.a respuesta se considerd correcta cuando el alumno nombro correctamente el
movimiento de traslacion e indicé el tiempo en que se efectia.

Cuando ¢l alumno menciond sélo ¢l nombre del movimicenio o salo la duracion sc
considero parcialimente correcta.

Ejcmplos de respuestas

Correctas

“Traslacion y tarda 365 dias".
“Traslacion. Un aiio”.

Parcinlmenie correcias

i femter votacion . Tarda 365 dias”
“Tarda wn ano en realizar el giro ™
“Iowe moviniiento se fama rotacion, Tarda wir aiio

Incorrecias

“Refercieni, 24 hewas ™.

9.2 ; Cual es la estrella mas cercana a la Tierra?;, Que diferencia existe entre las estrellas v
los planctas ?
Contenidos;

Lste subitem apunta a evaluar conocimientos acerca del Sisterna Solar, en especial los
distintos tipos de astros.

Mapa curricular: (figurd entre otros temas censefiados por los maestros. presentes en los
CIC)

Resultados

(: 53,3% PC: 292% I: 8.2% N/C: 9.3%



La respuesta se considerd correcta cuando el alumno menciond el Sol como estrella
mas cercana y marco la diferencia entre estrellas v planetas v parcialmente correcta cuando
contesta a una de las dos preguntas

Eiemplos de respuesias

Correctas

“La estrella mas cercana ex ef sol. Que las estrellas tienen iz propia vlos planetas o™

Parcialmenie correctas

L ol v e e, (e Bk estrellos trenen fuz propie v los plenietos no ™

“Lerextrella mes cercana es ol Sol Los planctas son mnis gramdes gque fus estreffos ™

b sol Pas estrellas son ol resta de oo explosion de im o aegero negro v dox planctos oy
flener satdfife s ™,

“or s corcane ox el ol vila difcrences ox que on el planetor se puede vevee e fas esireflas
e

Incorrectas

Il sol v ol planeta na tienen Tuz solar”
“La mas corcana ex la Tuna. One las estrellos a la noche las podés ver los planetas no ™,

Discusion de vesultados del item 9

Los resultados obtenidos en relacion con este tem permiten sefialar que:

o La mitad de los alumnos evaluados conoce como se denomima el movimiento realizado
por o Tierra alrededor del Sol v puede indicar cuanto tarda en realizarlo. Las respuestas
patcehimente correetas v Ias mconeetas ponen de o mamlicsto que csfos nifios confunden
eate movimuento con el de rodacion o ba dogaeson del mirsne

o Tambicn la mitad de Ins alumnos puede sefialar correctamente algunas dilerencias entre
algunos astros que componen ¢l Sislema Selar Entre las respuestas incorrectas vemos que
los mifios mdican diferencias de tamanos o la posihibidad de vida o no en los astros, mny
hgadas a una vision antropocentniea (L os planetas son mads peoandes qne fas estreflos: o
ddiferencie ex que ool planeia se prede vicie yoen fas estrellas o),

V) Conclusiones
Acercade Ta coneeptualizacion de nociones basieas del campo de Ins Crenems Maturales
Los resultados oblenidos en las pruchas de Ciencias Naturales admimstradas a los

alumnos de 6to grado, indican que ¢stos alcanzan los siguientes logros en cuanto al grado de
conceplualizacion de algunas nociones bisicas de este campo,
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U nimiero significativo de alnmmos  ontre aprox el S0%. v el 85%0 sepon Tas prepuntas)

prele:

e teconocer los distintos tipos de componentes de un sistema natoml

o cstablecer algunas relaciones entre componentes bioticos v componentes abioticos de an
ceosistena en especial las relaciones refenidas a la alimentacion ( relaciones troficas):

¢ reconocer los distintos tipos de suclo:

s cnmnerar por lo menos dos de lax propiedades  que caractenzan a los suclos
{aproximadamente la mitad de la poblacion evaluada)

e reconocer una cadena alimentaria dentro de una red trofica;

¢ rcconocer las clases de animales segin su tipo de alimentacion. especialmente los
carnivaros y herbivoros:

= mencionar la funcion gue cumplen los vegetales en el mundo vivo:

e cnuneiar medidas de proteccron de la salud personal en relacion con [a alimentacion:

= descnbir en Forma basica el proceso de digestion:

« enunciar algunos métodos de conservacion de los ahimentos:

*  mencionar algunos tipos de cnergias menos contaminantes para la generacion de
energin eléctrica;

« sefialar algunas diferencias entre los astros que componen el Sistema Solar;

s

reconocer los movimientos realizados por el planeta Ticira

Por otia parte, los resullados obtenidos revelan que los aluminos tienen dificultades on In

puesta en juego de ciertos procesos de pensamiento que fa prueha requeria, asi como en ¢l
manejo de algunos conceptos biasicos propios de las Ciencias naturales

Fntre dichas dificullades podemos sefialar

catablecer otro tipo de relaciones, gue no sean las relaciones troficas entre componentes de
un sistema natural;
discriminar un animal herbivoro v carnivoro de un animal omnivoro.

Justificar convenientemente el Lipo de nutricion de los vegetales:

clasilicar un grupo de alimentos sepan las funciones que desempenian en el arganismo.
exphenr algunos métodos de conservacion de los alimentos,

marear la diferencia entre el aire inspirado y espirado teniendo en cuenta la
propaorcion del contenido de los gases respiratorios:

identificar las transformaciones energéticas que se ponen en juegn al funcionar
algunas aparatos de uso doméstico,

explicar eomo modifican el ambiente algunas de las formas de energia wtilizadas en gran
escaly para generar energia eléctiien (combustibles fosiles. caidas de apua. energia
nuclear)

Aceren de los procedimientos utilizados en ¢l disefio de investigaciones esceolares

[Los resultados obtenidos en relacion con estos contenidos nos permiten afirmar gue:

un poco mas de la mitad de los alummos (52 %) pueden enunciar prediceiones con
respecto a los posibles resultados en una mvestigacion cscolar.

un poreentaje similar puede reconocer la necesidad de introducir controles para analizar
Ias varables en estudio en un discfio experimental.
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listo nos permite inferr que

e cxoalto el porcentaje de alumnos gue oo han desanollado estas habihidades on relacion con
los procedimientos utilizados en Ia produccion de conocimientos en ¢l ecampo de las
Ciencias Naturales.

Acerca del tratamiento de la informacidon relacionada con las Ciencias Naturales
Un porcentaje significativo de alumnos puede

e leer e interpretar un grafico acerca de redes alimentarias ( aprox 60%)
e identificar datos en un grafico de curva ( aprox B5%)

Por ofra parte, los resultados obtenidos revelan que un porcentaje importante de alumnos
tienen cicrlas dilicultades en el tratamiento de laainformacion vinculados con:

= interpretar las consignas escritas:

e fundamentar adecuadamente las alirmaciones enunciadas,
= mfenr mformacion a partir de los datos de un grafico.

+ explicar ajustadamente fendmenos o procesos naturales

in sintesis

Los resultados obtenidos en las pruehas de Ciencias Naturales revelan que los alumnos
poseen informacion sobre algunos fendmenos v procesos relacionados con el mundo natural
que pueden enuneiar y/o describir

Asimismao ponen de manificsto conocimientos relacionados con fa proteccion ambiental y ¢l
cuidado de la salud. Ademas. demucstran habilidad para interpretar informacion grafica
relacionada con los fendmenos naturales

Sin embargo presentan dificultades en el plano de 1a explicacion y/o justifiencion  de los
fenomenos o procesos, asi comoe en ln inferencia de nueva informacion a partic de ciertos
datos sumimistiados.

Las habilidades encaminadas al manejo de un nivel bédsico de los procedimientos que
permiten o prodoccion del conocimiento cientifico. no s encuentran desarrolladas en esta
poblacion de alumnos

Algunas obscrvaciones finales

A partir de los datos obtenidos v del analisis de las respuestas de los alumnos, hemos
elaborado una serie de sugerencias que avuden a los maestros en la elaboracion de
estrategias didacticas pertinentes para ¢l desarrollo de los contenidos v que permitan avanzar
en una mejora de la ealidad de la educacion cientifica de los alumnos de sexto grado

En Ia primera parte de nuestras sugerencias nos referiremos a ciertos aspectos del

LY
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trabajo con los contenidos.

Enouna segunda parte,  enmunciaremoes  algupas  rccomendaciones generales para la

elaboracion de sceuencias didacticas acordes con un enfoque actualizado de la ensefianza de
las Ciencias Naturales.

[ra parte
Acerca de la coneeptualizacion de nociones biasicas del campo de las Ciencias Naturales

[En este apartado haremos referencia a algunas nociones basicas evaluadas en Ia prueha,
cuya cnseianza requicre de ciertas considerciones:

a) Ecosistema

51 tenemos en cuenta los resultados de los subitemes 11, 1.2, y 1.3 de la prucha de
evaluacion, vemos que los nifios pueden reconocer clementos de un sistema, pero tienen
dificultades en marcar relaciones

Debemos tener en cuenta que un sistenia es concebido no como una suma de paites,
sino coma un lodo significativo en el mismo. Fn un sistema de estas caracteristicas, entre los
clementos v componentes basicos del mismo, se establecen relaciones de interaccion que
determinan la limcionalidad del sistema v que constituye el objeto fundamental de estudio

La construccion del concepte de imterrelacion (v no solo de relacion unidireecional)
esta en la hase de cualquicr educacion que se proponga conseeuir un cambio de actitudes del
individuo hacia su entorno, pues permitivd comprender que cualguier intervencion humana
sobre su ambiente es una interaccion que pucde modificarlo.

Pesde esta optica, recomendamos un trabajo constante con este concepliv cenfral, que
permite i construceion de un sustrato conceptual - o profundizar en otros niveles
cdueativos

) Relaciones troficas

Ein relacion con la interpretacion vio construccion de redes y cadenas alimentarias,
evaluadas cn el subitem 4, recomendamos prestar especial alencion a la utilizacion correcta de
fas Hechas que unen los distintos eslabones las que. como va dijimos en esta ctapa de o
cscolandad tendrdn el significado de X es comido por ¥ . conocimiento que en elapas
posterion sera interpretado como el flujo de energia en ef sistema natural

¢) Nutriciin de los vegetales
El andlists de algunas redes v cadenas alimentatias permiticd construir una primera

nocion acerca de la dependencia directa o indirecta que Tos organismos carnivoros v
herbivoros tienen respecto de los vepetales,
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A pattir de aqui. serd posible mtroducir mterrogantes acerca de la nutricion de los
vegelales. conceplo evaluado con ¢l subitem 4 3

Iil grado de abstraccion que encierran log conceplos acerca de la nutriciaon de los
vegetales, hace que tengamos que ser cautos a la hora de reflexionar sobre ¢l nivel de
conceptualizacion que un chico de cste ciclo podia alcanzar aliededor de Tos mismos

Los alumnos saben como se alimenta un amimal, pero es probable que no se hayvan
cuestionado como lo hace un vegetal. Para un chico del segundo ciclo, la idea que los
vegetales s¢ alimentan del agua que toman del suelo o que “comen Herra™, es muy fuerte, de
alli que el trabajo de descentracion de estas ideas, sea complejo v requicra por parte del
macstro una actitud atenta a cstas ideas para cuestionarlas y permitir ¢l avance conceplual.

d) Nutricion de los consumidores

Las funciones de nutricion de los consumidores ( por ¢jemplo el hombre) digestion,
respiracion, cireulacion y excrecion permiten los itercambios, transporte. transfonmacion y
excrecion de los materiales que participan en el metabolisme a nivel celular

Las respuestas de los docentes para la confeccion del mapa curricular permite inferir
que algunos maestros no trabajan estos sistemas como una unidad. Por ello, para favorecer la
construceidn de una primera nocion acerca de la relacion que existe enfre estos sistemas,
recomendamos a los docentes trabajarlos en fonma sucesiva, sin que medien inferrupciones
entre ellos. Recordemos  que estos cuatro Sislemas, aungue tengan lunciones especificas,
participan de una misma funcion hisica de los organismos vivos: la nutricion.

Esta viston integrada del funcionamiento de un consumidor se completard en los
proximos ciclos de la escolaridad, complementandose con la idea de regulacion.

Con relacion al proceso digestivo en particular, cvaluado en el subitem 6.4, se
recomienda tabajar no solo la nocion de desintegracion de los alimentos, sino también la de
absorcion de los mismos a nivel del mtesting delgado. 1as investigaciones relativas a las ideas
cspontaneas de los nifios sobre este tema ponen de manificsto que es comun la idea de que el
alimento “pasa™ a (ravés del tubo digestivo v poea cosa queda dentro”

Con respecto al sistema respiratorio, una de cuyas funciones fue evaluada en los
subitemes 7.1 y 7.2, recomendamos trabajar la entrada v salida de aire con distintas
caracteristicas { diferencias entre aire inspirado y espirado). Un error muy arraigado es creer
que al organismo solo entra oxigeno v solo sale dioxido de carhono. Ademss, sugerimos
Irabajar la respiracion no s6lo como la entrada vy salida de aire. sino como un proceso que
permite mcorporar uno de los nutrientes del organismo. necesario para la * obtencion = de
cHergia

¢) Fnergia
Teniendo en cuenta los resultados arrojados por los distintos subitemes del item &,

recomendamos trabajar esta nocion central del campo de las Ciencias naturales Tos alumnos
deberian aproximarse a ciertas nociones hasicas tales como
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= baonerpia esta asociada a diversas fieas o trabajos

¢ La enaigia se maniliesta de difcrentes formas, tales como lue. eolor, radineion
clectromagnélica, quimica, solm

¢ Lasdistintas formas de encrgia pueden transformarse en otras formas de enerpin.

¢ [aenergin cléctrica proviene de las trmsformaciones de algin otro tipo de energia. como
meanica, solar y quimica,

s importante realizar ¢l anahisis de cicrlas tarcas o maquinas en funcionamicnlo.
indhicando qué “necesitan” para funcionar v qué “oblenemos™ de ellos De esta
forma podrd adquiritse la nocidn de energia como algo que se translorma
Ademds, es importante incorporar en esta nocion la idea que en toda
transtormacion enegctica parte de la misma se transfonma en encrgla térmica o
calor

Con respecto al subitem 8.3 debemos decir que para modificar las actitudes de la
poblacion en relacton a la proteccion de su entorno es necesario acompaitarlo de un mayor
nivel de comprension real de los fenémenos. Si no lo logramos. sdlo se conseguird crear
sentimientos superficiales en la poblacion. por otra parte Facilmente manipulables, pero no
actitides realmente transformadoras del medio en que vivimos. 1ay gque tener en enenta gue
el hombre que comprende su relacion con el entorno, o5 mas probable que To defienda.

Acerea de los procedimientos utilizados en el diseiio de investigaciones escolares

lLos itemes 3 y 5 de la prucha han sido disefados poniendo énfasis en la evaluacion de
ciertos procedimientos propios del lacer cientifico

Lhn enfoque de Ta ensefianza de las Ciencias Naturales acorde con un coneeplo de
Ciencia actualizado no puede dejar de ineluir los procedimientos, las (éenicas y las
habilidades, a través de las cuales se construye el conocimiento. Al respeeto recomendamos la
lectura cuidadosa del Documento de trabajo nimera 7 Algunas orientaciones para la
ensefanza cscelar de las Ciencias naturales”™ (1998) producide por la Direceion de Curriculum
de I Sceretaria de Educacion del GOBA L en especial Tas paginas 12 a 19 que ponen especial
énfasis en esta tematica.

Acerea del tratamiento de la informacion relacionada con las Ciencias Naturales

l.os resullados de los subitemes 2.1, 2.2,y 2.3 ( tema “suelo”™), los subitemes 6.3 { tema =
métodos de conservacion de fos alimentos). 7.1y 7.2 ( tema * respiracion) . &3 [ tema *
generacion de energia eléctrica”™) v el andalisis realizado ponen de manifiesto la dificultad que

fos alumnos lienen para explicar situaciones o justificar sus afirmaciones.

Por lo fanto, recomendamos priorizar sobre la memorizacion y evocacion  de nombres,
quiza vacios de contenidos, niveles mas clevados de conceptualizacion.

Para ello en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje se deberian incluit
actividades lanto orales como eserita que involucren -
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a)l.a explicacion de significados.

h)la ejemplificacion de objctos, scres. procesos |
¢} La aplicacion de conceptos a stlusciones nuevis,
dyla justilicacion de sus alitmaciones;

2da parte

Algunas  recomendaciones gencrales para la elaboracion de secuencias didicticas
acordes con un enfoque actualizado de Ia ensefinnza de las Ciencias Naturales.

Para iniciar una efectiva alfabetizacion cientifica, cicemos que lo mas importante es
que, el enfoque adoptado para el tratamicnlo de los contenidos, sea coherente con la
naturalesa de las cicncias, asi como con una determmada concepeiin sobre edamo aprende
un nifio

Concebimos las ciencias como un cuerpo de conocimientos sistemalizados que
intentan explicar la realidad a través de modelos vy teorfas en constante revision, tratando de
dar respuesta a los problemas cientificos que In humanidad se plantea. Estos modelos y teorias
son producidos por la comunidad cientifica en un contexto historico v social, condicionado
por el pensamiento dominanie de una epoca, a través de diversas estrategias y procedinmientos.
propios de cada campo del conocimicnto

Coneebir la ciencia de esta forma implica promover una ensefianza solidaria con la
mancra i que se producen fos conocimicntos cientificos. Esto significa propiciar el
pensamicnto divergente a través de la ennsion de hipotesis. la enunciacion de preguntas, la
ulilizacion de variadas cstralepias parn o resolucion de problemas. Significa también,
incentivan ¢l trabajo en propoz. la conflrontacion de ideas v 1o comunicacion de resultados v
discusion de log mismos,

A la hora de realizar propuestas para la ensefianza, no solo debemos revisar nuestra
concepeion relativa al objeto de estudio, sino fambién cxplicitar cual es nuestra postura frente
al aprendizaje de los nifios

Cuanddo nos planteamaos ¢l desarrollo de un tema, debemos tener en cuenta que Jos
chicos ya han claborado una serie de ideas o concepeiones alternativas sobre los fendmenos
naturales v sus causas.

listas concepeiones poscen cicrtas caracteristicas como las de ser comunes a muchos
alummos e distintas edades, culturas y sexos, ser muy resisientes al cambio v poscer cierta
coherenci mtera. Ademas pucden tener un origen diverso

Las investigaciones sobre las concepeiones alternativas han dado lugar a otra vision
del aprendizaje. y han impregnado la ensefianza de las ciencias en los altimos tiempos. Driver
(1986) ha resumido las caracteristicas de esta vision, llamada constructivista en los siguientes
puites:
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¢ loque las personas que aprenden ya saben sobre ung coestion tiene importancia:
¢ cncontrar sentido a lo que se aprende supone establoeer relaciones:

¢ quienes aprenden construyen activamente significados

e los estudiantes son responsables de su propio aprendizaje.

En consecuencia, se puede inferir que para que se praduzea un aprendizaje es necesaria
ura intensa actividad por parte del alumno, pues es ¢l que debe establecer relaciones entre el
nuevo contenido y los elementos ya disponibles en su estructura cognoscitiva Esta actividad
cs de naturaleza fundamentalmente interna y no debe identificarse con la simple manipulacion
o exploracion de objetos y de situaciones

De ahi que el conoctmiento de las ideas previas de los alumnos resulte muy il a la hora
de seleccronar adecuadamente Ins estrategias de ensefianza Distas estrategins deberan estar
orientadas @ promover fundamentalimente un cambio en Ins ideas v representaciones de Jos
alumnos. con ¢l fin de acercarlas progresivamente al entramado conceptual v metodologico
del conocimiento cientifico, tal como aparcee estructurado ¢n ¢l momento actual

Para cllo, los nifios deben encontrarse en situaciones que les permitan poner en euestion
sus ideas v tratar de fundamentarlas de forma mids consistente o evolucionar hacin otras de
mayuor capacicdad explicativa.

Por consiguiente, la intervencion cducativa consistird  basicamente en crear las
condiciones para que sc produzea dicha dindmica imterna v orientarla hacia los objetivos
trazados

Con el fin de activar las ideas previas, deben plantearse inferrogantes sobre Tendmenos
cotidhanos, similares a los que promovieton la elaboracion de fas ideas intuitivas 15
conocnmiento cientifico debe presentarse "de modo que haga referencia al mundo cotidiano
del alumno, que es donde se han originado sus conocimientos previos.

Justamente para modificar. diversificar v enngquecer las ideas de log alunmmos, deben
plantearse siluaciones problematicas v actividades que surgen del entorno infantil

Intre esas actividades. son especialmente relevantes para el drea las que aportan
experiencias direclas con los objetos y procesos.

Sin embargo. cs neeesario tener presente que, como dice Averbuj “las Ciencias Naturales
no son tan salo una coleccion de experimentos. A la accion de las  manos sobre ¢l mundo
material. le debe suceder la accion del cerebro, abstrayendo, generalizando, encontrando
vinculos causales y relaciones que no estin en la apariencia de los hechos™. Por o tanto, Ia
actividad central de los alumnos debe ser siempre la de abstraccion. tarea que debe ser
promovida por el macstro mediante preguntas perlinenies

En resumen. s1bien el aprendizaje de las Ciencias Naturales requicre necesariamente del
soparte de la exploracion y de la experimentacion, debe entenderse que Ta constiuccion de
nociones v conceptos, implica ante lodo Ia puesta en marcha de una serie de estrategias v de
operaciones mentales, como ocurre en todos log campos del conocimiento.
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6.4 EVALUACION DE CIENCIAS SOCIALELS
[) Andlisis del mapa curricular

i esta seecion se prescntan los itemes de la evaluacion de 6o, Gradot 1998) desde ¢l
punto de vista de fos aprendizajes que se proponen evaluar en el drea de Ciencias Sociales.

Los contenidos incluidos en Ta evaluacion fucron seleccionados sobre la base del
Disefio Curricular de 1986, los Contenidos Basicos Comunes del Segundo Ciclo de la
Educacion General Basica y los Documentos de actualizacion curricular de Ciencias Sociales
producidos por la Direceion de Curricula dependiente de 1a Secretaria de Planeamicnto

PPor ofro lado, es conveniente destacar que en Ta actualidad se ha revisado In nocion de
contenido. vineulado tradicionalimente a los aspectos conceptuales, v se ha amplindo a todos
los saberes susceptibles de ser ensefiados v aprendidos v que se consideran valiosos en un
determmado contexto sociocultural

“Los contemdos comprenden todos los aprendizajes que los alumnos deben aleanzar
para progresar en las dirceciones que marcan los fines de la educacion en una ctapa de
escolarizacion. en cualquier drea o fuera de ellas, por lo que es preciso estimulas
:ct'zmpﬂr!mnitrams, adquinir valores v habilidades de pensamiento, ademas de conocimientos,™

L.os 105 contenidos conforimaron un mapa curricular que fue presentado a los docentes
con ¢l ohjetivo de tomar en consideracion aquellos electivamente enseiiados

Una ves tabuladas las respuestas de los docentes se observa que

Entre un 70% y un 80% de macstros declaran ensefiar seis contenidos de cardcter
procedimental, los que serian enseiiados hasta julio

Doce contenidos de los que serian ensefiados hasta julio recibieron entre un 60% v un
80% de respuestas positivas, de los cuales 10 eran contenidos de cardcter procedimental y 7
de caracter conceptual

lLos contenidos ensefiados a partir de agosto recibicron un porcentaje de respuestas
posttivas menor al 70%,

Tres contemidos, ensefiados a partiv de  agosto, recibicran un porcentaje que oscila
entre el 61 v ¢l 68% de respuestas.

Por lo tanto, con el objetiva de que pucdan cvaluarse confenidos significativos
realmente ensefiados se decidio, oportunamente. utilizar como Hmite aquellos contenidos
ensehados hasta julio, que hubieran recibido mas de un 50% de respuestas positivas y los
cnseiados a partir de agosto que hubician sido seleccionados por mas de un 60% de docentes

L8 - , ' . " i, - .
Gimenn Sacristian, |y Perer Gomez “Comprender v tansformar a enseifanza™ Maoratn Madiid 1994
p 173
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También se consideraron los flemes apregados por los macstros en Ia catcgoria
“Otros™, pero no fueron incluidos en la evaluacion porgue de los 13 contenidos explicitados
ninguno cra mencionado por mas de un macstro.

Al elegir los itemes para la evaluacion, ademas de las respuestas de los docentes se
tomaron en consideracion las distintas dimensiones de los contenidos vinculadas con o
“saber”, el “saber hacer™ y el “saber ser™ Para ello so infentd que las actividades fueran
variadas y pusieran en juego distintos tipos de contenidos: datos, conceptos, procedimientos,
ete.. ligados a fas diferentes disciplinas que conforman el amplio espectro de las Ciencias
Sociales. LI mapa curricular elaborado se encuentra en el Anexo y al finalizar el presente
apartado (punto 6.4).

IN) Preprucha y modificaciones

Cabe aclarar que los itemes seleccionados fucron sometidos a pre -prueba pata
garantizar la comprension de las consignas y evaluar posibles dificultades en la resolucion de
los gjercicios,

Fin la toma de la pre - prueba realizada por los espeeialistas s pudicron observar las
dificultades que esta ofrecia a los alumnos, fundamentalmente en lo concerniente a la lectura
y comprension de las consignas y también en cuanto a las estrategias que los alumnos ponen
en luncionamiento para elaborar las respuestas, Por tratarse de una prueba del instrumento de
cvaluacidn. los alumnos tenfan la posibilidad de formular todos los interrogantes que se les
presentatan v expheitar el grado de dificultad de los cjereicios

A partir de la correccion de Ia pre- prucha v, de acuerdo con los resultados obtenidos
se realizaron las signientes modificaciones para la confeecion de la prueha definitiva

En los itemes 1y 2 se decidio subrayar las palabras consecuencia v cavsa,
respectivamente, para orientar v Facilitar la resolucion del item

el ftem 3 se modificod fa linea de tiempo agiegando el afio 1900 para que a los
alummnos les resultara mas sencillo mantener la proporcionalidad en la representacion grafica.

I'n el item 4 se modificd el sub-item 4 4. cambiando 1a palabra argumento por razones,
ya que gran cantidad de alumnos presentaron sus interrogantes con respecto a este concepto,
Sin embargo el (rmino se mantuvo en los subitemes posteriores tanto para evaluar si a través
de la comparacion con el gjercicio anterior podrian interpretarlo evaluando como lo utilizan

Xl subitem 4.7, /A qué sector de la actividad econdmica pertenece la industria
petroquimica ? fuc anulado debido al grado de dificultad que presento a los alumnos que
companian la muestra.

Los contenidos referidos al “saber ser™ se vinculait con la dimension actitudinal Fn cste sentido AUnGUe 00 80
evalud explicitimente estn dimension, se consideraoon aspectos que lepen gue ver con la o valoraeion de los
legados culturales, ol respeto por las diferencias v el interés por lleear a acucrdos mediante 1a ArEIn e ACion

fundameniada
%
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1 subitem 4.8 ;Como deberia resolverse ¢l conflicto Csepun o opimion 7 Tustifica (g
respucsta, fue redactado nuevamente acentuando el aspecto orientado a conocer la opinion
personal del alumno, En este sentido, se recmplazd el Wrming justificd va que concitd gran
cantidad de dudas. El nuevo item foma la siguiente forma - Segim lu opinion  ;eomo deberia
resolverse el conflicto. Explica por qué. 5] mismo problema de desconocimienio generalizado
de un término se planted en el altimo subitem del item 4 donde se decidio reemplazar In
palabra enumerd por escribi.

Lin cuanto al item 5 se coloco una letra que identifique a cada una de las ilustraciones
para facilitar la referencia de los alumnos. il enunciado de los subitemes 5. 1 v 3.2 fue
modificado para lograr mayor especificidad en las respuestas. En el subitem 53 s¢ incorpord
el termino grupo social yva que los alumnos presentaron dificultades con relacion al término
sector social. Asimismo se aclard qué capacidad se deseaba evaluar en los alimnes

Ll item 6 de la preprueba fue suprimido ya solo un bajo porcentaje de alumnos pudo
resolverlo adecuadamente, aunque en forma parctal. I ejercicio proponia completar un
cuadro de doble entrada en el que se comparaban las socicdades indigenas americanas de
cazadores - recolectores con las sociedades de agricultores. Si bien se les suministré a los
alumnos los aspectos de comparacion, éstos. en sy gran  mayoria, parccian f{ener la
mformacion pero no podian erganizarla en un cuadro Tampoco lopraban abstracr Ia cateporia
“sociedad de cazadores recolectores™ o “sociedad de agricultores™ aunque conocian a los
pueblos que cran representativos de cada categoria. La mayor parte dejo este ejercicio sin
resolver

In el item 7 de la preprueba se clarifico Ia consigna. subraydndose la actividad que se
esperaba que realizaran los alumnos

Fnel item 8 se suprimio la ejercitacion relacionada con el MERCOSIIR va que la pran
mayoria de alummos no pudo 1esolverlo voseoreemplazo el oming marca por pinta pari
facilitar su resolucion.

L adtimo item no suftio madificacion alguna

La version definitiva de la prucba se presentan en el Anexo

L Andlisis cuantitativo y cualitativo de cada item
E2n el analisis de los resultados de cada item se incluye

-la transcripeion de eada uno;

-la enunciacion de los contenidos evaluados en cada item y subitem :

-la representacion de dichos contenidos en el ma pa curricular (porcentaje de respuestas
de los docentes que indican gue los mismos son ensefiados) ;

¢l porcentaje de respucstas  correctas, parcialmente correctas. incorreclas o no
contestadas para cada subitem segnn los datos recabados -
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Lo transcriperon de ejemplos de respuestas de los alumnos
-la diseusion de los resaltados por subitem

ftem 1.

Fnumera 3 cambios que se produjeron en América como consecuencia de la conquista
espafiola.

Contenidos :

Consecuencias culturales de fa conguista
Consecucncias sociales de la conguista
Consceuencias ceonomicas de la conguisia
Fstablecimiento de relaciones de causalidad histérica

Mapa curricular :

Consecuencias culturales de la conguista 51,3 %%
Consecuencias sociales de la conguista 53,9 %
Consecuencias econamicas de la conquista 53.49 %
Establecimiento de relaciones de causalidad historiea | fil &5

Resuliados (en porcentaje)

Correcta : 496",
Parcialmente correcta : 20,1 %
Incorrecta : 17.9%,
Mo conlesta ; 12,45

Ejemplos de respucstas ¢

Correcta

Uwe itroidiee o wdlioma castellann ™ “rajeron anunales de Fspofa”, Use introdueen
caballos " Vcomienza la evangelizacion ™,

Parcialmente correcta

Ul religion ™, la lengia ™
Incorrecta

“pusicron la vacuna anti-variclica”, Uabrieron hiblotecas piblicas . “nuevas cosas ¥
Jersines
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Discusion de resultados

EL 50% de las respuestas son correctas en coanto al contenido: sin cmbargo los
alumnos mucstran dificultad para responder con frases completas

[:n ocastones se observan imprecisiones con respeeto a los cambios que se produjeron
(“la lengua™. por gjemplo)} y no siempre indican el cambio en forma conereta (como seria por
cjemplo, “se impuso la lengua castellana™) A veces se indican cambios que no corresponden
al contexto de la conquista o un nimero menor de los cambios pedidos, que en este caso eran
3

Se han detectado respuestas que no se corresponden con el contexta (  pusieron la
vircuna anti-variolica™. por cjemplo) o bien proporcionan un nimero de respuestas menor al
Pechido

ftem 2.

Mared con una cruz 2 acontecimicntos que pueden considerarse como causas de la
Hevolucion de Mayo

I Invasiones inglesas

Invasion de Napoleon a Espafia

Campaiias de San Martin

Pescontento criollo por el monapolio espafiol

DNeclaracion de la independencia

Contenidos ¢

La Revolucion de mayo
Listablecimiento de relaciones de causalidad historien

Mapa curricular :

La Revolucion de mayo, 52,6 %
Establecimiento de relaciones de causalidad historica 6182

Resultados (en porcentaje):

Correcia @ 06, 9%
Parcialmente correcta : 7.0%
Incorrecta : 24,.2%
No conlesta : 1,9%

Ejemplos de respuestas :
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Correcta

Marcan 2 de las siguientes | “Tnvasrones mglesas ™ “Tnvasion de Napodedn a Fspafia™ v
“Pescontenio criolio por el mioriapalio expeiiiol”

Parcialmente correcta -

Marcan menos de 2 de las anteriores. o sea. identifican sitlo una de las causas correctas,
Incorrecta -
Marcan cualquicra de las respuestas incorrectas © “Declaracion de la indvpendencie ™y

CCampadias de San Mariin ™ o una respucsta correcta, por ejemplo “favasion de Napoledn a
Fspaiia ™ y una incorreeta, por cjemplo “Declaracicn de fa independencia’”

Discusion de resultados

] porcentaje de respuestas correctas supera a las dos terceras partes de los alumnos
Lin relacton con las respuestas incorrectas éstas indicarian, por un lado, una confusion entre el
concepto de causa y el de consecuencia, y por otro lado., si combinamos estas respuestas con
el ilem siguiente se advertiria dificultades en la comprension de que la causa precede o es
contemporanea en el tiempo al hecho y que la consecuencia es postenior al mismo Es el caso
de algunos alumnos que ubican correctamente en el tiempo la Declaracion de Ia
Independencia, por gjemplo, y, marcan ese mismo hecho como causa de la Kevolueion de

Mayo.

Algunos alumnos marcan una respucsia correcla v una incorrecta @ este proceder
invalida el item porque es una manifestacion que. o bien desconoce el concepto de causa o
bren altera la temporalidad de los acontecimientos

El escaso porcentaje de los que no contestan indicaria que es un cjereicio al que estan

acostumbrados los alumnos, hipotesis que se comprueba revisando el banco de datos de
evaluaciones que enviaron los docentes.

ftem 3

Ubica en la linea o tira de tiempo que te damos los sigumientes datos, eolocando el afio
correspondiente :

I. Descubrimiento de América

2. Sancion de la Constitucion Nacional,

3. Declaracion de la independencia de las Provincias Unidas del Rio de la Plata.

| I'e damos como referencia el afio y la ubicacion en la linea de la Revolucion de Mayo

L e

5
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E{eﬂ-(-ﬁl1c.1:~.:‘;r-1 de
Mavad 1810

1400 1500 L6000 1 700 RO 1900)

Contenidos :

La expansion oceanica

Il logro de la independencia politica

La organizacion nacional

Ubicacion de acontecimientos en una linea de tiempo

Mapa currvicular @

La expansion oceanica - 50.0 %
Fl logro de Ia independencia politica 42.1%
La organizacion nacional : 28.9% (enseiiado hasta julio)
64.5 % (ensefiado a partir de agosto)
Construccion de lincas de tiempo - 59.2%

Resultados (en porcentaje) :

Correcta : 44.6%,
Parcialmente correcta : 23.3%
Incorrecta : 24.4%,
Mo contesta : Tl

Ejemplos de respuestas ;

Correcia .

1492, 1853, 1816, y ubicacion correcta en la linea de tiempo,

Parcialmente correcta :

1510, 1816, 1853 con ubicacion aproximada
Incorrecta ;

1720, 18521974, ubicados aproximadamente.
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Piscusion de resultados

Si bien el 45% de las respuestas son correctas se observa que un porcentaje de
alumnos no eolocan referencias, por lo que hay que “adivinar”™ cudl de los hecho cstan
datando

Pareceria que les cuesta identificar datos en el contexto historico correspondiente. Los
datos muestran que pueden lograr, en su mayoria, mangjar la representacion grifica del
tiempo si se los ayuda con la linea ya construida y alguna fecha de referencia. Tal es el caso
del ejemplo anterior donde se proporciona la tira cronologica y un dato que los ayude a
arganizar los hechos en forma cronoldpica.

ftem 4. 1.

Los itemes comprendidos entre 4.1y 4 & iban precedidos de la siguiente consigna -

Lie¢ atentamente los textos que te presentamos, extraidos del diario Clarin | v respondé las
preguntas que se formulan.

iFn que provineia habita la comunidad mapuche?

Contenidos ;
Lectura y analisis de distinto lipo de fuentes

Mapa curricular : 81.6%

Resultados (en porcentaje):

Correcta : T8,6%
Incorrecta : 19,1 %
No contesta : 2,3%

Ejemplos de respuestas :

Correcta
".""-'r-:’h'r;.r;f".'! 2
Incorrecta ;

“Bahia Hanca ™, “Lomea de fa Lara”
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Discusidn de resultados

Se trata de la pregunta en la que el mayor porcentaje de alumnos respondid
correctamente (78,6%). Algunos alumnos, no obstante. no colocan el nombre de la provincia
sino el nombre de la localidad o de cualquier otro lugar nombrado en el texto. Esto podria
indicaria o una lectura poco atenta y comprensiva de la consigna y/o del texto, o hien cierta
desconociniento del concepto de provineia y/o de los nombres de las provincias argentinas,

ftem 4.2

&\ la construccion de qué obras se oponen los mapuches?

Clontenidos :

Actividades econdmieas
Lectura y analisis de distinto tipo de Muentes

Mapa curricular ;

Actividades economicas 50.6 %
lectura y analisis de distinto tipo de fuentes 21.6%

Resultados (en porcentaje):

Correcta : 67.8%,
Parcialmente correcta : 17.4%
Incorrvecta ; 11,7%
Mo contesty ; 310

Ejemplos de respuestas

Correcta :

A una planita de separacidn de gases ricos poya petroguimica ™

I'arcialmente correcta :

A la consirreeicn de 1o planta”

Incorrecta:
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A fexleas porgue son sus terrvas ', Ve construccion de seporadores de gax ™

Discusion de resultados

Cast ¢l 68% de los alumnos responde correclamente esta pregunta. Sin embarpo. a
partir del analisis de las respuestas, se puede inferir que hay ocasiones en las que los alumnos
suclen confundir una planta petroguimica con algo relacionado al petroleo en forma imprecisa
0. incluso, con una estacion de servicio, como queda demostrado en las siguientes respuestas
“los mapuches se oponen a la construccion de una Y P17 o “Que no hagan la planta porque los
mapuches no tienen auto”

Tambicén se advierte que extraen frases aisladas, reproduciéndolas textualmente. pero
(que no se relacionan estrictamente ¢on fa consigna

ftem 4. 3.

#ud razones dan los mapuches para su oposicion 7

Contenidos :

Lectura y andlisis de distinto tipo de fuentes
[Mistincion entre hechos y opiniones o puntos de vista

Mapa curricular ¢

[ectura v analisis de distinto tipo de fuentes R1.6 %
Distincion entre hechos y opiniones o puntos de vista 61,5 %

Resultados (en porcentaje):

Correcta : 51,3%
Parcialmentc correcta : 30,8%
Incorrecia : 1E,4%
No confesta : 6,5%

Ejemplos de respuestas
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Correcta : “lIna de las razones es la contaminacion de la region, otra razon es allerar el
patrimonin cultural y los mapuches consideraban que eran sus ticrras™

Parcialmente correcta: “(Jue van a contaminar el Tugar donde ellos viven™

Incorrecta ;: “Mo quicren™

Discusion de resultados

i general los arpumentos seleccionados por aquellos alumnos que responden de
manera parcialimenie eorrecta o incorrecta (42%) san incompletas v mayoritariamente falta el
que se refiere al nudo del conflicto. que es la propiedad de la ticrra. Esto podria deberse a que
los alumnos pueden identificar los datos que se les piden en un texto si estos estan agrupados
{uno detras de otro, sin solucion de continuidad), no asi cuando deben buscarlos dispersos en
el texto. después de un barrido general del mismo  Esto pareceria indicar una doble
dificultad * por un lado, una dificultad referida a la comprension global del texto v, por otro
lado, una dificultad relacionada con la scleccion de la informacion pertinente para claborar
una respucsta adecuada a la consigna

En la mayoria de los casos las respuestas se reproducen textualmente. Son pocos los
ejemplos e que se nota una sintesis completa de los argumentos expresada con sus propias
palabras.

1 significative poreentaje de respuestas parcialmente correctas (31%) se deriva de
que no han logrado identificar la totalidad de las razones que se esgrimen para fundamentar la

oposicion de los mapuches a la construccion de la planta petroquimica.

ftem 4. 4.

;Que argumentos dan las empresas para llevar a cabo las obras ?

Contenidos :

Distincion entre hechos y opiniones o puntos de vista
Uso de datos en argumentaciones y justificaciones -

Mapa curricular ;

o
=

Distincion entre hechos y opiniones o punfos de vista . 64,5
Uso de datos en argumentaciones y justificaciones : 51.3 %

Resultados (en porcentaje):
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Clorrecta : 44,17,

Parcialmente corrects - 27.3%
Incorrecta ; 18,5%,
No contesta 10,1 %

Ejemplos de respuestas

Correcta :

“Dicen que tiene el titulo de propiedad de ese terreno, por-lo cual pueden hacer lo que
quieran y que fienen altisima tecnelogia para no contaminar ",

Parcialmenie correcia :

“ne han hecle estudios de wltimisima generacion frarel qque o contantine podin ™

Incorrecta :

"Quieren poner una YPE", "I sobicrnn apina g Jas tierras veeinas ol Tugar donde Jer
caheze del gasoducto que lleva pas a Buenos Aires ™ “Argumentan que la obra incrementard
los niveles de confaminacidn de ese redigion vopine o sl seoagrede a o oneturale=a sino

fermfricn ef Jreateimetio chlftrral de esos pehios "

Discusion de resultados

Comao e el caso anterior pareceria que a varios alumnos les cuesta reconocer los
argumentos o razones que se esgrimen para defender distintas posturas y puntos de vista sobre
un determinado caso. Tienden a reproducir textualmente un parrafo. a veces en forma
incompleta vio sin conexion con | consigna dada

Fin algunos casos se nota un conceplo de la propiedad privada como algo absoluto v

sin ningin limite como en la siguicnte respuesta  / dicen itic: fiene el titulo e propiedad de
ese ferreno, por o cual pueden focer fer e epreerann

item 4. 5.

(Qué argumentos da el gobierno de la provincia para llevar a cabo las obras 2

Contenidos

Distincion entre hechos y opiniones o puntos de vista
Uso de datos en argumentaciones v justificaciones.
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Mapa curricular :

Distincion entre hechos y opiniones o puntos de vista - 64,5 Y%
Uso de datos en argumentaciones v justificaciones - 51.3 %

Resultados (en porcentaje):

Correcta ; 60,2%
Incorrecta : 23.7%
Mo contesta : 16,1 %

Ejemplos de respuestas

Correcta :

"I gohierno dice que esas tierras son fiscales y no de los mapuches”. "N gohierno
newguine opita gue esas ferras vecinas al Ingar donde esta la cabezera del gasoducto centro
ceste que fleva gas a s, As. Sent fiscales v que no pertenecen v como eflos argumentan

Incorrecia :

“Diciendo que no va a contaminar”

Discusion de resultados

La mayorfa (60%) de los alumnos pudieron resolver adecuadamente este item
posiblemente por el hecho de que los argumentos esgrimidos por el pobierno estdn agrupados.

Iin peneral, reproducen textualmente los argumentos, aunque a veces, como en el caso
de la respuesta correcta eitada en segundo lupar, omiten palabias v construven mal [a oracion

item 4. 0.

(A qué tipo de recursos naturales (renovables o no renovables ) hacen referencia las
noticias . Justificd tu respuesta,

Contenidos :

Recursos naturales
Uso de datos en argumentaciones y justificaciones

Mapa curricular :

Recursos paturales - 48,7
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Uso de datos en argumentaciones y justificaciones 51.3%

Resultados {en porcentaje):

Correcta : 31.6%
Parcialmente correcta : 15,4%
Incorrecta : 20,5%
No contests : 32.5%

Ejemplos de respuestas

Correcta ;

“Ne reficre o recursos no renovabfles cameo ol pas v ool petrdleo, porgue tardent mchisimeos
ctffeas ot eecnperorse

Parcialmente correcta @

"Il gas v el petrdleo son recursos no renovables, Fstos son muy diifes v ne es conmveniente si

Sinal ™,
Incorreeta :
“Al gas v el petrdleo. Por la instalacién de la maquina que hace esos desastres™. “A la

actividud perrodifera v a la extraccion de sas por gue por gue el petroleo v el gas se extraen
de laticrra”

Discusion de resullados

(asi un lercio de los alumnos conteslo correctamentoe,

intre los que responden en forma parcialmente correcta, se observa que reconocen los
recursos a los que alude el texto, pero no siempre pueden clasificarlos como renovables o no
renovables | v s1 1o hacen en ocasiones no pucden justificarlo

Como en la oltima respuesta incorrecta citada, se advierte que hay alumnos que

confunden conceptos, como por cjemplo ¢l conceplo de reeurso ceondmico con el de
actividad ceondmica,

Ttem 4. 7.

Segin tu opinion © jeomo deberia resolverse el conflicto 2. Justifica tu respuesta,
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Contenidos :

Lectura y andlisis de distinto tipo de Tuentes
Uso de datos en argumentaciones v justificaciones

Mapa curricular :

Lectura y analisis de distinto tipo de fuentes 81.6%
Uso de datos en argumentaciones y justificaciones ® 513 %

Resultados (en porcentaje):

Correcta ; 49,04,
Parcislmente correcta : 14,7%
Incorrectn : 18,6%
No conlesta : 17,7 %

Ejemplos de respuestas

Correcia ¢

“Para i darle tas tierras o los mapnches porgue quedian pocas cultiras aborigenes v
deberian respetar sus fugar™ - Yo pienso gue po tendrion gre constrrir la fabrice
petroquamica. porgue comtaninarian b region, ademas fos mapuclies se apenen T Ueheri
permitivse la construceidn de Jo plant porgie wsan focilosi Jrires nek afcetor ol meddio
amhiente”

Parcialmente correcta ;

“Para mi deberian construirla en otro lado apartada de los drboles vode lo gie pueda
afectar™ . Ui Jos indios vavair a ofva =ona v e se instale VP

Incorrecia :

Qe no hagan la planta porque los mapuches no tienen auto™. " Tiene que reselverse para
gue no se confantinacion del aire”

Discusion de resultados

Casiia mitad de los alumnos responden correctamente este ftem,

S registran casos en los que se advierte que los alumnos no tienen claro cudl es el
conflicto v | en cuanto a una resolucion probable, en gencral adoptan soluciones poco viables
{ como cn el caso de la Gltima respuesta incotrecta y en la siguiente © “Deberia resolverse el
conflicto haciendo que los aborigenes v fas cmpresas se pongan de acuerdo™)

5
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Pocos alumnos indican la importancia de Hegar o un acuerdo negociado entre las
distintas partes involueradas y de que torma podria Hegar a hacerse, por ejemplo o queé
soluciones de compromiso podria Hegarse, o qué estaria dispucsta a renunciar cada una de las
partes, a qué compromisos podrian arriba

En ofros casos aparece una opinion sobre como resolver el conflicto pero no pueden
sostenerlo con ninguna justificacion concreta.

ftem 4, 8,

iQue otros problemas de contaminacion hay en Ia Argentina actualimente 7. Enumerd 2

Contenidos :
Problemas ambientales

Mapa curricular : 39.5%,

Resultados (en porcentaje):

Correcta : 51,0%
Parcialmente correcta - 24,8%,
Incorrecta : 12,5%,
No contesta : 11,7%,

Ejemplos de respuestas

Correcta :
“Cloptamimnacion e agua, uvia deida”, Contaminacion del Riaehuelo por lo que tivan las
fabricas™, “n el aive la contaminacion de fos gases que largan los automoviles™ | “fa

vasura que fa v prodiece la gente of. pilas, nailons™

Parcialmente correcta :

“Lar deforestacion v la actividad petrolera ™.
Incorrecta :

"Agtgerode ozonn
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Discusidn de resultados

Lanutad de los alumnos responde correetamente el itent

Algunos alumnos ticnden a confundir problemas concretos de  contaminacion con
otros problemas relacionados con el medio ambiente. como en el caso de la sipuiente
respuesta - “F chaco, Santa fe, el quebracho™ o no hacen referencia explicita al problema
concreto. como en la respuesta incorrrecta anferiormente mencionads

x

Item 5. 1.

Los itemes comprendidos entre S 1y 55 jhan precedidos de Ta siguiente consipna -

Las siguientes ilustraciones reproducen dibujos hechos en el siglo XVII por Guaman Poma
en los que retrata distintos aspectos de la vida de los incas.

Observilos atentamente v respondé Tas preguntas.

¢Quc actividades se estan desarrollando en eada uno 7

Contenidos :
Creencias. Mitologia y religion de los incas
Estructura ceonomica de los incas

Lectura de imdgenes

Mapa curricular :

Creencias, Mitologia y religion de los ineas Sy Rl
Fistructura ccondimica de los incas Sy Tn
Lectura de nnagenes - 75025

Resultados (en porcentaje):

Correcta : 63,1%
Parcialmente correcta : 20,1%
Incorrecta : 12,2%
No contesta : 4,6%

Ejemplos de respuestas

Correcta :

[




“listdn plantando una semilla v estén agradecicndale al sof v a I luna ™.

Parcialmente correcta :

" Se estan haciendo fiestas”
Incorrecta :
“ln la primera imagen le estdn lavando los pies . “lstdan iratando de prender fuego”. ULe

esfan pintonido las uias vel B oes come un seiior e fes muesira”

Discusidn de resultados

Existe un porcentaje de respuestas correctas cquivalente al 63, 1%

Fn varias ocasiones no toman en cuenta el contexo ni la ayuda gue se les proporciona
en el epigrafe inicial, Sus descripciones son. en general, incompletas e imprecisas,

En algunos casos no hay una observacion atenta de la fuente de mmformacion ni
establecimiento de vinculos con la informacion que conocen sobre la importancia de los
rituales y de laactividad agricola; s decir, se observan dificultades en “leer” la imagen dentro
de une determinado conlexto, como se pone de manifiesto en las respuestas incortectas ciladas
mas arriba_gue constituyen una enumeracion de actividades de a vida cotidiana

ftem 5.2,

Compara los personajes que estan representados en los dos dibujos ;Pertenecen al mismo
grupo social 7 ;Como podés darte cuenta ¥

Contenidos :
Estructura social de los incas
Lectura de imagenes

Mapa curricular :

FHstructura social de los incas - 57,9 %
Lectura de imédgenes TAA0 %
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Resultados (cn porcentajes):

Correcta : 066,3%
Parcialmente correcta : L E:T%%
Incorrecty : 16,9%
No contesta : 5,7 %

Ejemplos de respuestas

Correcta :
“No, porque en la ilustracién 13 tiene mejor ropa gue los de fa A7 "No, porgue el religiose v
las personas gue lo segufun eran nobles W los sembradores eran gente humilde del grupo de

fos plebeyos

Parcialmente correcta :

“Ney, porgue no son iguales

Incorrecta :

“Pertenceen porque ticnen el mismo dibufe arriba, ef sol via funa ™,

" porgue los dog esta hestido de To misme” . “Los del dibrjer A son nomades v los del B

sedentarios. orgue los nomades estan aciendo e Sogetes v se van a ir. Los sedentarios
CSTCIT Preparanedo uiet fiesta comn imsirmentos v vt a volver o deparion

Discusion de resultados

Daos terceras partes de los alumnos responden correctamente

Si bien, se advierte una observacion minuciosa de Ia imagen, resulta significativo que
no puedan establecer conexiones entre lo que estan viendo v lo que frabajaron y estudiaron
durante el afio acerca de ese misimo tema Se observan, también, algunas dificultades en el
manejo del concepto de grupo socinl v en la deteccion de los individuos que inlegran
determinado prupo.

fi{'.m 5.3.

iPorque aparecen el sol y la luna en forma destacada 7

Contenidos :

Creencias. Mitologia y religion de los incas
Lectura de imagencs
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Mapa currvicular :

Creencias. Mitologia v religion de los ineas - 57.9%
Lectura de imagenes - 750 %

Resultados (en porcentaje):

Correcia : T4.2%
Incorrecta : 15,4%
No contesta ¢ 10,4%

Ejemplos de respucstas

Correcta ;

“Porgue en esa época el sol v la luna eran dioses ™.

Incorrecta :

U1 sol representa el oro v la funa la otra cara es decir la oscuridad . -

“Paorgue estad por ser de noche”

Biscusion de resultados

I'n la mayoria de los casos los alumnos pudieron, en esie item establecer conexiones
entre In representacion de los astros v su caracteristica divina. Sin embargo, algunos de los
mismas alumnos que lo confestan correctamente no establecieron esta relacion en el primer
subitem donde se observaba una ceremonia religiosa vinculada con estas divinidades. De agui
se pucde mferir la existencia de dificultades en Ia aplicacion de la informacion a situaciones
NuCYas,

item 5. 4.

{Qué relacion hay entre el sol v la actividad econémica Tundamental que realizaban los
mcas ?

Contenidos ;

Creencias. Mitologia y religion de los incas
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Establecimientos de relaciones entre elementos fisicos y culturales

Mapa curricular :

Crecncias. Mitologia vy religion de los incas - 57.9 %
Establecimientos de relaciones entre elementos fisicos y culturales 63,2 %

Resultados (en porcentaje):

Correcta : 50,0%
Incorrecta : 25,9%
No contesta ; 3.5%,

Ejemplos de respuestas

Correcta :

"Il sol los avudaba para la cosecha”,

Incorrecta :
"Que el sol era fuente de vida v lo relacionaban con el oro "L Qe el sal sonrie”

Discusidn de resultados

I.a mitad de los alumnos contestan correctamente el ilem.

Fxiste, en la mayoria de los alumnos, la idea de Ia importancia del sol y mas de Ia
milad lo pudo conectar con las actividades agrarias (respuestas correctas) , aungue algunos
que lo hicieron no pudieron asociar este tipo de labores con lo que se representaba en la
imagen del subitem 5.1 Por ejemplo. un alumno responde correctamente el subitem 5.4
poniendo de manifiesto la importancia de los cultivos para la supervivencia y del sol para que
las plantas crezean v sin embargo on el subitem 5.1 que muestra una ilustracion relacionada
con las actividades agricolas . responde “Para mi estan preparando las cosas para un
sacrificio”™ Tisto da la idea de que manejan los contenidos pero les resulta complicado
integrarlos en un esquema mas general,

iti_"m 5. 5.
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Resultados (en porcentaje):

Correela - 30.4%
Parcialmente corrvecta @ 226"
Incorrecta - 26,4495
Mo confesia : 20,655

Ejemplos de respoestas

Corrceta :

T & T TR T liger colirosa pargre estaban deserd=s Nt poca dep
Coerelearerheney oo v elroxes pror e dve isiee viekesos,

Parcialmente correeta :

Se eonsiderd parcialmente correcta informacion relacionada con un solo aspecto. pof
clemplo ¢ e zevelene BREREETCES T e Fpares punied freibearen Tt frering

Chree foos oo freseres depuestrant folondod ™, “lox miens sahion ke i prevey T fracionr on
ofees delionies, cdenuis eracdiciemhre ™ 0 cn s e siing s e Tos dncens v

PR fRICN BRSO et Vel e v e somtorens viviost o cetndodios

Discusion de resnltados

Iste subitem es el que concentra el menar noniero de respuestas colrectas. Fs prohabie
que cllo se explique porque, en general, les costo encontrar clemenios nucvos [rente o una
pregunta abierta que no guiaba Ta atencivn hacia alpun aspecta en particalar Tin poreentaje
stnilivative aplaba por reiteear informacion que v se habin establecido en Tos Hemes
anteriores. por cjemplo que estan plantanda 4 (ue sts dicses <on 1o Tuna v el 5ol

Hom o

Tmagmemos que dorante e década de 1820 vivian, en 1o que hoy es el termitonio arecnting.
estas 3 personas. Algunas de ellas tenian ideas lederales v otras ideas nnitarias

Fet atentamente la descripeion de cada una de Tas persanas v osubravd el nombee de aquél o
aquellos quo tenian tdeas untlarias
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1. Mariano Azcudnaga cra un porteio, propiclario de un saladero, que opinaba que Bucnos
Aares debia imponer sus decisiones al resto de las provineias

2. Juan Saravia era un comerciante saltefio, partidario de un gobicimo centralizado

3. Manuel Lopez era un tejedor cordohés que sostenia que un gobierno centializado seria
contrario a los inlereses de su provineia,

4. Bslanislio Fuentes era un hacendado entrerriano que opinaba que cada provineia debia
elegir su propio gobiemo

Domingo lMaz era un labrador cotrentino que propiciaba fa autonomia de las provineias.

Contenidos -
l.os prayectos de pals

Mapa curvicular ; 25 % (ensefado hasta julio)

L}

9,2 %{ ensefiado a partir de agosto)

Resultados (en porcentaje):

Corrvecta @ 47 8%,
Parcialmente correcta : 16,5%
Incorrecta : 24,000
No confesin : 11,7%

a4

Eiemplos de respucstas
Correcta :

Marcaron las dos respuestas correctas - Azcuénapa v Saravia
Marcaron una sola de las respuestas correctas, pero ninpuna incoreecta,
Incorrectn ;

Marcaron una respuesta correcta y una incorrecta, o ambas incorrectas.

Iin este ¢aso una sola respucsta incorrecta invalidaba el item porque se supane que la
marcacion de la respuesta correeta podefa haber sido azarosa, va que no lienen ¢claro, ¢n csos
casos la diferencia entre los dos provectos de organizacion del estado.
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item 7.

En el mapa de América del Sur marcd v colocit ¢l nombre de los paises limitrofes de la
Argenting

Contenidos :
Delimitacion de la region de América Tatina
Dilerenciacion de los distinlos espacios en mapas con division

T.ocalizacion

Mapa curricular :

Delimitacion de la regitn de Amériea Tatina 57,0 %
Diferenciacidn de distintos espactos en mapas con division | 78.9 %
T.ocalizacian | T76.3

(ovvecta T7.8%
Parcialmentle correcla @ 12.5%
Incorveeta : T.5%
Mo condesia : 2.2%

Ejemplos de respucstas,
Correeta :

Ubicaron correctamente en el mapa Uruguay, Paraguay, Brasil, Clule v Bolivia

Parcialmente correcta :

Ubicaron correctamente en el mapa por lo menos 3 de los paises anteriormente mencionados
Incorrecta :

Menos de 3 paises con ubicacion y nombre correclo

[ 4R



Discusion de resultados

Ia mavoria de log alumnos (T8%0) conocia los paises limilrotes v los podia ohicar
correclamentc

Hubo casos en que ubicaban paises de Aménica del Sur que no eran limitrofes o
conocian ol nombre de los pafscs limiiroles y no los ubicaban correctamente.

i algunos casos no marcaban Brasil en sus totalidad o pintaban todos los paises v no
les colocaban ¢l nombre.

ftem 8. 1.

Los Hemes comprendidos enfre 8.1, v 8.4 iban precedidos de la sipuiente consigna -

Tin el mapa de la Republica Argentina pintd y colocd el nombre de @ las 3 provincias mas
pobladas.

Contenidos :

Distribucion demogprafica
Localizacion

Mapa curricular :

Distribucion demogratica : 50,0 %
Localizncion 76.3 04

Resultados (cn poreentaje):

Correeta : 55. 7%
Parcialmente correcta : 22.T%
Incorrecta : 16,8%
No contesta 4.8%n

Ejemplos de respucestas
Correcta :

Ubicaron ¥ nombraron correctamente las provineias de DBuenos Adres, Santa I'e y Cordoba.

1a9




Parcialmente correeta :

Ulbicaron y nombraron correctamente por 1o menos dos de las provincias  ecitadas
anleriormenie !

Incorreetn ;
Ubicaron y nombraron correctamente s6lo una o ninguna de las provinciags mencionadas.

Discusion de resultados

T.a mayoria de Tos alumnos (36%) contesto correctamente,

Sin embargo, se observa que bay alumnos que no utilizan un sistema de referencias
claro o no cumplen con la consigna, por cjemplo: pintan pero no coloean ¢l nombre de la
PrOVINCIA, O VICCVErsa.

Los errores mas habituales consistian en no marcar la totalidad de la provincia de
Sanla Fe por lo que se deduciria una dificullad ¢n la lecturn de mapas  (en esie caso la
division politica indicada con linea discontinua) v también en incluir fa provincia de la
Pampa como una de las 3 més pobladas,

Ttem B, 2.

La cordillera de los Andes

Contenidos :
Caracteristicas lisicas de las regiones geopralicas arpentinas

Diferenciacian de distintos espacios en mapas con division

Mapa curricular :

Caracteristicas lMsicas de las regiones peoarilicas argentings 53.9%
Diferenciacion de distintos espacios en mapas coh division 78.9%

Resultados (en poreentaje):

(Tprrecta : 56,1%



Incorreeia : 34.4%,

MNo contesia ¢ 9.5%
Ejemplos de respuestas

{orrceta :

Ubicacion adecuada de 1a cordillera
Incorrects

bicacion erronea de la cordillera

Discusion de resultados

Si bien la mayoria de los alumnos respondid de manera correcta este item (56%) cabe
sefialar que Tos errorcs mids habiluales Tucron marcar la cordillera de log Andes siguiendo la
linea que indica fa frontera con Chile, marcar su recorrido en forma incompleta o marcar todo

Chile como cordillera de los Andes.,

ilcm 5.3

Bl Raode la Plata

Contenidos ¢
Caracteristicas fisicas de las repiones peopraticas arpentinas
Dilerenciacion de distintos espacios cn inapas con division |

Mapa curricular:

Caracteristicas fisicas de las regiones geograficas arpentinas
Caracteristicas lisicas de las replones geogrilicas argentinas

Hesultados (en poreentaje):

Correeta ; O6,0%
Incorrecta @ 19.5%
Mo contesta : 14.5%

78.9 %

33.9%
53.9%
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Ejemplos de respucstas

Correcta -

Cuando sefala correctamente 1a uhicacion del Rio dela Plala

Incorrectn ;

Ubica crrdneamente el Rio de Ia Plata

Discusion de vesultados

Mos terceras paries de los alumnos ubican de manera correcta el Rio de 1a Plata,

I.os alumnos que respondieron de manera incorrecta confundieron. por extension, ¢l
Rio de ka Pl con el Mar Argentino o con el rio Parand, Cabe destacar ¢l signilicativo

porceniaje (15%0) de no respuesta a este item,

Ttem 8. 4.

La Capital Federal

Contenidos @

I.ocalizacion
Mapa curricular :
Localizacidn . 76,3 %

Resultados (en porecutaje):

Correeta ; 59,0%%
Incorrecia : 25.3%
Mo contesta : 15, 7%

Ejemplos de respucstas
H

Correcta :

Localiza correctamente en el mapa a ta Capital Trederal
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Incorrecta ;

Ubicacion erroneamente a la Capital Federal

Discusion de resultados

I.a mavoria de los alumnos Tocaliza correctamente a la Capital Tederal (59%), Tintre la
cuarta paric de los alumnos que responden en forma incorreeta, se regislraron casos de
alumnos que contundieron la Capital Federal con Ta Plafa, To que pone de maniliesto la
dificultad cn la lectura de mapas {cn csle easo las relerencias que indican capital de pais
capital de provincia).

IV) Algunas observaciones finales

l.a presente seccion constituye una sintesis en la que se sefalan los logros v
dificullades que aparceen mdas reileradamente a partir de la correceton de la prucbas v algunas
sugerencias para colaborar en la solucidn de fas misimas,

[e acuerdo con lo anteriormente analizado on la discusion por item resallaremos los
sipuienics lopros diticultades.

Un primer elemento que aparece entre los logros consiste en resaltar la informacion y
la conciencia que se advierie poscen los alumnos acerea de temas y problemas que hacen a su
realidad circundante, Un ejemplo de ello es la preocupacion por los problemas ambicentales

También demuestran, ¢n Ta mayoria de los cases, poder ubicar datos historicos en una
linca cronulogica, &1 sc los ayuda con alguna [ccha de relerencia. Esto adguicre gran
importancia cn el sentido de constituir una ¢lapa necesaria para la construccion del concepto
de tiempo higtdrico. Asimismo, un gran porcentaje logra mangjarse correclamentc ¢n la
representacinn gralica del espacio

Olro elemento a destacar es que los alumnoes pueden trabajar con diferentes soportes
lextuales. vomo serfa, en ¢l caso de la evaluacion. ¢ arliculo periodistico. En csta
circunstancia se observo que 1a mavoria podia encontrar en el mismo informacion sobre datos
puntuales.

Asimismo se advierte, a partiv del andlisis de las evaluaciones que pueden resplver
ciercictos sencillos referidos a la causalidad historica v estableeer algunas relaciones v
canexiones entre diferentes confenidos

Fotre las dilicullages gue se advierten una primera seria la dificultad  para la
comprension v scouimicnto de las mismas. A veees Ja resolucion de fa cjereilacton pone de
manificsto una lectura superficial de las consignas. Tas dificullades de comprension se dan
fundamentalmente cn las consignas expresadas en lorma amplia v Jas que permiten un margen
importante de decision personal. Se mueven mejor con consignas gue apuntan a evaluar
comlentdos conerclos vy no incluyan un gran nivel de absiraccidn, como por ciemplo, las que
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hacen necesario relacionar varios aspecios diferentes o aphicar 1a informacidn a situaciones
novedosas.

Como recomendacion es importante trabajar con los alumnos para asegurarse de que
logren reconocer en una consigna qué os lo que se les prde que realicen v en queé condiciones,

Para Tograr lo primero un buen entrenamiento consisie en destacar la accion pedida,
por ¢jemplo : completar . identificar, enunciar , cnumerar , explicar , comparar, pinlar, cle. En
cate sentido es importante que los maecsiros presentes una gama amplia de gjercicios que
pucdan poner en Jucgo capacidades y habilidades variadas de los alumnos,

s interesante destacar que cn la preprueba los alumnos tuvieron dificultades para
entender ¢l sentido de algunos  (Eeminos que suclen presentarse ¢n las consipnas como por
gjemplo justilicar, arpumentar y cnumerar

(‘on respecto a la lectura y comprension de textos se puede concluir que. si bien los
alumnos parceian cstar acostumbrados a enlrentarse con articulos periodisticos. se notaren
algunas dificultades en su comprension en el sentido de poder identificar el tema general, que
en el caso de la evaluacion tenia que ver con la explicitacion de un conllicto. Lo mismo para
reconocer las distintas posturas de los actores de una accion zocial.

Atendiendo a este agpecto se sugicre un adicstramiento intensivo de los alumnos en la
lectura comprensiva. Ello incluiria, por ciemplo @ identificacion de las ideas principales de un
fexto v, progresivamente, también de las ideas secundarias ¥ ¢jemplos que las apoyan .
reconocinuento de parrralos ¢ mndicacion de titulos “resumidores™ por pdrmalo, asi como
identiticacion del tema peneral del texto a través de un titulo adecuado. Finalmente se
reconienda melur trabajos que peemitan o log alumnos intctarse en Iy diseriminacion enlre
heehos v opinioncs.

Se nhservaron también ciertas dificultades para la seleccion de informacion ya que la
fendencin peneral Tue responder copiando lextualmente la mformacion del texto . Eslo
tuncionaha bien cuando toda la informacion pertinente a la peegunta estaba agrupada en un
parralo v no asl cuando estaba dispersa a lo largo de todo ¢l texto | En estos casos la respucsta
estaba incompleta y muchas veces se obviaba cf elemento mas importante, o sea el nudo del
conlliclo

I'n general, los docentes suelen proponer preguntas de seleccion multiple que, en
Iérmines  penerales, no ofrece dificullades tmportanies a los alumnos de sexto grado ya que
solo imphica el reconocimiento de una respuesta correcta. T.o que si ofrece dificultad, es el
po de pregunta que exige ung seleceion v organizacion de Ia informacion pertinenie para
conmnicar Ia respuesta en forma completa v coherente.

I'n gste sentido, es importanie admitir la necesidad de incorporar cotidianamente
situaciones de aprendizaje més ricas para poner ¢n funcionamiento. de forma progresiva,
capacidades mas complejas.

Con respecto a las dificultades para la argumentacion v justificacion, pareceria que a
algunos alumnos les resulia dilfeil reeonocer cudles son los argumentos que avalan ona
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determinada postura, aunque esién explicitadas en un texto, v, s am delender su propin
posician o cleecidn con argumentos solidos.

s fundamental que los alumnos logren identificar los sujetos individuales v colectivos
que interacioan en una determinada aceidn social v los intereses v molivaciones, muchas
veces contrapuestos que guian su comporfamicnto, Dstos clementos son imprescindibles par
acerearse o la nocion de conflicte, que. de acuerde con las evaluaciones, pareee
msuficientemente construido por la mavoria de los alumnes.

Iin tuncion de  que los estudiantes puedan reconocer a los distintos aclorgs
parlicipanics cn una delerminada siluacion, sus posturas y los argumentos con los que la
sostienen, se sugiere el uso de las narraciones, comenzando, en especial, con los cuentos ¥ los
milos, para Hegar a narraciones historicas mas complejas, Acordamos, en cste senlido; con la
opinidn de [ean, acerca de las venlajas de Ta narracion @ “'a narracion constituyve ta unidad
lingiiistica que leva consigo sus propros limies, En la narracion, como on ¢l jucgo, ¢l
uhiverso esta limitado, €l contexto esta creado v dado, de modo que los acontecinientos de la
parracion pucden caplarse v comprenderse su osentido con mayor rapides que los hechos
situados en un mundo menos hospitalario. con limites imprecisos™

l.a capacidad de argumentar v justificar se puede desarrollar fambién a través del
cntrenamicnto colidiano en justificar su propio comportamicnio v ¢l de fos demis.

Acerca del manejo de fuentes praficas s¢ observd, en el caso conereto de Ta prucha
adminstrada. que los alumnos no siempre reconocen o aprovechan la informacion que pucden
extraer de las fuentes v les cuesta contextualizarlas - Por ejemplo, la mayoria de los
cstudiantes demostraban conocer los contenidos relactonados con un determinado tema pero
les costaha. cuando velan la imagen “leerla” en ese contexto. va conocido

Seria necesario, para subsanar gste aspecto, aumentar la exposicion de los alumnos a
las [uentes histoncas de todo hipo, va sea csenilas, graficas o arqueologicas ¢ imerarlos en las
primeras nociones del trabajo de un lustoriador, cuyva materia prima son, justamente | las
fuentes. Fnocl banco de datos de evaluaciones se encontraron muy pocos cjemplos de andlisis
de luentes

Con referencia al uso de la lengua materna, que se pone de manifiesto en las
producciones al dar explicaciones v argumentaciones v al inlerpretar consignas v fextos, sc
abserva en el analisis item por item. dificultades en dos aspectos especialmente. Uin primer
aspecto lo conslitutria la eseritura con lallas de ortogralia, espeeialmente on lo relative a la
acentuacion Se observa que, aun en la reproduccian de un lexto cometen faltas de ortografia.
CHro aspeclo lo constituye 1a redaccion @ los alumnes a veees responden con palabras aisladas.
con frases incompletas o incoherentes o con expresiones ambiguas
Por ofro lade, se registra un escaso dominie del vocabulario disciplinar especilico.

Para terminar dos observaciones. Tn primer lupar, en el banco de datlos se encontraran
bastantes cjerciews que inclufan enunciar una sola palabra (come por cjemplo cjercicios de
completamicnto o crucigramas) o ejercicios que implican reconocimiento de determinados
conlenidos (tpo mulliple choice). Esie lipo de gjercicio cs licilo que forme parie de las

Buan. K 1o comprension de la reslidad on la cducacion nlanti] v primara”™  Morata, Madnd, 1991, p 97
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evaluaciones, pero no deben ser las unicas situaciones evaluativas a la gque se exponga al
alumno.

I segundo téemine v en cuanto al mapa conceplual se notd cierta dispersion con
respecto a los conlemidos ensefiados. Listo se puso de maniflicsto en fa dificultad que supuso
seleccionar contenidos que hubicran sido trabajade por un porcentaje mavor del 50% de los
macstros, En general, log porcentajes mas allos correspondian a la dimension procedimental
de Tos contenidos del drea.

La prucha analizada en este documento constifuye un instromento de evaluacion gqoe
nos permile oblener, en un corle transversal, un panorama acerca de los contenidos que los
alumnos han aprendido hasta Gto. grado, en la generalidad de las escuelas de Tn muestra
investigada,

Fata cvaluacion encontrard su real utilidad cuande la discusion de sus resultados se
convicrla en un msumo para fa reflexion v perfeccionamicnto pennmanente para los docenfes,
Para cllo se requicre de una andlisis critico v una constante rellexion sobee In propia practica
que meluye la auloevaluacion acerca de las estrategms de ensefianga empleadas.

[in este sentido es de fundamental interés analizar las respuestas que dan los alumnos
en las evaluaciones, no s6lo porque di informacidn atil en (érmmos de lo que, en general, son
sus logros v dilicultades sing porgue nos permite  inferir sus formas de pensamiento v las
eslratepias que ponen en juepo para la resolucion de los problemas que se les plantean.
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ANEXO 1

I. Mapas Curriculares corvespondientes a las dreas:  Matemaética, Lengua, Cicneias
Naturales y Cliencias Sociales.
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ANEXO 11

1L Prochas y elaves de correceinn de las cuatro Avens.
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CGobierno de la Cdad de Bucnos Ares
Secretaria de Educacion

Subsccretaria de Educacion

Programa de Bvaluacion y Prospectiva

PRUEBA DE MATEMATICA - 6T0. GRADO
-1998 -

s R e D R S . ), DE: ...

N® de codigo de alumng;

1. Leé y resolvé:

Dos comandantes de avion parten del mismo aeropuerto y tienen fijados sus vuelos: el
primero cada tres dias y el scgundo cada 5 dias. Suponiendo que el primer dia salen

juntos v oes lunes, jen cudntos dias se volveran a encontiar por primera vez y qué dia de
In senmang serd?

2. Leé y vespondé:

El ducfio de un restaurante decide comprar alguna vajilla para reponer la rota. Va a un
bazar v le dan la siguiente lista de precios,

Plato Mlato  de|Plato de|Taza y|Taza y|Compote | Articulos
playo pan postre plato - té |plate  -|ra

L)1 _ café "
218 |25 |45 |15 [165 _ |165 | Precios _

El dueiio del restaurante hizo el siguiente célculo:
(144 x 21) + (96 x 12) = 3024

2.1.;0ué mnneros uso para el calculo que no estén en la lista, y a qué se refieren?

2.2 Escuibi la pregunta que se hizo el duefio del restaurante para hacer este calculo
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3, Sin hacer In cucntn;

3.1 Elegi una respuesta de las indicadas, la mis proxima a la exacta y marcala con una
cruz. Explica por qué lo hiciste

{0 2 A49) = {2 BO0
T3.036

15.000

1.296

3.2 Observa la operacion resuelta.

S5 25
- 50 S50 575:25=23 Resto O
5
EJ_

En base a los datos que aparecen en la cuenta y resolviendo mentalmente completd las
operaciones indicadas abajo, escribiendo el resto cuando corresponda. Explica como lo
pensasie en cada caso,

a. 25l
Explica = . L — ..

b S50 75

ST [T A o T O e R i e e e A ;

C: L e :

LExplica
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4. Resolvé vy respondé:

= ¥ . . . 7
Frun bartio de Buenos Aires, se ha destinado pata plaza un terteno baldio de 500 m

4.1 ;Cuales pueden ser las medidas de su ancho y de su largo? Da tres ejemplos.

4.2 ;Te parece conveniente que elijan para hacer la plaza un terreno cuyas medidas son
500 m x | m? jPor qué?

5, Resolve y prafica:

Los alumnos de sexto grado de una escuela se juntan en la hora de Educacion Fisica y se
distribuyen segin los deportes que practican segun el siguiente cuadro:

Depotte  [Fatbol — |Voley  [Handball [Basquet
Clantidad de| 20 1:5 10 15
alumnos fi re S il iy _—

5.1 ;Qué fraccion del total de los alumnos practica cada deporte?

falBol s e e s s e R e ER R e e
RN . e s et e A TR s A S 3 DL oL B L T i S R S e
bhasquet

’ * 1
5 2. Representa en el diagrama cireular la parte que corresponde a cada deporte.
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6. Explicii y construi

Con las siguientes condiciones, un alinnng construyo Ia figuea dibujada

“Construye un cuadrilitero ABCD que tengn:
-tlos anpulos de 607

-un par e lados de igual medidn

-dingonales perpendiculares

-un lado que mida 5 em” .

)

a L3 ¥ " - # 3
6.1, {Su construceion cumple con todas las condiciones o no? Explica por qué si v no
para cada una de las condiciones.

0.2 Constiui otro cuadrildtero que no sea rombo que cumpla con las mismas
indicaciones del ejercicio anterior,
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7. Resolvé v respondé
(Escribe todas tus cuentas en la hoja para que sepamos como lo pensaste)

A un bebe menor de un afio que pesa 9,500 kg el medico le receta tomar un antibiatico
durante 10 dias, 4 veces por diay 2,5 nl cada vez

Las indicaciones que acompaian al medicamento dicen que se deben recetar diariamente
como maxuno, hasta Z2ml de medicamento por eada kilo de peso

7.1, jLa cantidad que receto el médico cumple con lo que dicen las indicaciones del
prospecto?

at il
3. Resuelve y explica por qué

Cada pieza del Tangram representa una fraccidn del cuadrado completo tomado como
uniclad, i

Al Bivosn Bl & B S

8.2. Lxplica por qué te parece correcta tu respuesta de la fraccion que corresponde en C
en el Tangram.
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Gobierno de la Ciudad de Buenos Ares
Secretaria de Educacion

Subsecretaria de Gducacidn

Programa de Evaluacion y Prospectiva

PRUEBA DE MATEMATICA - 610, GRADO

-1998 -
CLAVES DE CORRECCION

Asignar a cada item el puntaje segiin la siguiente tabla:

3- Respuesta Correcta

2- Respuesta Parcinlmente Correcta
1- Respuesta Incorrectn

0 - No contesta

Item 1.

Correcta: En 15 dias y serd martes. (pueden figurar olros multiplos de 15 pero debe estar el 15)
Parcialmente correcta: En 15 dias y seré lunes. (pueden figurar maltiplos de 15 pero debe estar el 15)
Incorrecta: Un namero distinto de 15 (aunque sean maltiplos) y aungue diga martes.

Item 2.1. -

C: Esta agregando los nimeros 144 y 96 que son el nimero de platos playos y el nimero de platos
de pan que debe comprar o que se rompieron, Puede omitir nombrar los dos nimeros pero no puede
omitir decir a qué se refieren.

P/C: Contesta bien solo una parte: Dice que se agregan el 144 y el 96 pero equivoca en un caso a
que s refieren(o el niimero de platos playos o el nimero de platos de pan).

I' Omiten fos datos numéricos y equivocan en un caso o en los dos a que se reficren

ltem 2.2.

C: ,Cuanto deberé pagar por 144 platos playos y 96 platos de pan?, o similar.

P/C: | Cudnto deberé pagar por los platos playos y de pan que compre? (Omite los nimeros).

I {Cuanto debeté pagar por los platos playos? ;Cuénto deberé pagar por los platos de pan? Hace

preguntas por separado sin indicar que se desea obtener el costo total. Su pregunta se refiere al total
de platos v no al costo

Item 3.1,
C: Elige bien y explica bien: 15000 porque 300x50 es 15000,
P/C: Elige redondeando por defecto y explica bien en funcién de sueleccion: 12800, porque 30 x 40

(0 3x4) da cerca de 12000 (12) que es el valor més cercano a 12800, (Aca redondea por defecto,
pero el proceso es correcto)

I: Elige cualquier nimero, ain el correcto pero no explica, o elige 73036 (porque 9x4=36 miirando
solo las unidades) o elige 1296 (porque 3x4 es 12)

Hem 3.2,

C: Con las tres respuestas a, b, 6 ¢, correctas, o una parcialmente correcta y las otras dos correctas.
P/C: Con una sola correcta y las otras dos parcialemte correctas, o las tres parcialemte correctas.
I: Sitienc alguna incorrecta.
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C : Si resuelve y explica correctamente, 25x23 = 575 poique el dividendo es igual al cociente por el
divisor cuando la division es exacta,

P/C: Si resuclve correctamente 25x23 = 575 y explica: porque es lo contrario de dividir y lo supe
mirando la cienta

I: Da un resultado distinto de 575 o da 575 pero explica incorrectamente o dice que uso lapiz y papel
o que hizo la cuenta por escrito (no usa la propiedad requerida y se independiza de la cuenta de
dividir que es de donde debe extraer los datos).

b.

C: Si resuelve v explica correstamente (comparando los dividendos) 550 25 = 22 porque cl
dividendo se disminuyo en 25,

P/C: Resuelve y explica usando la propiedad de la division sin recurrir al edleulo escrito: Da 22
porque hice 22 x 25 v da 550
I: Da otro nimero distinto de 22 o dice que lo hizo por escrito,

C.

C: 5i resuelve y explica correctamente, 599 @ 25 da 23 y el resto es 24 porque el dividendo aumentd
24. (la explicacion se basa en la comparacion de dividendos)

P/C: Resuelve y cxplica sin mencionar el resto: 599 ¢ 25 da 23 porque no alcanza para aumentar ¢n
uno el cocienie.

I: Da otro niimero distinto o dice que hizo la cuenta.

liem 4.1.

C: Da tres cjemplos con dos nimeros que multiplicados den 500 o préximos a 500
P/C Da dos cjemplos correctos y uno incorrecto.

1. Da un solo gjemplo correcto o los tres incorrectos.

Item 4.2,

C: Contesla que no tiene sentido porque no hay plazas tan angostas o porque no scrian plazas o
porque no habria lugar para jugar, etc,

I Dice que no pero la justificacion es incorrecta o no justifica.
Dice que si cs posible y no justifica o justifica mal.

Item 5.1,

C: Contesta con 4 [iacciones o expresiones verbales carreclas: 1/3; % 1/6;1/4
P/C: Contesta con 3 fracciones o expresioties verbales correctas

I: Contesta con 2 o | [raccion o expresion correcta o con todas incorrectas.

ltem 5.2,

C: determina corrcctamente los 4 sectores en funcion de la parte elegida.

P/C: Delernnna correctamente 3 o 2 seclores.

I Delernuna correctamente sélo | scctor o ninguno. Superpone partes o trabaja en diagramas
diferentes (cnleros diferentes aungue iguales).

Item 6. 1.

C: Justifica correctamente que la figura cumple las condiciones, indicando explicitamente tres o
cuatro de ellas -cuales son los angulos que miden 60°, -que un par cualquiera de lados tienen igual
medida porgue los cuatro tienen fa misma medida, sefialando las diagonales perpendiculares, vy -
marcando de cual de los lados ha constatado que la medida es Sem.

n
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P/C: Justilica que la Tigura cumple las condiciones, peto indica claramente solo dos de ellas
I: Mo justilica o justifica solo una de las condiciones

Ifem 6.2,
C: Construye un romboide o un poligono coneavo con las medidas indicadas en ¢l dibmyo

P/C: Constiuye una figura que cumple solo tres de las cuatro condiciones,
I: Construye una ligura que cumple con menos de tres condiciones,

Item 7.1.

C: La prescripeion del médico cumple con lo indicado en el prospecto, pues le da diariamente 9 ml
menos del maximo, 6 la prescripcion del médico cumple con las indicaciones del prospecto porque le
da menos antibiotico que el que dice ¢l prospecto (No dice cudnto menos)

P/C: Dice que cumple (pero no aclara si es que el médico da mas o menos que lo prescripto en el
prospecto) v se ven cuentas que lo llevan al resultado correcto.

[ Dice que dan lo mismo o que el médico le da mas cantidad de antibiético multiplicando por los 10

dias. Puede suponer que el tratamiento con antibiotico es de 5 dias y como el médico lo prolonga a
10 toma mas antibiotico que en 5

Item 7.2,

C: Segun la preseripeion del médico le aleanca para 12 dias y medio (Divide 1250 100 125 25 yal
resultado lo divide por 4),

P/C: Responde. mas de 12 dias

I Hace mal la cuenta o contesta equivocadamente sin hacer la cuenta

Item 8.1.

C: Identifica 6 & 7 partes con fracciones o usando cxpresiones escritas correclas (por cj.. "un
cuarto™)

P/C Identilica 4 & 5 pattes con una fraccion o expresion escrita correcla.

I: ldentifich menos de 4 partes correctamente

IHem 8.2,

C: Justifica correctamente, indicando que como A es % de la unidad y C es la mitad de A, C es 1/8
del total usando el carficter transitivo entre partes, o indicando que el tridqngulo pequeiio es 1/16 del
entero y entonces C es 2/16 0 1/8 del total usando la idea de parte en funcion del entero

P/C. Justifica correctamente pero la explicacion estd expresada con poca claridad

I Justifica incorrectamente o no justifica

Item 5.3,

C: Indica la operacion y su resultado cortectamente % + 1/8 -+ 1/16 = 7/16 y resuelve mentalmente,
por comin denominador o por fracciones cquivalentes

5
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P/ Indica el resultado y explica coma Hego sin escribir la uperacion

I Indiea la operacion en forma incorrecta o la indica en forma cortecta y resnelve mal
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GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES
SUBSECRHETARIA DE EDUCACION
PROGRAMA DE EVALUACION ¥ PROSPECTIVA

PRUEBA DE LENGUA - SEXTO GRADO - 1998

ESCUELA...ioin N S e LT R W R ST R SR B o o s e BN
NUMERO DE CODIGO DEL ALUMNO ........

1,

+ Comprenslén de texto.

Te damos un conjunto de oraclones desordenadas. Organizalas
para que el texto sea coherente colocando, scbre |a llnea de
puntos, las letras en el orden en el que deben estar |as
oraclones,

a

Con los minutos contados y el diarlo bajo el brazo, sigue
ancaminandose -rapidamente- hacla la parada del autobus qus conduce a la
estacion de trenes.

b

Esta leyando los chistes que aizarecen an la contratapa del diario. En
ese mismo momento su micro llega a la parada. Llega repleto. Si tiene suerte
de subir, va a viajar como sardina en lata.

Menos mal que el trayeclo es breve. Apenas unas veinte cuadras hasta
la estacion. De lo contrario, usted se dashidratarfa debldo al calor reinante y
el aprelujamiento entre los demas.

d

‘Cuando llega a la parada, hay una larga hilera de gente que espera el
mismo ransporte que usted. se ubica -por lo tanto al final de la cola.

2

Hojea el diario. De tanto, en tanto, conlrola la hora en su reloj de
pulsera. Piensa que sl el micro demora un poco mas, va a llegar tarde a su
lugar de trabajo.

f

La serpentina humana empleza a perderse en el interior del vehiculo,
hasta que a usted también le toca el turno de ascender y sacar el boleto.

;2 -

Es el funes por la mafana. Usted sale de su casa, después de un
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2.

= Texlo Informativo.

Con los datos aportados en el sigulente cuadro, redactd un texto
informativo.

Clases de animales Se alimentan de: EJemplos
roedores
HERBIVOROS vegelales  (ralces, lallos clervos
holas, granos) vacas
caballos
aves
Inseclos
CARMNIVOROS ; olros pumas
animales perros
viboras
CMNIVOROS vegelales jaballas
oiroa anlmales ballenas
hombre

3. Cuento Policlal

Con los datos armados a conltinuaclén, redactd un cuento policial,
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Te proponemos que completes una historia truculenta vy
misteriosa.

* Ella y &1, atraidos por una publicidad de un viaje en velero decidieron pasar
un fin de semana de descanso. ;Qué decla sl aviso? Escribilo en el recuadro
siguiente.

* Sin embargo durante la travesia, las autoridades navales reclben un
mensaje del capltdn del velero informando que se ha cometido un crimen a

........................................................................................................................................

* Al llegar el velero a puserto los perlodistas ansiosos aguardaban Los
diarios de la tards publicaron la sigulents noticia: ¢ Te animarfas a redactar la
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" El velero quedo anclado semanas y semanas en el puerto y fue abjelo de
exhaustivas revisacionas. Uno de los informes del detective Lorenzi describla
al lugar del crimen asl:

* Pero uno de |os datos més Importantes lo descubri6é el inspector Ramirez en
el diario personal de la mujer ¢ Cudl serla ese dato?

Conoclmlento gramatical.
Indicar si es verdadero o falso

f. Un adverbio puede ser nicleo de un circunstancial,

2. El complemento agente aparece solamente en la voz pasiva. ...
3. La preposicion es, maifoldgicaments, invariable.

4. Los circunstanciales se reconocen con formas pronominales.

5 El adverbio modifica s6lo al verbo.

5.

Puntuaclén. Coloca las maydasculas v los signos de puntuacion
que correspondan:
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las proponemos un juego hay que consequir tres vasos gue contengan agla
a la vista de todos a une le colocamos una cucharadita de azucar y lo
revolvamaos al segundo le agregamos una cucharadita de sal de cocina y lo
revolvemos al tercero lo dejamos como astaba qué ocurrid en cada uno de
ellos addnde fue a parar el aziucar ahora milentras uno de ustedes se da
vuelta otros cambian los vasos podrian asegurar sin probar el gusto a cual de
los recipientes agregaron azucar a cudl agregaron sal por qué no ven mas la
sal y el azlcar.

VENTANA AL MUNDO 6

8.

Anallsis llterarlo,
Leé atentamente el sigulente texto:

El molinero, su hljo y el asno

El molinero llamd a su hijo. Querfa vender un asno en la ferla. Para que
no se cansase, le ataron las cuatro patas y lo colgaron de un hlerro que los
dos soportaban en los hombros. Se cruzaron con un vecine que se rio a
carcajadas:

- jQué disparatel - les dijo

Desataron ghtonces al borrico y el muchacho montd cémodamente. El
viejo caminaba detrds. Pasaron dos mercaderes. El mas atrevido,
encarandose con el joven, le gritd furloso:

- iHabrase vistol |Bajate sinverglenzal |Deja montar a tu padrel
descendio el mozo, subld el padre, y algo despues, se cruzaron con una
muchacha:

- (Parece mentiral - exclamo -. |El hombrén muy orondo y la pobre
criatura medio muertal

El molinero hizo subir en ancas a su hijo. Mas adelante se cruzaron
Con una vigja:

- iEl pobre jumento ho puede masl - dijo - |Se va a morir!

El molinero guerfa complacer a todos. Descabalgaron y el pollino
empezo un alegre trote. Un pedn les preguntd:

- ¢,Para qué lo tienen, tontos, sino para montar en é17?

- Seremos tontos - repuso &l mollnero -; pero en adelante me silben o

me aplaudan, haré lo que considere mejor y no tendré en cuenta lo que digan
los demas

Obremos segun nuestra conclencla
y no segun la opinidén ajena.

Jean de la Fontaine

Completa |la sigulente gufa para el anallsis:



1) Titulo de la obra: - 2o WY -
2) Autor: i L e
3) Génearo literario cuanto
(senalar con una X) fabula
ek . _I[ajenda ............................................

ciencia flecidn

4) Tipo de texio WERHEEES . o B R e s
(sefialar con una X) maraviiinst 00 4 aiseigeceien
| cuento fantastico L e
5) Personajes BBl e sy T L
(mombrarlos) e e
68) TETTTTTTTTTT ] e aies e st S RS S i i s e
e IMAGINATIOS: 1.t essim 55
7) Marrador FProtagonista i*pers._
(senalar con una X) e ) W T Aparg:
Testigo 1® pers o
LA persi ... "

7. Los personajes como actantes.

Observa los elementos dados y escribi una historla.

Elsujolo es

Lo ayuda

Soogponen adl

desconocido,

Z33

Fescabir una nave
perdida e un plant
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GODBLERMNOY 130 EA CIUTDRAL DYE BUBMOS ATRES
SUBSECRETARIA IYE EINMTCACION
PROGEAMA 1XE BVATLUACION Y PROSPECTIV A

PRUEBA X LENGUA - SEXTO GEADO - 1998
CEAVES DE CORRECCTON

Aslgnar el puntaje segun la slguiente tabla:

B s 3
Parcinlmente Correclor sabaams Z
FICOTEREID, . v i s G s S 1
ot W e 1 1 o M S e 1 17 ()

Aclharaclon: cada ejJerciclo se desaprega en un determinado
numero de itemes relacionados con los diferentes aspectos
evaluados.

I'TEM L. 1. Reconocimiento de la progresion tematlca de un texto.

Correcto: Reconoce la progreston completag a d e b [ ¢

Parcialmente Correcton Reconoce la progresion lineal ¢ a ¢ v
altera la progresion de temas derivados b [ ¢,

Incorrecto: No reconoce la progresion € a d e. Altera las dos
progresiones.

I'TEN 2.1, Llaboraclon de exto.

Correcto: Transforma el cuadro en texto continue.

Incorrecto; Reproduce el cuadro:
*odistribuye T informacion en blogues pero los sopari
con uno o dos renglones de espaclo.
Y emplea resalladores o camblo de color ( recursos
praficos no linglisticos) en lugar de recursos Hngiiisticos

2.2, Empleo de titulo como ordenador del discurso.
Corrector Introduce un ttelo "Animales y alimentacién” o
cguivalente
Incorrecte: No Introduce un titulo

2. 4. Empleo de ouos ordenadores del discurso,

Correcto: Bstablece con clarldad al principlo del texto que va a
caracterizar los anlmales por su forma de alimentacion.
Ejemplo: Usa formulas: Por su forma de.... / De acuerdo
con su forma de allmentaclon los animales se clasiflcan
(L N e

Incorrecto: No establece con claridad al principlo del texto que va
' a caracterlzar los anlmales por su forma de allmentaclon.
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Flemplo: No wsa formulas o veproduce T Hee ha gue
estd en el grafleo o empleza directamente "varvlas e lases
de anfmales®.

2.4, Impleo de formas apropladas de coheslon.

Corrector a) Presenta la clase , por ejemplo "herbivoros™ v luego la
retoma con un sustituto léxico o con repeticlon
coheslonada por un Inclusor.

Ljemplo: Los herbivoros se alimentan de raices, lallos...,
entre estos animales se encuentran/ encontramos a los
roedores, clervos/ entre los animales herbivoros...

b) Presenta la clase y luego la retoma con pronombre
Elemplo: Los herbivoros se allmentan de.... entre ellos
encontramaos...

Incorrecto: a) Replte slempre la palabra que Indlca nombre de
clase
Ejemplo: Los herbivoros se alimentan de ralces, tallos...
lL.os herbivoros son los roedores, clervos...
b) Emplea otra palabra pero no la coheslva.
Ljemplo: Los carnfvoros se alimentan de...l.os anlmales
SOn nsectos, pumas, perros...

2.5. kmpleo de [ormas apropladas de cohesion.
Caso especial de Introducclion de los mlembros de la clase
que flguran en el elemplo de los carnivoros v los
OImMNivoros.

Correcto: Interpreta Ja relacion entre "allmentos" de la columna
dos y "miembros de clase" de la columna tres.

Ejemplo: Los carnivoros, entre los que encontranos
pumas, perros se alimentan de otros animales

Los carnivoros se allmentan de otros animales(:/.) entre
los anlmales carnivoros se encuentran los Insectos, los
pumas...

Incorrecto: Interpreta que, en el caso de los carnivoros y los
omnivoros, en realldad los ejemplos de la columna tres
son los allmentos que comen.

Eljemplo : Los carnivoros se allmentan de otros
animales por ejemplo: Insectos, pumas, perros...

2.6. Empleo de procedimiento de camblo de orden que revela
dominlo de operaclones sintacticas.

Correcto: Altera el orden de la frase, manteniendo el sentido,
Llemplo: Los herbivoros, entre los que encontramaos i
los roedores, clervos.... , se allmentan de raices, tallos...
Los lnsectos, los pumas, los perros... son carnivoros por
alimentarse / porque se allmentan de otros anlmales
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lncorrectlo: No cambla el orden de presentacion de los datos en el
cuadro, es declr, se Imita a reproducir primero fa clase,
despuds el alimento y despuds el ejemplo.

2. 7. Parralo.

Correcto: Distribuye la Informacion en cuatro parralos, separa cada

parrafo con punto aparte, emplea sangria y empleza el
parrafo sigulente con maytscula:

jemplo: Presentaclon de las tres clases de anlmales.
parrafo para herbivoros , su alimentacién y ejemplos.
Parrafo para carnivoros.
Parrafo para omnivoros.

Incorrecto: No emplea parrafos, no usa sangria y no empleza con
maytscula.

2.8. Puntuacion de coma,
Correcto: emplea coma en casl todos 1os casos de enumeraciones
Incorrecto: no emplea coma en [as etiumeraciones

2.9, Puntuacion de los dos puntos.
Correcto: elimina los dos puntos que flguran en la segunda
columna después de "Se allimentan de"
[ncorrecto: mantlene los dos puntos despues de la palabra "de”

2.10. Ortogralia (copla).
Correclo: copla correctamente todas las palabras que aparecen
menclonadas en el texto.
Incorrecto: no copla correclamente

7.11. Ortografia (palabras que no [lguran en el texto).
Correcto: Hay hasta dos errores ortograficos en el texto producido
por el alumno.
Incorrecto: hay mas de tres errores ortograllcos en el texto
producido por el alumno.

Cuento policial. Conocimiento y producclon de tipos
textuales.

*Aviso publicitario
I'TEM 3.1 Elaboracion del aviso
Correcto: Elabora el aviso

lncorrecto: Relata en tercera persona en lugar de emplear [ormas
apelativas.
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3.2, Lmpleo de formas apelativis
Correcto: Emplea formas apelativas (subjunthvos, seguncks
PCrsonas)
Incorrector Mo las emplea

i B B
Correcto: Mantlene el tema: viaje en velero
Incorrecto: No mantiene el tema "vigje en velero”

4. 4. Pertnencia de datos
Correcto: Aporta datos pertinentes al texto publicitario: tipo de
viaje, duraclon, recorrido, precio, venlajas
Incorrecto: Noaporta datos.

3.5. Maralexto
Correclo; Emplea recursos paratextuales de dlagramacion
publicitaria (algan dibujo, disposicién en la pagina, letras
grandes y chicas)
Incorrecto: No los emplea.

*Mensaje de denuncia

3.06. Emisor/Receptlor
Correcto: Se'ublca claramente en el lugar del emisor (el capitan)
v especifica el destlnatario ( autoridades navales)
Incorrecto: No se ubica claramente en el lugar del emisor (el
capitan) nl especlfica el destinatario ( autoridades
navales)

3.7. Texto de denuncia,
Correcto: Elabora el tpo de texto req uerido con recursos
adecuados.
Ejemplo: jAtenclonl/ 505, empleo de tercera person
"se ha cometido®....
Imeorreclo: No elabora el tpo de texto requerido con recursos
adecuados

3.8. Tipo de crimen.
Correcto: Uspectfica el tipo de crimen que se ha cometido.
Incorrecto; No especitica el tpo de crimen que se ha cometido.

3.9. Dalos pertinentes del crimen
Correcto; Aporta datos pertinentes de hora, sltuaclon, victima v
victimarlo.
Incorrecto: No aporta datos pertinentes.
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310, Acclones relacionadas con Ta denuncia.
Correcto: Bstabloece que harda y qué espera de las autonldades
del puerto (sl se dirlge a puccto, quiénes deben recibirlo,
eli).
Ieorrecto: No establece qué hara v que espera de las atorvidacdes
el puerto.

*Volanta, titular y copete de noticia periodistica

3.11. Blaboracion de volanta,
Correclo: Elabora una volanta breve, de dos o tres palabras que
sintetiza el nucleo Informatlvo.
Incorreeto: No elabora una volanta breve, de dos o tres palabras
que sintetiza el nucleo Informativo

Lol thilalkar
Correcto: Propone un titulo proplo de noticla policial.
Incorrecto: No propone un titulo proplo de notlcla policlal.

el Fopeie
Correcto: Resume en dos o tres oraclones, separadas por punto
seguldo el copete de la Informacion, resumlendo el
suceso.
IncorrectosNo resume en dos o tres oraclones, separadas por
punto seguido ¢l copete de la Informacion, resumicendo ¢
SUCCSO.

*Informe del detective Lorenvi

A1 Informe del tagar del crimen.
Correcto: Conslgna fecha del Informe vy encabezamlento con catos
de lugar y acontecimiento.
Incorrector No consigna esos datos

3.15. Descripcion del lugar del hecho.

Correcto: Describe como encontrd el barco (que objetos, si hay
orden o desorden, st hay senales de violencla, cosas
rolas... )

Incorrecto: No describe

3. 16, Descripeion de detalles
Correcto: Explica posiclones relativas de los objetos, consigna
algun detalle revelador
Incorrecto: No lo hace,
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*Diario intimo
3.1 7. Encabezamicnio.
Correcto: Bnplea algun encabezamlento proplo de dlarlio imtimo
(la fecha, querlcdo diario, cie)
[Incorrecto: No lo emplea.

3.18. Clave del crimen.
Correcto: Relata algan suceso personal gue funclone como la
Clave del crimen.
Incorrecto: No lo hace.

3,19, Caracteristicas del texto del diarlo.
Correctlo: Relata en primera persona, emplea sefiales de

subjetividad (adjetlvos caracterlzadores, exclamaciones,

e}
Incorreclo: No lo hace.

4.20. Ortogralia (copla):
Correcto: No hay errores ortograficos en las palabras que se
pucden coplar del texto.

Incorrecto: Hay errores ortografllcos en las palabras que se pueden

coplar del texto.

3.2 1. Ortografia (palabras que no estan en el texto).
Correcto: lay un numero total de errores ortograflcos

equivalente o una cuarta parte del namero de renglones

escritos en total.

Flemplo: sobre un eserlto de 16 renglones hay o uatio

errores ortograllcos (Incluyendo tldes).
Incorrecto: Hay mas errores,

IrEsM 1. Conoclimiento gramatieal.

CorrectosN, B, ¥V, E, B olllfen NV, V., L,
Parcialmente Correcto: Tres ldentiflcaciones correctas.
Incorrecto: Menos de tres ldentificactones correctas.

I'TEM 5. 1. Puntuacion.
Correcty: Todos los signos de puntuacion.

Ljemplo:
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[Les proponemos  un Jjuego: hay dque consegulr (res vasos que
contengan agua, A la vista de todos, a uno le colocamos una
cucharadita de azucar y o revolvemos. (;) Al (al) segundo e
agregamos una cucharadita de sal de coclna v lo revolvemos, Al
lercero lo defamos como estaba. jQué ocurrlo en cada uno de ellos?
(Adonde Tue a parar el azucar? Ahora, mlentras uno de ustedes se
da vuelta, olros camblan los vasos. jPodrian asegurar sln probar el
gusto a cudl de los reciplentes agregaron azacar, a cudl agregaron
sal? ;Por qué?

A - VENTANA AL MUNDO ¢ ]
Parclalmente Correcto: Omitir los dos puntos después de Juepo v
poner un punto. No considerar Interrogativa "podrian
asegurar..."
Incorrecto: No Incluye las tres Interrogatlvas oblgatorias (que.
adonde, por qud), no coloca puntos después de apua,
después de revolvemos, después de vasos.

ITEM 6.1, Andllsis Hterario.
Correcto: Completa todos (7) o casl todos (5/6) los datos,
incluyendo el protagonista, como sigue:
1) Titulo de la obra: El molinero, su hijo y el asno.
Z2) Autor: Jean de la Fontalne
3) Geénero erarlo; fabula
4) Tipo de texto: realista
5) Personales:
Principales: Molinero,
secundarlos: Hijo, mercader, muchacha y viela.
() Reales: todos
Imaginarios: ninguno
7} Narrador: Protagonlista, 3* pers.
Parcialimente Correcto: No ldentlfica al narrador o bien Identifica
Al narrador pero solo completa cuatro,
Incorrecto: No completa mds de tres puntos de la g,

I'TEM 7.1, Esquema actanclal

Correcto: Reproduce fielmente las relactones entre los actantes.
1 héroe es el sujeto que tiene un objeto o meta: rescatar
una nave. Al héroe lo ayuda un robot y dos seres
planetarios se oponen.

Parcialmente Correcto: No aparece el ayudante.

Incorrecto: Altera la relaclon basica; sujeto / objeto / oponentes.

.2 Tormato / Tipo de escrito
Correcto: Construye narraclon con Introducclon / Confllcto /
Desenlace
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Incorrecto: No construve naveacton con Introdoceion o ontilon
Desenlace

/.30 Puralos.,
Correcto: Distribuye el texto en tres parrafos por lo moenos,
Incorrecto: No distribuye ¢l texto en tros parrafos,

7.4, Progresion tematlca
Corrcector Aparecen datos nuevos Justificados por el texto anterior
al dato y/o por el texto que le slgue.
Incorrecto: Aparecen datos que no pueden justificarse por el texto
anlerlor al dato y/o por el texto que le slgue.

7.5. Coheslon
Correcto: Se evllan repetlclones empleando sustitucton léxlea o
susttucion por pronombre.
Incorrecto! Se replten palabras que pueden ser sustituldas.

7.6, Conexlon
Correcto: Emplea conectores al comienzo del conflicto v al comicnzo
del desenlace.
Marca los camblos temporales mediante conectores
especiflcos (entonces, mas larde, en este momenteo...)
Parclalmente Correcto: No marca conflicto nl desenlace mediante
conector,
Incorrecto: No cinplea coneclores.

7.7, Puntuacion
Correcto: Punto aparte vy mayasculas en parrafos. Coma en
cnumeraclon y camblo de orden,
Incorrecto: No hay ninguno de los dos usos anterlores.

7 8. Nivel morfosintactico
Correcto: Respeta la concordancia normativa sujeto/predicado v
sustantivo/adjetlvo,
Incorrecto: No respeta esas dos concordancias.

7.9, Ortografia
Corrector Hay un numero total de errores ortograficos equivalente
a4 una cuarta parte del namero de renglones escritos en
total.
Ljemplo: sobre un escrito de 16 renglones hay cuatro
errores ortograficos (incluyvendo tildes),
[ncorrecto: Hay mas errores,
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PROGRAMA DE EVALUACI
PLANILLA PARA COLOCARL

ON Y PROSPECTIVA
0s RESULTADOS DE LAS PRUEBAS

Escusla Publica L I Gl s
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PRUESA DE LENGUA. SEXTO GRADO. 1393
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PRUEBA DE LENGUA. SEXTO GRADO. 1393,
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LITEM | STUMERO DE CODIGO DEL ALUMNO (%)
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Gobieroo de T Cludad de Boenos Adves
Seerctaria de Educacion

Subisecretaria de Educaciin

Progemma e Fealoacion y Poospectivn

'RUEBA DE CIENCIAS SOCIALES. SEXTO GRADO
1998

PSRN Lo nnnene s s v ssnnn . TR i

NUMERO DE CODIGO DEL ALUMNO......_..

1.
Ermmnerd U onmbios que se produjeran en América como consecuencia de I conaquista espanala

3.

)

z.

Marcd con ung cruz 2 acontecimicntios que pueden considerarse como causas de In Revolucion

de Mavo

I Invasiones inglesas

2. Inwvasion de Napoleon a Espana

3 Campaiins de San Maitin

4 Descomtento criollo por el monopoho espaiol

S Decluacion de by mdependencin

ik

Ulbsiedy cn L D o Liea e fiernper gt be el et osimeentes Batos, colocando o i

coresponidenie

| Descubrmmento de Amernica

2 Sancion de la Constitucion Macianal

3 Declowacion de la mdependencia de las Provincias Unidas del Rio de la Plata

Tedamos como referencia en 1o linea ol ano v 1o olieacion de fa Bevalueion de Mavn
Revolugion e

Mayo (1810

b . el i ;o i el 4 A

| 400 1500 : | idD) 1700 [ R0 fonn
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Los mapuches se oponen a
una planta petroquimica
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A1 En que provincia habita la comunidad mapuche?

4.2 A la construccion de qué obras se oponen los mapuches?

4.3 ;Dué razones dan los mapuches para su oposicion 7

4.4, ;0Qué argumentos dan las empresas para llevar a cabo las obras 7

4.6 ;A qué tipo de recursos naturales (renovables o no renovables ) hacen referencia las

noticias 7. Explica por que.



&,
Las siguientes ilustraciones reproducen dibujos hechos en «l sigho XV por Guaran oo en
los que retrata distintos aspectos de la vida de los incas.

Qbservalos atentamente y responde las preguntas
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S 1 0ue actividades se estan desarrollando en cada von de las 2 ilustraciones !

5.2 Compara los personajes que cstan representados en los dos dibujes (Pertenccen al misiin

mrupo social 7 Como pades darle coenta 7

5.4, ;i 0ué relacion hay entre el sol y 1a actividad econdimica fundamental que realizaban los

meas 7

29y
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Imagmenios que durante la decada de TRIO vivian, en o oque hoy s el territonia argentinn, estas
5 persunas. Alpunas de ellas tenian ideas federales v otias ideas unitarias.

Leg atentamente la descripcion de cada una de las personas y subraya el nombie de aqueél o

aquellos que tenian ideas unitarias :

| Mariano Azcuchaga cra un portefio, propietario de un saladero, que opinaba que Buenas Aires
debia unponer sus decisiones al 1esto de las provineias

2 Juan Saravia era un comerciante saltefio, pattidario de un gobierno centralizado

3. Manuel Lopez era un tejedor cordolés que sostenia que un gobiemo centralizado seiin
contratio a los wtererses de su provingia,

4. Estanislan Fuentes era un hacendado entrerriano que opinaba que cada provincia debia elepir
supropio gobiemao

5. Donunga Paz era un labrador correntine que propiciaba la autenomia de las provincias

24¢
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e

Ei el mapa de América del Sur pintd y coloca el nombre de los paises limitrofes de la

Argenting,




.

Lu el mapa de la Repablica Argenting pinti v coloci ol nombre de
8.1, las 3 provincias mas pobladas

8.2, la cordillera de los Andes

8.3 el Rio dela Plata

2.4 la Capital Fedeial

f "_i_,’_:"T-'E"""bﬁ'.'-" ‘_'-:"\. -ué-"._l-'f"
£

lg
Ay

iy
.I'_rl'
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Prueha de Ciencins Sociales. Sexto geado. 1998
Clave de correccion
I'TEM 1.
3.Correctar 3 cambios correctos, como par ejempla
se mtrodujo la lengua espaiiola
sg impuso fa religion catolica
se mtrodujeron nuevos cultivos (trige) y nucvos animales (vaca, caballo)
cainbiaron los habitos culturales do las sociedades indigenas
los ndigenas Tueron soimetides al dominio cspaiiol
nwrieran gran cantidad de indigenas
llegaron blancos y negros al continente
se instalaron nuevas formas do organizacion politica y economica
o similares
2. Parcialmente correcta : 2 cambios correctos
I. Incorrecta : 1 cambio o ninguno correcto

). Mo contesta

['TEM 2.

3. Correcta : Pueden estar sefialadas 2 de los siguientes - Invasiones Inglesas. Invasion de
Mapoleon a Espafia, Descontento eriollo por el monopolio espanol

2. Parcialmente Correcto @ | correcto y ningune incorreclo

I carrecto - | correcta y 1 incorrecto o todos incorieclos

0, Mo contesta

I'TEM 3.
Io- 1402
2. 1853

3. 181G

el

. Correcta : si todas las fechas soin correctas y estan ubicadas aproximadamente en los puntos
tpue correspondan segnun la escala

2. Parcialmente correcta 51 todas las fechas son correctas, pero no estan ubicadas correctamente
si las fechas san aproximadas y estan ubicadas correctamente

sl dos fechas son correctas y [a ubicacion es aproximada

1. Incorrecta © si solo hay una fecha correcta, o ninguna y no estan ubicadas correctamente
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ITERM 4.1,
3. Correcta - Neuguen
[ Tneorrecta ; cualguier otra respuesta :

. Mo contesta

I'TEM 4.2,
3. Carrecta - A la construccidn de una planta petroguimica
A la construccién de una planta de separacion de gases ricos y un conducto para
Hevar materia prima
2, Parcanlimente correcta © A la construccion de una planta o similar
I. Incorrecta @ cualquier olra respuesta

0, Mo conlesta

ITEM 4.3,

3. Correcta ; la obra aumentara los niveles de contaminacion, afectara su patrimonio cultural y

osas tierras son de su propiedad

2, Parcialmente correcta : una sola razon de las 3 correctas

. Incorrecta : razones no incluidas en el texto o respuestas que no constituyan razones aunqgue
sean informaciones presentes en el lexto

), Mo contesta

ITIEN 4.4,

3. Corracla | que compraron la ticrra de buena fo y tienen el titulo, que una jueza les autorizo Ia
construccion de la obra y utilizan tecnologia para no contaminar el ambiente

2. Parcialinenle correcta @ una sola razon

I. Incarrecta : razones no incluidas en el texto o respuestas que no constituyan razones aungue
sean informaciones presentes on el texto

0. Mo conlesla

ITEM 4.5.
3. Correcta : Las tierras son fiscales, las tierras no pertenecen a los aborigenes
I. Incorrecta - razones no incluidas en el texto o respuestas que no constituyan razones aunque

sean informaciones presentes on o texto

0. Mo conlesta

<S5



[TIEEM 4.6.

3. Correcta  recursos no renovables, porque tanto el gas como el petroleo necesitan millones de
atios para formarse (se extracn mucho mas rapido, por lo que pueden agotarse)

2. Parcialmienle cottecta : recursos no renovables. Sin justificacion

1. Incorrecta : cualquier otra respuesta

0, Mo contesla,

ITEM 4.7.
3. Correcta; deberia prohibirse la construccion de una planta porque afecta los derechos de los
mdigenas.

deberia prohibirse la construccion de una planta porque afecta al medio ambiente

doberia probibirse la constiuccion do la planta porque las tierras son de los indigenas

deberia permitirse la construccion de la planta porque las tierras fueron compradas
legalimente por la compaiiia

deberia permitirse la construceion de la planta porque se necesita mas petroleo para la
actividad ccondmica

deberia pennitirse la construccion de la planta porque la empresa usara tecnologia que
no afectara cl ambi.cnl'.c

deberia permitirse la construccion de la planta porque la jueza lo autorizo

deberian ponerse de acuerdo los mapuches y las empresas

el pobierne deberia controlar que no so contamine el medio ni se perjudique a los
indigenas con la construceion de la obra
2, Parcialmente correcta ! deberia permitirse la construccion de la planta

deberia prohibirse la construccion de una planta

I Tnearrecta © cualquier otra respuesta -

0, Mo contesta

I'TEM 4.8,
3. Conecta : la contaminacion del agua por los residuos toxicos da las industrias, el
derramamiento de petroleo, el vertido de los residuos |

la contaminacion del aire por las emanaciones de pases de los vehiculos o los procesos

faliriles

la contaminacion del suelo por la utilizacion de productos quimicos sintéticos para usos

agricolas, industriales y domésticos
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2 Parciahmente corrocia - una soly respuesla correcla
I lcorecta cunlguier olra respoesis

[ Mo conlesta

I'TEM 5.1,

3. Correcta, En la ilustracion A - cstan sembrando, estan trabajando la tierra o cualquier
indicacion de actividad agricola
En la ilustracién B | estin participando de un rito religioso, estan haciendo una
ceremonia, estan adorando al sol
7. Parcialinente correcta - respuesta que se refiere solo a una de las ilustraciones
| Incorrecta : descripciones no pertinentes a las actividades mencionadas

0, Mo contesta

I'FEM 5.2,

fad

Correcta : Mo, porque estan vestidos de forma diferente. No, porque unos estan calzados y
olros 1o o dando otras razones que expliquen las diferencias

7 Parcialmente correcta : Mo, sm justificacion

I Incotrecta

0 Mo contesla

TN 5.3.

3 Correcta - porque son sus dioses, porque forman parte de su religion, porgue los veneran,
adoran o similar

| Incorrecta @ si no hay vinculacion con el aspecto religioso

(. Mo contesta

I'TEM 5.4,
1 Correcta - cualquier respuesta que vincule la accidn benéfica del sol para la agncultura
| Incorrecta : 51 no existe relacion con la actividad agricola

0 Mo contesta
ITEM 5.5.

3, Correcta. : informacion relacionada con la vestimenta, el tipo y uso de instrumentos, el relieve

2. Parcialmente correcta : informacion de un solo aspecto
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I, Incorrecla

0 Mo cenlesta

I'TEM 6

3. Correcta - matear las 2 correctas - Azcuenaga y Saravia

2. Parcialmente correcta © marcar una sola respucsta correcta y ninguna imcorrecta
1. Incorrecta ; cualquier otra respuesta

0. Mo responde

ITEM 7

3. Correcta : Uruguay, Paraguay, Brasil, Chile, Bolivia. Cerrectamente ubicados

2. Parcialmente correcta : como minimo 3 paises con nombre y ubicacion cerrectos
1. lincorrecta - menos de 3 paises con nombre y ubicacion correcto

1. Mo responde

I'TEM H.1.

3. Coirecta : nombre y ubicacion correctos de Buenos Aires, Santa Fe y Cordoba
2 Pacialimente cofrecta : 2 respuestas correctas

| Incorrecto @ menos de 2 respuestas correctas

0, Mo contesta

ITEN 8.2,
3, Correcta - ubicacion correcta de la cordillara
I Ineortecto | ubieacion incorrecta o incomplela

0. Mo contesta

ITEM B.3.
3. Correcta : ubicacion correcta del rio
I Ineorrecto @ ulicacion incorrecta

0. Mo contesta

I'TEEM 8.4,
3. Correcta ; ubicacion correcta de la Capital
1, Incorrecta  ubicacion incaorrecta

0. Mo contesta
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PROGRAMA DE EVALUACION Y PROSPECTIVA
PLANILLA PARA COLOCAR LOS RESULTADOS DE LAS PRUEBAS

BecutlaPablicas o i it s e Rt s

Escuela Privada:. ... ... .

e

DB,

vii..... Caracterstica: A-._. .

CUEN..

CUEN® ... .. .

PRUEBA DE CIENCIAS SOCIALES. SEXTO GRADO. 1998,

;I_T'EM !

NUMERO DE CODIGO DEL ALUMNO (%)
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3 {*) Recuerde que algnnas columnas quedarin sin completar, ya que corresponden 2 los cidigos de los alumnos cuyas pruebas faeron enviadas sin corregir.



GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS ATRES
SECRETARIA DE EDUCACION
SUBSECRETARIA DE EDUCACION

PROGRAMA DE EVALUACION Y PROSPECTIVA

PRUEBA DE CIENCIAS NATURALES. SEXTO GRADO
19498

NUMERO DE CODIGO DEL ALUMNO....coove

[-Te presentamos un dibujo que ilustra un ambiente de nuestro pais.

SRy RSy u,z- AL
” fr{_;r. L_*' A )1 JJ? w 1#'\ X
v"--:"" L L] y _lI A , } I.l r
i Jf l”

5‘ e LR . "|ur’||IH|’1“|'|'i[]f.:‘rr} '

: .Llr‘ § }\n Hﬁ{jk — == _"__.._."_“'-- 2l

2 f\ T "‘%.,—..'.'- T rirad i "—_—:*_

V4

)'hlll ‘-.nl?'.

Ohserva el dibujo y realiza Ins siguientes aclividades

1.1 Menciona dos Faetores bioticos v dos abioticos en la fila que corresponda
FACTORES BIOTICOS |

FACTORES ABIOTICOS

1.2 Describi, observando el dibujo, como se relaciona un factor biotico y un factor abiotico

1.3 Desaibi, observando el dibujo, como se relacionan dos factores bioticos entie si
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2- Carlos tene una huerta en o Tondo de su casa. En el mes de marzo, que es [ epocn de
siembra. planto semillas de porotos, de arvejas y de lentejas Las rego en formia de Tluvin v espero
SU ECrTTCION,

Alora contesta lis siguicntes pregunlas
2.1 11 suelo de 1a huerta nunca se inunda y las plantas crecen normalmente, jgué lipo de suclo

tendra 1a huerta 7 Sclecciond entie estos tipos de suelo. suelo humilero, suelo arcilloso. suclo
ATCNnSo,

2.3 Menciona un benelicio que las lombrices de ticira pueden brindar al suelo de la hueita de
Carlos. Justifica tu respuesta.

3- Carlos quiere seguir investigando caracteristicas del suelo de su huerta,

Para ello sumerge terrones de tierra del mismo tamaiio en varios vasos con la misma cantidad de
apua. oo de los vasos solo coloca agua. Al cabo de unos sepundos aparecen unas burbujas
del intenin de los terrones en cada uno de los vasos

flk‘h'-”ka FJF} -._._--_II {:-__::I
) q.h:_‘}: =LoE, iy "| S e F
Teeron.f=g | | o i | 0 )
a i -4
o) il il
%Urhﬁ-‘l%\_ - ; _ﬂ__‘
L c o8
LD | 3 Lam
A 1 3

3.1 ;Que habra querido averiguar Carlos con esta experniencia ?

3.2 ;Pata que habra colocado un vaso sin terrones junto a los otros 7
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A= Lo el siguiente esquema se presentan algunas relaciones alinentarias eotre Tos sen

Un coosistema

M

Gurgn;Jo j
Y '
N
S-:}%Z/ T e - h W‘%

Fati Comadiala

PLALE A DIEE TRIGOY

4,1 Observando ¢l grafico anterior, transeribi una cadena alimentaria de cualro componentes
refacionandolos mediante flechas.

Tenicndo en cuenta el esquema anterior nombra
4.2 un animal carnivoro y un animal herbivoro.
Earnbennom . Wi ssemmnmie SRR R s R

4.3 ;Oué papel juegan los vegelales en las cadenas alimentarias 7 Justifica tu respuesta

i B 2 T
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- Lined Inom del pastizal pampeimo, se regastiaron dorante el afe pasade Beconanentes
tempetaturas meding gque hemos registodo en este gualion

30

o

1

Contesli tentendo en cuenta el gralico anterior -
5.1 ¢ L qué mes del afio la temperatura media lue la menor ?

5.4 ¢ Que diferencia de grados hay entre la temperatura media de setiembre v la temperatura
media de julio ?

zeg/



O- Te presentinmos una lista de alimentos
carne de pollo, pan, Tideos, dulee de cinuela, manteea, came de vaca, clina de Tneve e de
papas, leche

Clastfica los alimentos que se mencionan en la lista en
0.1 alimentos que aportan principalmente Enerpin 4 [ organisig

6.2 alimentos que aportan principalmente materiales para el crecimiento o repatacion de o
CUCTHD

6.3 Menciong dus métodos que penmilen conservar los alimentos pari gue oo se descompongan
Explica uno de estos métodos.

tdetodos

Explicacion:

7) Con respecto al sistema respiratolio del hombre ¥ su luncionamiento, contest
1 iPor que es convenicite respiu por I nariz y no por la boca 7
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8- A contimuactan te damos un gjemplo de transfonimaciones de energia
st un ventilador esta encendido, la encrgia eléctrica se transforma en energia mecanica o de
movimiento v en energia calonca

Indica queé transformaciones de encrgia se producen en las sipuientes situaciones

B0 una heuadora en fancionmmient o

Para generar cncigia cléctrica se utilizan principalmente como fuentes de energia la enerpa
proveniente de combustibles como ¢l petroleo y el carbon, la energia de la caida del agua on
centrales hidioeléetricas o la energia nuciear

" 8.3 Sclecciona una de estas formas de generacion de energia eléetrica y explica como este
proceso nindilica ¢l ambicnte,

8.4 Nombua dos lormas de energia no contaminantes que perniten la generacion de enereia
eléctrica

9 La Tierrs s unplaneta del Sistema Solar que se mueve alrededor del Sol

9.1 j-Como se llama este movimiento 7 ¢ Cuanto larda la Tieira en realizarlo ?

A

9.2 ¢ Cual es laestrella mas cercana a la Tierra 7y, Qué dilerencia existe entre las cstrellas y los
plinetas 7 ! i

-

PR Al o e Ty

z2e3



PRUFEBA CIENCIAS NATUHRALES
SEXTO GRADO)
1998
CLAVE DE CORRECCION

ITEM 11

3 Clorrecta

2 Parcinlmente correctn

I Incorrecta { o insuliciente )
(Mo conlesia

Respuesta correcla (3) © Menciona dos factores bidticos.y dos abioticos s Faclores
bidticos: zorro, lichre, drboles, parza, patos, plantas acuéticas, peces, ralin, vic
Factores abidticos: suclo, aire, apua, sol o encrgia solar, ele

Respuesta parcialmente correcta (2)  Menciona por o menos uno de cada L

1M 12

3 Correcla

I Incoriecta ( o insuliciente )
0 Mo conlesia

Respuesta correeta (3) 0 Describe Ia relacion solicitada

s - Bl sueclo sirve de sostén a los vegetales. Bl suelo sirve de refugio al raton 1as raices
de fos vepetales desintegran ef suclo ] agua es el habitat del pez. El agua sirve de sustento
alas plantas Hotantes, 1] aire es ¢l medio en el que se desplazan Ias aves. ele

Mot Mo se considerard correcta si se menciona por cjemplo agua- pez. suelo- plantas.
dado que no se establece la selacion solicitda

FTEM 13

3 Clorrecty

I Inconeeta ( o insuliciente )
{) Mo contesta

Respuesta correeta (3) 0 Deseribe la relacion solicilada
Ejs 1l zoneo pessigue a la fiebre 11 caballo come pasto. Las arafias tejen su tela sobie ¢l
arbol, cle

IT1EM 2.0

3 Coneeta

I Incorecta ( o insuficiente )
0 Mo contesta

Respuesta correcla (3) 0 Selecciona entre las opeiones el suelo humifero
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fTEM 2.2

3 Correeta

2 Parcinlmenle correcta
Flocorreeta { o insuliciente )
0 Mo conlesla

Respuesta correeta (3) © Nombra las dos caracleristicas solicitadas, Ejs.: suclo fertil,
abundanle materia en descomposicion, oscuro, esponjose medianamente permeable, retiene
agua, poros medianos, ele

Respuesta parcialinente correcta (2) 0 Nombra s6lo una de las caracteristicas

['TEM 2.3

3 Correcta

2 Parcialmente correcta

I Incorrecta ( o insuficiente )
0 Mo contesta

Respuesta correcta (3) ;. Menciona un beneficio y justifica correclamente su respuesta.
Ejemplos: Las lombrices contribuyen a la aireacion del suelo pues lo remueven al cavar sus
galerias Las lombrices contribuyen a la penetracion del agua en el suelo por igual motivo
al anterior Las lombrices aportan materiales que fertilizan el suelo al eliminar sus desechos

Respuesta parcialmente correcta (2) : Meticiona sélo el ejemplo y no los justifica,

[TEM 31

3 Correela

I Incarrecta ( o insuliciente )
0 Mo conlesta

Respuesta coreeta (3) 0 Contesta fiases similares 2 La presencia de aire en el suelo™

ITEM 32

3 Correcta

2. Pavcialmente correela

Lincorrecta ( o insuficiente )

0 No contesla

Respuesta correcta (3) 1 Se pueden admitir como correctas respueslas tales como “para
saber w1 realmente las burbujas proceden del terron™, “para comparar los resultados
“para no lener dudas de los resullados™

2e8



Fran 4 |

3 Correcta

2 Marcutlineite correcta

| Incotecta { o insulicienie )
) Mo contesta

Respuesto corecta (3) 0 Transerihe una de las cadenas alimentarias de cuatio eslabones
que infepran lo red representada en el esquema y las relaciona mediante Mechas Fiemplos

Planta de (rigo --- gorgojo. .. araila.. marlinela;
Planta de trigo. .. pgorgojo... arafia . porrion;
Planta de trigo, . porgojo . portion | eomadreja

Respucsta parcialmente correeta (2 Transcribe la red y no la relaciona medimie echas,

ITEM 4.2

3 Correcin

2 Parciahimente correcta

I Incorreela ( ooansuliciente )
0 Mo contesia

Respuesta conreeta (3) - Identifica correctamente un animal carnivoro ( Ljs comadreja,
marlineta, araiia ) y un animal herbivoro ( Bjs: gorgojo, rata). No admitic como correcta la
mencion del porcion en una de estas dos categorins pues es un animal omnivero

Respucta pareilmente correcta (21 Identifica cotrectamente uno de los cjemplos
solicttados

ITEM 4 3

I Cotrecta

2 Parcralimente correeta

| Tncortecta (o msaliciente |
0 Mo contesta

Respuesta correcta (3) © Responde que los vegetales son los productores y justilica su
respucstn mencionando razones tales como ™ porque fabrican su alimento”, o porque

abrican alimidon™, o porque realizan la fotosintesis”

Respuesta parcialmente correeta (2) 0 Responde a una de las consignas.
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frione s

3 Correuta

| Tncoreect (o selicienie )
0 Mo conlesta

Respuasta conreela () 0 el mes de junio

TN 5.2

3 Conecta

I Bicorreeta ( o insulicicnale )
0. Mo conlesta

Bespuesti conecta (3) 0 el mes de diciembie

AN A

3 Correcta

2 Parcialmoenie corect

I Ineorncel (o insulTeicnic )
o conlesti

Respuesteorrecta (3) 0 Tos meses de abril y setiembre: los meses de enero y noviembie,
Bespuest pareialmente correct (200 Menciona sole uno de los pares anlerioies

18 B 0 o

3 Clarrel

o Incosievta (o Tnnplicivie)
(L Bl wonleal

Hespueabn conéeta {13) 0 cuabo inaders

Pt 6|
A et
2o Mteiahnentecorrectn

I Icorsceta oo rnsaliciende )
O Mo conestn

fespueste contecta (3) 0 Dnumera coreectmmente los alimentos energélicos mencionados on
Bebiste Biso pan, Dedeos, dulce de ciruelas, mantecn, P dhe papas

Fespucsta parciabinente corecta (2 Pommera pore o mcenios Ties on (e comedfa

TRBHIO Lcor et Postinern cunlio coneebimcie o inebave nnoineorieelo
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FEEN 6.2

3 Correaln

2o Varcinbmuenie cinroetn

Lo Frscowrectan O oo lieienle )
O Mo conlesia

Respuesta corrceta (3) 0 Enumer conrectaments los alimentos phisticos menciondos e la
lista 1gscumede pollo, carne de vaca, elara de hoove, leche

Respuesta parcialmente correcta €23 Enwnera por lo menes dos en lonima corsecta v
H-”l,i‘,"llﬂ prcorrecio ey Des correetamenle o imrhr},'v T free pee o

FLEN 63
Vol anecstsy
2 Parenhmente corneeta
Folneeteebn ¢ o msudieienle

(1 ey conabesla

Respuesta correeta (3) - Menciona correctamente los dos mctodos solicitados( |
conpelados enlitado, envazado al vacio, salado, deshidratado, ete )y lo cxpliva

Fespuiesta parcihinente conecta (23 0 Menciona solo los dos midtados de conservacion v no
tos explica voanenciona una solo v locxphiea

RNE AN

LR R TR AT el

dlncorreet Cwonsuliciente )
ity condesta

Feestpnoesta conngsctan (30 B vomsideraed correea =i seineheve ea Bi ek Bobeles le
“ilesinbernaecion™ de los almentos

PIERT G5
Vi arecta
I M barende eonecii

[ Eocoreecia Cotnsulicionle )
0o comiesla

Bespocsla contecta (2] - MMenciona los dres norimas de coidado de fa salud sohotadas 15x
mahican bien los alimentos, inged slimentos vartados, ingerie alimentos cn cantidad

stliciente para la edad, respeta los horarios de s conatio comidas, ete

Bespesta pacbmente corredt €210 Meneta o o menas dos sormas de hivione de
alieieion

Z¢y



ITIEM 7.1

3 Correcta

2 Pareialmente correeta

| Incarrecta ( oonsulicients )
0 Mo conlesta

Respuesta correeta (3) 0 Bxplica que cf aire se calienta y se ™ filra™ al ser inhabiwo por 1a
nariz, por lo que llega en mejores condiciones a los pulmoenes.

Respuesta parcialmente correcta (2) - Meneiona una de las dos causas,
1M 7.2

3 Correcty

2 Pavcialmente corrects

I Incomrecta { o insuficiente )

0 Mo contesta

Respuesta correcta (3) 1 Marea como diferencias que ¢l aire inspirado contiene mavor
proporcion de oxlpeno gue de didxido de carbono con tespecta al aire espirady
Respuesta parcialmente eorrecta (2) 5 Explica diciendo que el aite inspirado vs
y el espirado es * impue™

Crre g

I'TEM 8.1

3 Correeta

2 Parcinbmente correcta

I Tncorreela (o insuficicnte )
U Mo conlesia

Respuesta cerrecty (3) 0 Indiea gue la enerpia eléettica se ansfonma en energin niecinica
o de movimicito yoon cncrpia caltnica

Respuesta parcialmente correcta (2) ¢ Indica solumente gue fa energla eléetiica se
franstamma en enetgia meetnica o de movimiesto,

[itsng 6.2

3 Correeta

2 Parcialineile correcta

I Incorrecta { o insulicicnte )
0 Mo conlesia

zecs




Respuesta correcta (3) 0 Indica que T energla cléctnen se teanstormia e enerpia limmiey
y en encigia caloiic,

Respuesta parciabimente correcta (2 0 Indica solamente gue L enerpds eléctica e
transforma on enerpia luminica,

[rEEm 8.3

3 Correcla

1 Incorrecta { o insuliciente )
0 Mo contesta

Respuesta correela (3) 0 Explica come una de estas formas de pencracion de cnergia
cléetrica modilican ¢l ambiente, por cjemplo, la combustion del pelrdleo o carbon
conlaminan ¢l nire con la emision de dioxido de carbono ( aumenta el electo de
ivermadero)

FITEM 8.4

3 Correcta

2 Pasciahinenle correcta

I lncorecta (o insuficiente )
0 Mo contesi

Respuesta correeta (33 : Nombia dos ¢jemplos de energias altemnativas: enerpgin eolica,
cierpla solar, enerpla proveniente de 1 hiomasa,

Respocsta pavcialimente correcta ()0 Nombes un gjemplo
ERH SRR

3 Corrogta

2 Parcinhinenlecorreetn

| Incorrecta ¢ o insulieicnte )

G Tl condlestn

Respuesta conecta (3) 0 Mombra contectamente ¢l movimienty de traslacion ¢ indica la
] i M
LERE o ERHY

Respuesta parciahivente currecta (2} 0 Menciona sdlo ¢l nombre del movimiento v zolo fa

diainicn =i

e

Th AR L e O e e B m gL o T e
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1M 9.2

3 Cartecin

2 Parcialmente correcta

I Incorrecty ¢ o msulicionte )
0 Mo conlesta

Kespuesta correcta (3) ¢ Menciona al Sol como estrella mas cercana y marca la diferencia
entie esticllas y planclas

Respuesta parciabmente correcta (2) 0 Contesta a una de fas dos preguntas
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PLANILLA DE DATOS DEL ALUNNO

{Por favor, no identifique al alumno con nembre y apelido y no complete los espacios entre
paréniesis en la columna de la derecha ya que lus mismos eslan reservados para el
procesamiento informatico). Marque con una cruz o complele el dato seqin comesponda.,

1 Escuela de geslion: o ' ' == l e }]
1 Oficialeasl ] 2. Prvada......[ ] N i

0 ety 1 L8 (o g 1= kUt L1 - L O S P B LU il AL

. = 5T }
3. Dislrilo escolar Mrot ..o e, LIS e

s CHE IO s smraens s ssymi g mamy

[5.Escucla de jornada 5 ( )
‘A.8mple. [ 1 2 Compieta,.....[ ]

: = - sr 0
6. Nrode e godel alumno: i i

T Eneaso o lialaise de una escucla de jornada simple, ol slumna [ 7( )]
concune al:
| A Tumomafana...[ ] 2 Tumolarde....[ ]

a s e MR s
1, Masculino.... [ ] 2 Femenino.....[ 1

g tdad o - i o " .._]__
e BAOS YL TNESES

| 10. Macionalidad: 5 10 )
toARgeni0a . ana |

] .
2 Pais linvivofe... .. [  JEspesliouer:coamisnasnassigs
]

=
£=
Lo

11. Con respecio a la rayecioda del alumino en esla escuels, o i1 )
alumng '

i, Comenzd en el nivelinicial. .0 ]

2. Comenzé ei ¢l pimerciclo.....[ ]

Entero...{ ] sa2do... [ ] en2ergrado| ]
3. Comenzd e+l segundo ciclo.. [ ]
Condio...] 1 e Sio gredu | ]

4. Comenzd en efloicor ciclo Lo [ ]

12. ¢ Ha repelido algan grado? 12 ( )
P s - I s :

-t
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(13, LQueé grados repitio?
1. Primergrado... ....[ )
2. Segundo grado.... [ ]
3. Tercergrado... ..., |
4, Cuarlo grado., ... | 1
5. Chinto grado.., ... [
0. Sedograda....... [ |

(14, A su juicio, ia asistencia del alumno durante e! presenle afic ha
sidlo;

17 Cdad def padie:

ThMuyaila ... [ )

| O )

3 h‘umihi i
ek j.’l__.,,.._'_ __.__] = SRl e S e s
15,2 5ué nivel do escolandad Uone ou su padro? B

1. Mo asistid a la oscusla . T R | |

2. Primaria Jriw;:rpiaia....._.... | ]

3. Primanic *{}miatL A | ]

4. Secundatia fico: ‘<;}JL¢; i

5. Secuncara cm*r:--lﬂta ]

6. Terciaia / bnive ciaria mcom;:[uld al ]

T Terclaria £ universilaria completa.... [ __§J .
A8 i s anadien T T e

. Moasisticalaescuela, [ ]

2. Primarts incompleta.. . | ]

< Primeria completa ... T

1. Secundada incomplela || Bl e ]

3. Heoundara completa. |

6. Twrciars / universitara |:1rﬂmp:r~m g
__F Teiciaiia f unbversitania Lompiets ... {1 -

13 ( )
15 ¢ _y_
| B T
li;*'f E




19. Con respecio a la ocupacién', el padre del alumnoes;, . |19 )
Coupado
1. Pattdnoempleador................... [ ]
2, Aulonomo comercianle. ... ... [ ]
3. Audnomoe profesionat o0 [ ]
4. Autinomo olro (gjerce un oficio).. | ]
5. Asalariago do tiempo complalo .. [ ]
6, Asalaniado de madioliempo.. ... | i
Desocupado
T Busca babafo .. .. coimoanssi ] }
Inactivo
8. dubilade: o s ]
% Eslugiante:n:ermasss s oof ]
b —-1{—]:.-(«.;?-!-[5:!'_ .I".}ghi[{!!'. PR ] e £ L S L R bt bl 4] B e el i i o B i e it
20, Conrespeclo a la ocupeceian la madro dol alumno es: 201 )
Ocupada
1.Patronaoemploadora. ..o [ ]
2Aulinomacomerciante.......o0 [ ]
3, Autdnera profesional Ll | ]
4, Autdmoma olro (gferce un oficio)..... | ]
5. Asalariada de Usiipo completo ... ]
G, Aselanada de inedio liempo.... [ ]
Dasocupada
T Buseaitiabajo soosnnnsmnmain ]
activa
EOAMB GRS e ]
T 51 T D | |
AR L T e e | 1
IO 2 50 [ (o R s S
FRUCHAS GRACIAS
' Tenga en cusnta Gue se considers ocupadad 4 las personas que Gebajan nunnue sea pocas horas

8 s sermia realizdnee sicin lps de astividad G066 leiga valor coondinico en el mereedo,

Palrin, asslariado ¥ suténuing luce referencid 6 las colegurias 0o adtividad, Patrdn, es una persona

que tene und o 1085 Persenas 9 cargo; 44SHERD, Bs aqudl que dasanalle su actividad oo fomaa

hidopendieite: no tene sigdeadus o cargd i 4 mising Gabzla on luana asalainda, Po ojeinplo, o

duniio de un ainiscen (Lunercianie), o un profesional (nédicn, nbogads, ele) gue habala por su

cuenia. i _

ﬁ:bi?n{;idcm desocupadas a las personas dueé buscan activamente Insertarse en el mercado de
ajo, L

Por ltimo los indélfvos son aquellus que no liablan ol ejercen una basqueda activa de trabajo.

Cabe aclarar que la condiclon de adividad se delbiming por su cercania a fa ocupacion de modo que

si una persona es Jubllada pero Liabaja, se la cnbidera ocupada.
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