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Introduccion

El operativo nacional de evaluacion (ONE) 2005 evalué cuatro areas de
conocimiento: matematica, lengua, ciencias naturales y ciencias sociales y cuatro
anos de escolaridad: tercero y sexto de Primaria y segundo y quinto de Educacién
Secundaria.

El objetivo del ONE es la generacion de informacion significativa y especifica de los
aprendizajes que los alumnos han podido lograr a su paso por las instituciones
educativas.

El analisis y el uso de la informacién generada suponen juicios de valor sobre las
caracteristicas distintivas del sistema educativo en su conjunto. En este caso los
propdsitos se asocian con la toma de decisiones a nivel macro y la definicion de
politicas educativas y lineas de acciéon a nivel nacional o jurisdiccional y no se
refieren a situaciones particulares o individuales en ningun caso. Los
requerimientos metodoldgicos son bien complejos e implican las decisiones
respecto al alcance y los propoésitos de la evaluacion. Cualquier evaluacién en este
ambito supone complejos dispositivos técnicos y logisticos a la vez que logran
impactos en el conjunto de los actores involucrados en el sistema educativo y la
opinion publica en general.

Las pruebas empleadas en el ONE presentan items con diferentes variaciones en el
nivel de dificultad de desempefio de los alumnos.

Las evaluaciones en el ambito del sistema educativo son muy diferentes a las
evaluaciones de los aprendizajes que un docente toma a sus alumnos en el ambito
0 espacio tipico del aula. Difieren en sus propésitos, el conjunto de herramientas e
instrumentos que por su adecuacién se seleccionaran y el alcance y el marco
metodoldgico a utilizar. Por lo tanto, no deben confundirse los escenarios y los
diferentes y valiosos aportes de cada una de ellas.

La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos no sélo informa sobre los
conocimientos de los alumnos sino que permite, entre otras cosas, poner de
manifiesto aspectos o procesos que de otra manera permanecerian ocultos,

posibilita una aproximacion en forma mas precisa, mas fina a la naturaleza de

Evaluacién

--‘\.r--‘-/‘- . EDUCATIVA



5 Direccitn Nacional de
Dl N I EC E Informacitn y Evaluacion
%. storir b é@ / ., de Ia Calidad Cducativa

ciertos procesos, las formas de organizaciéon de los mismos, los efectos, las
consecuencias, los elementos intervinientes, y atribuye valor a esos procesos y a
esos resultados. En este sentido contribuye a “dar cuenta” y a “darnos cuenta” de
cambios y apropiaciones, de logros y carencias. La evaluacion como tal significara
un aporte relevante en términos de acciones de mejora de la ensefanza.

Este documento tiene como propdsito principal que los docentes conozcan
algunos items abiertos o de desarrollo que fueron objeto de evaluacion en el ONE
2005.

Para ello, se presentan los aspectos esenciales de la estructura y especificaciones
de cada prueba, los resultados alcanzados, asi como ejemplos de respuestas
escritas por los alumnos, que permitiran a los docentes familiarizarse tanto con los
formatos de los enunciados como con la forma de producir los alumnos sus
respuestas o su modo de comunicar.

En el marco de las evaluaciones, los items abiertos cumplen un papel primordial
porque aportan informacién valiosa sobre los conocimientos de los alumnos y la
capacidad de poder aplicar estos conocimientos en un producto escrito.

El analisis de las producciones escritas de los alumnos puede orientarnos acerca de
los problemas que surgen cuando intentan comunicar sus conocimientos e
interpretaciones.

A partir de la identificacion de los dominios conceptuales de los NAP (Nucleos de
Aprendizajes Prioritarios) para 3°y 6° afo de primaria y de los Contenidos Basicos
Comunes para el 9° y 5° afo del secundario y teniendo en cuenta los procesos
cognitivos o capacidades se define una estructura de prueba por area y por afo a
evaluar.

En el drea de Lengua dicha estructura de prueba permite evaluar la comprension
lectora de todos los alumnos que participan en el ONE.

Dado que la evaluacién de lengua debe centrarse tanto en los resultados como en
las estrategias utilizadas en la comprension lectora, las pruebas incluyeron dos

tipos de items diferentes:
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e [tems de opcién multiple con un enunciado y cuatro opciones de respuesta.

e [tems abiertos cuya respuesta es desarrollada por el alumno.

En los items de opcién multiple, el alumno debe responder la pregunta o resolver
el enunciado que se le plantea seleccionando, de cuatro opciones, la que considera
correcta.

En los items abiertos, el alumno debe desarrollar por escrito su respuesta luego de
ubicar o relacionar informacion literal o inferencial perteneciente a un texto y no
elegirla dentro de las opciones.

Como el texto esta presente, tanto para los item de opciéon multiple como para los
abiertos, el alumno debe saber localizar en él la informacién requerida, empleando
correctamente estrategias de busqueda y razonamiento y volverlo a leer la veces
gue lo crea necesario para cumplimentar lo que se le solicita en la prueba.

La inclusion de los items abiertos permiti¢ analizar las estrategias utilizadas por los
alumnos al construir la respuesta.

La interpretacion de los resultados de la evaluacion de los items abiertos se realizd
a través de un criterio externo previamente establecido, es decir, que no se
compararon los resultados con los grupos de referencia.

Este criterio externo establece las caracteristicas que deben respetar los resultados
y permite valorar el desempefio de los alumnos, es decir, si alcanzaron el dominio
del desempefio. Por ello la valoracion criterial suele recibir el nombre de valoracién
de dominio o conocimiento.

La necesidad de definir los criterios para hacerlos operativos lleva a enunciar
indicadores que son rasgos observables del criterio.

Para lograr la mayor objetividad posible la correccion se efectué con un instructivo
o manual de correccién para cada pregunta por docentes capacitados para tal fin.
Con la guia de ese manual las respuestas de los alumnos fueron clasificadas en

cuatro categorias: totalmente correcta, parcialmente correcta, incorrecta y omitida.

Evaluacién
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Mristorio dbo Ettvoacics

Manual de correccion

El Manual de correccion de los ftems abiertos de Lengua fue confeccionado por el
equipo de Lengua de la DINIECE. Se hizo una primera versiéon y con ella se
corrigieron los items abiertos que fueron probados en la prueba piloto. A esa
primera version se le agregaron ejemplos de respuestas reales de alumnos para

cada categoria y se le hicieron los ajustes pertinentes.

La etapa de correcciéon

Una vez aplicado el ONE 2005, los items fueron corregidos por 800 docentes de
todo el pais capacitados en el uso del Manual vy seleccionados de todas las
jurisdicciones. Con el objetivo de que los correctores tuvieran la posibilidad de
consultar sus dudas con el equipo de la DINIECE vy, al mismo tiempo, supervisar la

correccion se utilizd un sistema on line.

Analisis de los items de respuesta abierta

Se han elegido dos items representativos de respuesta abierta por cada afio
evaluado para analizarlos y comentar los resultados obtenidos. Se han elegido
estos ftems porque consideramos que remiten a contenidos y competencias de

comprension lectora que los alumnos deberian dominar o conocer.

Evaluacién
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Pruebas de 9° EGB o 2° aino de Secundario

La prueba de 9° ano EGB o 2° de Secundario evalué en 2005 una muestra de los
estudiantes a nivel nacional y jurisdiccional en referencia a un criterio.

.Como estan constituidas las pruebas?

Las pruebas estan constituidas por 6 modelos de 32 items cada uno. En cada
modelo hay dos textos, uno literario y otro no literario, sobre los cuales se
formularon una serie de items de comprensién lectora .Cada modelo tiene entre 2
y 4 items abiertos y entre 28 y 30 items cerrados.

En la evaluacion de la comprensién lectora se tuvo en cuenta la capacidad de los
alumnos para:

Extraer informacioén: Localizar informacién en una o mas partes de un texto.
Los lectores deben revisar, buscar, localizar y seleccionar la informacién. Deben
cotejar la informacién proporcionada en la pregunta con informacién literal o
similar en el texto y utilizarla para encontrar la respuesta.

Interpretar: Reconstruir el significado local y global; hacer inferencias desde
una o mas partes de un texto.

Los lectores deben identificar, comparar, contrastar, integrar informacién con el
proposito de construir el significado del texto.

Evaluar: Relacionar un texto con su propia experiencia, conocimientos e ideas.
Los lectores deben distanciarse del texto y considerarlo objetivamente. Deben
utilizar ~ conocimiento  extra-textual (la  propia experiencia, elementos
proporcionados por la pregunta, conocimiento de mundo, conocimiento de la
lengua, conocimiento de distintos géneros discursivos). Los lectores deben justificar
su propio punto de vista.

Evaluacién
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Andlisis de ejemplos de item de respuesta
abierta

Ejemplo 1:

Texto:

EL PLAN MALEVOLO

La sefiora Marta Meacham posefa un establecimiento de panaderia en la esquina.
Es esa panaderia en la que se entra subiendo tres escalones y donde repica una
campanilla cuando uno empuija la puerta.

La senora Marta tenia cuarenta anos; era soltera; su cuenta en el Banco sumaba
dos mil dolares; tenia dos dientes postizos y un corazén sensible. Mucha gente se
ha casado con mujeres de inferiores merecimientos.

Dos o tres veces a la semana entraba en el establecimiento un cliente que no tardé
en llamar la atencion de la panadera; un hombre de mediana edad, con gafas y
una barba oscura cuidadosamente recortada.

Siempre compraba lo mismo: dos rebanadas de pan duro. El pan tierno costaba
cinco centavos la rebanada. El duro sélo valia cinco centavos cada dos trozos. Pero
aquel hombre nunca pedia mas que pan duro.

Una vez la sefora Marta advirtié que su cliente tenia los dedos manchados de
tinta. Supuso que era un artista, y desde luego, muy pobre. Evidentemente, viviria
en una buhardilla. Alli pintaria cuadros, comeria pan duro y sofiaria con las
exquisiteces que hubiera podido comer en la tienda de la sefiora Marta.

A menudo, cuando ésta se sentaba ante unas chuletas, panecillos tiernos, té y
jamén, suspiraba. Hubiera querido que aquel artista, de tan gentiles modales,
compartiese su gustosa merienda en vez de comer unas duras cortezas de pan en
su desolado atico.

Ya dijimos que el corazén de la sefiora era muy sensible.

Para comprobar sus sospechas respecto al oficio de su cliente, la sefiora Marta
llevé un dia al establecimiento un cuadro que habia comprado en una subasta y lo
apoy6 en los anaqueles donde tenia el pan.

El cuadro representaba un paisaje veneciano donde resaltaba un espléndido
palacio de marmol (o eso pretendia el lienzo). Todo lo de demas se reducia a un
conjunto de goéndolas, en algunas de las cuales viajaban damas que arrastraban
por el agua las colas de sus vestidos, nubes, cielo, y una gran abundancia de
claroscuros.

Seguramente un artista no dejaria de reparar en aquellos pormenores.

Dos dias después entré en la tienda el esperado cliente.

— Dos rebanadas de pan duro— encargo.

Y, mientras se las envolvia, agregd con acento aleman:

— Usted tener un cuadro muy bello, sefiora.

Evaluacién
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La sefiora Marta, satisfecha de su anagaza, repuso:

— ¢SI? Admiro mucho... — no se atrevié a decir "a los artistas" y completo—: el
arte. ;Le parece bueno este cuadro?
El cliente dijo:

— En general no ser un buen dibujo. La perspectiva no ser acertada. Buenos dias,
sefnora.

Tomo el pan, se inclind y salié presurosamente.

No habia duda de que era un artista. La sefiora Marta volvié a llevar el lienzo a su
cuarto.

iQué dulce y bondadosamente brillaban los ojos de aquel hombre detras de sus
gafas! Un hombre capaz de valorar una perspectiva con una sola mirada tenfa que
subsistir con una rebanada de pan duro... Pero es normal que el genio tenga que
luchar mucho, antes de ser reconocido.

iQué estupendo seria para el arte y la perspectiva que el genio estuviese
respaldado por una cuenta de dos mil doélares en un Banco, mas una acreditada
panaderia y un corazoén sensible, y...!

En fin, sefora Marta, ésos son suefios en mitad del dia.

Desde entonces, cuando el cliente venia, siempre platicaba un rato con la sefora y
hasta parecia que deseaba escuchar sus palabras.

Pero siempre compraba pan duro. Y jamas una empanadilla, ni uno de los
deliciosos pasteles que ella llamaba Sally Lunns.

La sefora Marta comenzo6 a pensar que el artista adelgazaba y su aspecto parecia
mas abatido. Y ella siempre deseaba afadir algo a la parca comida de su cliente.
Pero en el momento de intentarlo no lo osaba realizar porque creia que los artistas
tienen mucho orgullo.

Un dia el parroquiano entré y, como de costumbre, depositd su moneda de niquel
sobre el mostrador y pidi¢ sus dos rebanadas de pan duro. Y mientras la sefiora
Marta las buscaba, se oy6 en la calle un gran estrépito y un camiéon de bomberos
cruzé a toda velocidad.

El cliente sali® a la puerta, para mirar qué pasaba. Cualquiera hubiese hecho lo
mismo. Y la sefora Marta aproveché esa oportunidad.

Detras del mostrador, en un anaquel, habia manteca fresca que el lechero habia
dejado unos minutos antes. Con el cuchillo, la sefiora Marta practicé una profunda
incision en cada uno de los dos trozos de pan duro, insertd en ambos una
generosa cantidad de manteca y volvid a colocar las rebanadas en su forma
original.

Cuando volvio el parroquiano, ella estaba empaquetando el pan.

Una vez que el artista se hubo ido, después de una breve y placentera platica, la
seflora Marta sonrié para si, no sin cierto estremecimiento en su corazon.

¢No habria sido demasiado atrevida? ;Se ofenderia el artista?

Seguramente no. Alli no habia ningin mensaje especial. La manteca no
simbolizaba la audacia de una soltera.

Mucho tiempo pasé cavilando sobre aquel tema. Imaginaba la escena que se
produciria cuando descubriese aquel pequefo engafo: el artista soltaria su paleta
y sus pinceles; miraria su caballete en el que lucia una pintura que resistia cualquier
critica. Luego, se dispondria a tomar su almuerzo, consistente en pan duro y agua.
Morderia una rebanada y...

iAhl

La puerta sono violentamente. Alguien entraba, con gran fragor y alboroto.

Evaluacién
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La sefiora Marta salié inmediatamente a la tienda. Habia alli dos hombres. Uno era
un joven desconocido que fumaba en pipa. El otro, el artista, cuyo rostro estaba
enrojecido. Tenia el sombrero echado hacia atras y el cabello revuelto. Crisp6 los
punos ferozmente ante la sefora Marta. jAnte ella!

—Dummkopf—gritd, y anadié—: 7ausendonter!

Algo asf parecia decir en aleman.

El joven tratd de contenerlo.

El artista exclamo airadamente:

—iNo lo toleraré! Se lo diré todo.

Sus dedos tamborilearon nerviosamente sobre el mostrador.

—iMe ha echado usted a perder! —rugié. Sus ojos centellaban detras de sus gafas—.
Yo tener que decirselo. Usted ser... una puerca entrometida. La sefiora Marta se
apoy6 en el mostrador y se llevé la mano a la cintura cefiida de seda azul. El joven
cogio al otro por el cuello.

— Vamos — dijo con autoridad-, creo que ya te has expresado bastante bien.

Saco a la acera al enojado artista y regreso.

— Creo, sefora — dijo— que querra usted saber a qué ha venido todo esto. Mi
amigo Blumberger trabaja de dibujante para una empresa arquitectdonica. Yo soy
compafero suyo de oficina.

"Blumberger llevaba tres meses trabajando intensamente en un plano para el
edificio de unas casas consistoriales que van a construirse ahora. Queria participar
en un concurso. Y ayer termind la tarea. Ya sabe usted que los delineantes hacen a
lapiz los bocetos. Luego se borra lo no conveniente con miga de pan duro. Es
mucho mejor que la goma. Blumberger compraba el pan duro aqui. Y hoy...
Bueno, sefora, ya sabe usted que la manteca no es buena para borrar. Ahora
resulta que los planos de Blumberger no valen mas que para hacer bocadillos de
cantina de ferrocarril".

La sefiora Marta entré en la trastienda. Se quit6 el ajustado vestido de seda azul y
se puso el viejo de sarga que solia usar; después tird por la ventana la mezcla de
bérax y la semilla de salvado que ultimamente empleaba para la cara.

O’Henry, en 70 maestros del humor negro, Barcelona, Bruguera, 1977.

Ademas de aparecer en los dialogos, el punto de vista de la sefiora Marta aparece
en otras partes del texto. Copia alguna frase del texto (que no sea parte de los
didlogos, precedidos de guién) en la que se muestre lo que piensa la sefora Marta.

Evaluacién
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Datos técnicos:

Capacidad Contenido Nivel de desempefio

Reflexionar y evaluar Enunciacion. Alto

.Qué evalua el item?
Este item evalUa el conocimiento extra-textual que el alumno tiene acerca del
punto de vista en un relato narrativo literario.

.Qué puede hacer el alumno para resolver el item?

Para responder correctamente este item, los alumnos tienen que alcanzar una
comprension global del texto. Deben también poder identificar enunciados en la
voz del narrador de 3% persona que reflejan el punto de vista del personaje y
diferenciarlos de aquellos en que el narrador describe externamente a los
personajes. Le ayudaran en este reconocimiento las marcas discursivas que
contienen estos parrafos: pasaje del modo indicativo al potencial para indicar las
dudas de la protagonista, exclamaciones e interrogaciones que pertenecen a la
Sra. Marta y no tendrian sentido en el relato del narrador, etc.

.Qué resultados se obtuvieron?

Respuesta correcta 38,99 %
Respuesta parcialmente correcta 11,89 %
Respuesta incorrecta 12,22 %
Respuesta omitida 36,9 %

A) Respuesta correcta: 38,99%

Se considera correcta la respuesta en que el alumno transcribe alguno de los
fragmentos que aparecen en el listado siguiente, o parte de ellos, con lo que
demuestra que ha percibido que en ciertas ocasiones el narrador utiliza la técnica
de no intervenir para marcar el punto de vista de la sefiora Marta: sino que es ella
misma, a través de sus propias palabras, la que enuncia lo que piensa.

También puede ocurrir que en la trascripcion de la frase el alumno incluya algun
fragmento previo que no es claramente la voz de la sefiora Marta sino la transicion
entre el narrador y la voz de la sefora Marta.

Evaluacién
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Ejemplos:

4 Ademas de aparecer en los didlogos, el punto de vista de |la sefiora Marta
aparece en otras partes del texto. Copia alguna frase del texto (que no

sea parte de los didlogos, precedidos de guion) en la que se muestre lo
que piensa la sefiora Marta.

...................

Movd, . et ... SSeVOVE. . AR QLR . .Or e, SOST
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.......................................................................

4 Ademas de aparecer en los dialogos, el punto de vista de la sefiora Marta
aparece en otras partes del texto. Copia alguna frase del texto (que no

sea parte de los didlogos, precedidos de guion) en la que se muestre lo
que piensa la sefiora Marta.
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En los dos ejemplos citados arriba los alumnos seleccionan correctamente
enunciados narrados en tercera persona en los que aparece el punto de vista de
la protagonista. Los parrafos seleccionados contienen las marcas propias del
discurso indirecto libre: verbos en modo potencial y modalizaciones propias del
discurrir del personaje: evidentemente, no habria duda, etc. Los alumnos
pueden responder correctamente porque conocen especificamente la técnica
del DIL o porque las marcas enunciativas del DIL en este relato son muy claras y
el recurso se repite en varias partes del texto.

B) Respuesta parcialmente correcta: 11,89 %

En este caso el alumno no reproduce algun fragmento del listado anterior. No
descubre la técnica utilizada por el narrador y copia algun fragmento en que éste
relata algunos hechos a través de su propia voz.

Ejemplo:

4 Ademas de aparecer en los didlogos, el punto de vista de la sefiora Marta
aparece en otras partes del texto. Copia alguna frase del texto (que no
sea parte de los dialogos, precedidos de guion) en la que se muestre lo

que piensa la sefiora Marta.

Evaluacién
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En este ejemplo, aunque el alumno entiende que se le pregunta por el
personaje de la Sra. Marta, no ha podido reconocer el recurso del discurso
indirecto libre (DIL) y transcribe un fragmento en el que el narrador describe
externamente, desde afuera, una suposiciéon del personaje. Este tipo de
respuesta indica escasa experiencia lectora en esta clase de relato y en sus
recursos

C) Respuesta incorrecta: 12,22%

El alumno copia algun fragmento que no aparece en los dos listados anteriores.
También son incorrectos los casos en los que responde “no sé”, “no lo entendi”,
expresiones equivalentes o frases incompletas

Ejemplo:

4 Ademas de aparecer en los dialogos, el punto de vista de la sefiora Marta
aparece en otras partes del texto. Copia alguna frase del texto (que no
sea parte de los dialogos, precedidos de guion) en la que se muestre lo

que piensa la sefiora Marta.

._.Qo....th“ 0. amentO. . cnachona..

(x :-:—.':‘:.‘.{iﬁ&.is’ﬁﬁi .‘--f‘ Y Cw.tv. v: ‘R’uf I&z« t(zca/ WL

Los alumnos que respondieron incorrectamente este item, a diferencia de los
gue escriben una respuesta parcialmente correcta, no pueden diferenciar entre
hecho y opinién. En este ejemplo, el alumno provee informacién sobre el
personaje (tiene cuarenta afos, posee una panaderia) pero no selecciona
fragmentos en los aparecen las opiniones, pensamientos o deseos de la Sra.
Marta. Esta clase de respuestas permiten inferir muy poca frecuentaciéon y
analisis de textos literarios.

Evaluacién
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D) Respuesta omitida: 36,9 %

En este caso, el alumno deja el espacio en blanco.

La ausencia de respuesta en un item abierto puede deberse a multiples factores: el
tiempo, la valoracion que recibe el item por parte del alumno, la practica de
escritura que éste tenga, etc. El porcentaje de respuestas omitidas en este item es
bastante alto. Desde una perspectiva disciplinar la omisién puede deberse o bien a
que los alumnos no comprendieron la consigna y esto indicaria la ausencia de
practica lectora de este tipo de relato y desconocimiento sobre el tema, o bien
porque les faltd tiempo para volver al texto y seleccionar los enunciados
requeridos.

Ejemplo 2

12

. Amime parece que el sefior Elumbergertenia mal cardcter
o porque tratd muy mal a la sefora Marta.

JUAN

: { Mo, lo que pasa es que la senora Marta e estroped eltrabajo de ]

{ tres meses.
L]

JCon cualde estas opiniones estas de acuerdo? Explica porqué estas de
acuerdo con esaopinion. Justifica tu eleccidn teniendo encuenta eltexio.

Datos técnicos:

Capacidad Contenido Nivel de desempefo

Reflexionar y evaluar analisis literario Medio
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.Qué evalua el item?
Este item evalua la comprension que el alumno tiene de las acciones realizadas por
los personajes y su capacidad para producir opiniones fundamentadas.

.Qué puede hacer el alumno para resolver el item?

Para responder este item el alumno debe reflexionar sobre el contenido global del
texto, analizar los hechos y justificar su opinidon personal a partir de ciertos
elementos que aparecen en el texto. Tendra que comparar las acciones de cada
uno de los dos personajes y evaluar sus motivaciones. Finalmente debera adecuar
su opinién a la de Juan o Ana.

.Qué resultados se obtuvieron?

Respuesta correcta 38,14 %
Respuesta parcialmente correcta No se contempla
Respuesta incorrecta 39,93 %
Respuesta omitida 21,94 %

A) Respuesta correcta: 38,14%

La respuesta correcta demuestra que el alumno puede extraer adecuadamente
elementos del texto que le sirvan para apoyar y sostener una opinién personal.
Puede estar de acuerdo con Juan o con Ana, o con ambos, o con ninguno de los
dos, pero debe poder justificar su opinién con apoyatura del texto. Para ser
considerada como correcta la fundamentacién deberd incluir nuevos elementos y
no simplemente repetir lo que dice Juan o Ana.

Evaluacién
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A mi me parece que el sefior Blumberger tenia mal caracter
1 porque tratd muy mal a la sefiora Marta.

JUAN

% No, lo que pasa es que la sefiora Marta le estrope6 el
trabajo de tres meses.

ANA

¢ Con cual de estas opiniones estas de acuerdo?
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12 A mi me parece que el sefior Blumberger tenia mal caracter
A porque tratdé muy mal a la sefiora Marta.

* No, lo que pasa es que la sefiora Marta le estroped el
trabajo de tres meses.

ANA

¢ Con cual de estas opiniones estas de acuerdo?

Estoy de acuerdo con: “‘éb‘ “?SURQQ Ck {"'w ..........................

Jo s, gue eSlaba. adelqarzonol ¢ guizo. brillarJe wm po
e 001 0. 34 RO DYGHE. pomsal gue bs alistay. erom orgullsas

En estos ejemplos los alumnos emiten su opinion y pueden fundamentarla,
independientemente de si apoyan a la Sra. Marta o al Sr. Blumberger.
Reconocen la personalidad enamoradiza y colaboradora de la protagonista y
también el perjuicio que sufre el personaje masculino. Han realizado una
evaluacién adecuado de los personajes a partir de la informacién explicita que
brinda el texto y también al inferir caracteristicas de los personajes evaluando
sus acciones. Como en el item anterior, las respuestas correctas indican una
lectura rica y frecuente de textos literarios.

B) Respuesta parcialmente correcta:
En este item no se contempla esta posibilidad.

C) Respuesta incorrecta: 39,93%

La respuesta incorrecta demuestra que el alumno no puede justificar una opinién
personal. No puede extraer del texto elementos que le sirvan para apoyar su
opinién, o simplemente copia lo que dicen Juan o Ana, o sefala que concuerda
con la opinién de Juan o de Ana, o de ambos, o que no concuerda con la opiniéon
de ninguno de los dos, pero sin justificar su posicién personal. También puede
responder “no sé”, “no entiendo”, expresiones equivalentes o frases incompletas.

Evaluacién
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12 A mi me parece que el sefior Blumberger tenia mal caracter
N porque tratd muy mal a la sefiora Marta.

S
JUA;
3 No, lo que pasa es que la sefiora Marta le estrope¢ el
trabajo de tres meses.
ANA

¢ Con cual de estas opiniones estas de acuerdo?

Estoy de acuerdo con: . w&a X et o Yo X N
R B
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12 A mi me parece que el sefior Blumberger tenia mal caracter
g porque traté muy mal a la sefiora Marta.

* No, lo que pasa es que la sefiora Marta le estroped el
iJ,r trabajo de tres meses.

I
ANA

¢ Con cual de estas opiniones estas de acuerdo?

_____ OV C T (P W R P ST L S

En estas respuestas los alumnos no agregan ninguna informacion diferente a la
gue expresan Ana y Juan y, por lo tanto, resulta dificil realizar una ponderacion
del error, que puede deberse a la escasa comprensién del texto, a la
imposibilidad para extraer informacion inferencial o a lo lejano de las
motivaciones de los personajes (el texto fue escrito a finales del siglo XIX y el
personaje de la Sra. Marta, una solterona de mediana edad, presenta
caracteristicas muy ligadas a la sociedad victoriana), para alumnos no
acostumbrados a leer este tipo de relatos.

C) Respuesta omitida: 21, 94%

En este caso el alumno deja el espacio en blanco.

En este ejemplo el nivel de omision es menor y esto puede deberse al interés de los
alumnos por emitir su opinién o punto de vista. Sin embargo, esta misma razon, el
hecho de proporcionar una opinién personal sobre las actitudes de personajes
literarios, puede haber desconcertado a algunos alumnos si resulta una actividad
poco frecuente en sus clases de Lengua.

Evaluacién
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.Como trabajar con los textos narrativos en el aula de
segundo ahno?

Para trabajar en este nivel con textos narrativos se sugiere que después de su
lectura los alumnos realicen, entre otras, las siguientes tareas de re-escritura:

Narrar los textos desde el final hasta el principio, invirtiendo la secuencia de
hechos.

Reescribir los textos quitando o agregando situaciones.

Cambiar el punto de vista y narrar la historia en primera persona desde la
perspectiva de alguno de los personajes.

Si se toma como ejemplo “El plan malévolo” del escritor norteamericano O’ Henry
(William Sydney Porter)

¢Qué informaciéon de la Sra. Marta Meacham y del Sr. Blumberger tendria el
lector si el narrador del cuento fuese un testigo superficial de lo hechos, por
ejemplo un empleado de la panaderia?

¢ Qué ocurriria si el narrador fuese el joven companero de Blumberger? ;En qué
momento comenzaria el relato?

iQué detalles sobre el Sr. Blumberger podria aportar un narrador que le
cediera la palabra en forma de discurso directo al personaje desde el momento
en que empieza a dibujar el plano para el concurso?

¢ Qué informacién sobre los pensamientos del personaje de Blumberger tendria
el lector si el narrador utilizara el discurso indirecto libre con éI?

Narrar la historia desde el punto de vista del Sr. Blumberger.

Narrar la historia desde el punto de vista del amigo de Blumberger.

20
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Pruebas de 5° aino de Secundaria o Fin de Polimodal

La prueba de 5° afo de Secundario o Fin de Polimodal evalu6 en 2005 una
muestra de los estudiantes a nivel nacional y jurisdiccional en referencia a un
criterio.

.Como estan constituidas las pruebas?

Las pruebas estan constituidas por 6 modelos de 32 items cada uno. En cada
modelo hay dos textos, uno literario y el otro no literario sobre los cuales se
formularon los items. Cada modelo tiene entre 2 y 4 items abiertos y entre 28 y 30
items cerrados.

En la evaluaciéon de la comprension lectora se tuvo en cuenta la capacidad de los
alumnos para:

Extraer informacion: Localizar informacién en una o mas partes de un texto.
Los lectores deben revisar, buscar, localizar y seleccionar la informacién. Deben
cotejar la informacién proporcionada en la pregunta con informacién literal o
similar en el texto y utilizarla para encontrar la respuesta.

Interpretar: Reconstruir el significado local y global, hacer inferencias desde
una o mas partes de un texto.

Los lectores deben identificar, comparar, contrastar, integrar informacién con el
proposito de construir el significado del texto.

Evaluar: Relacionar un texto con su propia experiencia, conocimientos e ideas.
Los lectores deben distanciarse del texto y considerarlo objetivamente. Deben
utilizar  conocimiento  extra-textual (la propia experiencia, elementos
proporcionados por la pregunta, conocimiento de mundo, conocimiento de la
lengua, conocimiento de distintos géneros discursivos). Los lectores deben justificar
su propio punto de vista
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Analisis de ejemplos de items de respuesta
abierta

Ejemplo 1:

Texto:

LA SOCIEDAD HIPERINFORMADA

Bombardeo constante

No cabe duda de que la hiperinformaciéon es una forma de desinformacion. Su
peor pecado es la homologacién de las noticias. El cimulo de material informativo
gue nos brindan los medios tiende a que cobren la misma importancia un
descubrimiento cientifico, el otorgamiento de los premios Nobel, un amistoso de
futbol y la sérdida crénica policial.

Cuando la sociedad esta constantemente bombardeada por informacion de todo
tipo, el ciudadano puede quedar confundido y, finalmente, perdido en el aluvion.
Claro que conviene siempre recordar que la hiperinformacién no es la Unica ni la
peor causa de desinformacion. La censura y la hegemonia politica e ideolégica
cometieron las faltas mas graves en este campo. En nuestro pafs, la gravisima
desinformacion que vivimos durante el conflicto de Malvinas tenia su origen en el
autoritarismo despoético de un gobierno militar. De alguna manera la
hiperinformacién es un epifenémeno de la democratizacion y universalizacion de la
informacién. Nadie querria volver, en su sano juicio, a posiciones retrogradas.

Por el momento convengamos en que la hiperinformacién ofrece la posibilidad de
mayor pluralismo y con ella es mas dificil manipular informacién en un solo
sentido.

Por otra parte, siempre hay fisuras. Y, a veces, como diria el escritor austriaco Peter
Handke, en las fisuras se definen cuestiones importantes.

Ciudadanos desinformados

La paradoja mencionada al comienzo de estas lineas podria ejemplificarse con la
imagen de una familia incomunicada frente a un televisor siempre encendido. Si a
ello se le agrega la practica del “zapping”, estamos en la tan mentada (y, en
ciertos aspectos, preocupante) fragmentariedad.

Donde se advierte con mayor nitidez este subproducto de la sociedad moderna es
en numerosos jovenes. No pocas veces el desinterés politico-social, esa suerte de
generalizado escepticismo ante todo, nace de una inconsciente incapacidad de
abarcar y jerarquizar un universo informativo tan vasto como complejo.

Debemos admitir, ademas, que socialmente gran parte de la cultura
contemporanea es mediatizada a través del periodismo. Lo cual suscita problemas
complejos, porque es grande la tentacibn de equivocar papeles vy
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responsabilidades. El periodismo mejor es -y siempre ha sido- consciente de su
labor mediadora. Encuentra las fuentes, las verifica, adapta el lenguaje a un nivel
divulgativo, pero respeta hondamente la misién y la dignidad de cada persona.

Pier Paolo Pasolini crefa que la cultura mediatica de nuestra sociedad de consumo
nos habia enajenado definitivamente y nos habia robado para siempre la verdad.
La de la gente simple. La de los grandes artistas y filésofos. La de los misticos.

No querriamos ser tan pesimistas. Pero cuando algunos comentaristas de radio o
television intentan reemplazar a los filésofos y a los poetas, la cultura esta en crisis
desesperada.

Dueios de la propia cultura

Cuando un “hombre de radio” decia dias atras, a proposito de una persona que
vivia en el campo, que “estaba lejos de la mano de Dios, lejos de los medios de
comunicacion”, daba cuenta de la penosa confusion reinante hoy.

A mayor caudal informativo se requiere mayor capacidad de andlisis, de
discernimiento, de saber ubicar cada cosa en su lugar (o lo mas cerca posible).
Tanta informacion exige también mayor silencio interior, crear el ambito personal,
familiar y comunitario donde conversar y evaluar los acontecimientos.

En su obra Una ética para nuestra sociedad en transformacion, Jean-Yves Calvez
habla de ser duefios de nuestra propia cultura. “La recomendacién mas decisiva -
escribe- es la siguiente: que el hombre no deje que se extinga su capacidad de
sintesis y su apertura a lo universal, que sea duefio de su cultura, al menos para
orientarla en distintas direcciones. De aqui, un deber de salvaguardar contra todo
fatalismo la integridad de su personalidad, en la que predominan los valores de
inteligencia, de voluntad, de conciencia, de fraternidad.”

José Marfa Poirier-Lalanne La sociedad hiperinformada en diario La Nacion.

En este texto, ;aparecen ideas que corresponden a un solo pensador, 0 mas de
uno? Fundamenta con ejemplos extraidos del texto:

Aparecen ideas que corresponden a...............
Ejemplos..............

Datos técnicos:

Capacidad Contenido Nivel de desempefio
Extraer informacion Estrategias Alto
argumentativas

(decodificacion)
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.Qué evalua el item?
Este item evalUa la comprension que el alumno tiene de los recursos propios del
texto argumentativo, especificamente de las citas de autoridad.

.Qué puede hacer el alumno para resolver el item?

Para resolver correctamente este ejercicio los alumnos deben reconocer algunas de
las voces que aparecen en el texto, y que el autor del articulo utiliza como citas de
autoridad para apoyar su propia opinién en algunos casos y, en otros, para refutar
ideas contrapuestas a su propio pensamiento. Debe ubicar que en el texto
aparecen ideas que pertenecen a mas de un pensador, o al autor del articulo y
otros pensadores, sin nombrarlos, o al autor y otros pensadores, alguno de los
cuales nombra.

Para fundamentar su opinién puede simplemente nombrar a algunos de los otros
pensadores, transcribir o parafrasear uno o mas ejemplos de alguna/s de las
personas que el autor menciona. Puede aparecer alguna idea que suscribe el autor
pero siempre acompafada de por lo menos una que sustente otro pensador que el
autor mencione.

.Qué resultados se obtuvieron?

Respuesta correcta 31,7 %
Respuesta parcialmente correcta 11,2 %
Respuesta incorrecta 16,5 %
Respuesta omitida 41,68 %

A) Respuesta correcta: 31,7%

El alumno reconoce que en el texto aparecen ideas que pertenecen a diferentes
autores. Puede responder que en el articulo aparecen opiniones que corresponden
a mas de un pensador; o al autor del articulo y otros pensadores, sin nombrarlos; o
nombrar a algunos de ellos (Peter Handke, Pier Paolo Pasolini, un “hombre de
radio”, Jean-Yves Calvez y el autor de la nota: José Maria Poirier-Lalanne).

Para fundamentar su opinién puede simplemente nombrar algunos de los otros
pensadores, transcribir o parafrasear uno o mas ejemplos de alguna/s de las
personas que el autor menciona. Puede aparecer alguna idea que suscribe el autor
pero siempre acompanada de por lo menos una que sustente otra de las personas
anteriormente mencionadas.
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Ejemplos

24 En este texto, ;aparecen ideas que corresponden a un solo
pensador, 0 a méas de uno?
Fundamenta con ejemplos extraidos del texto.

Aparaconldaasqqﬁmpondena .:}...Qﬁwn‘\aﬁﬂﬁﬁ .............
Ejemplos P&Y&s.. Mad® ekonles. HACAY. R ML

N | BEY. Lnite? %u&.\c.nl ...................................
Lias ?a&a-[a:ﬁ; WD Mow 30 suvaske 4 smatdad . 22 .. ...
A W0, oA Mahiy, . am Pk 90, -y (cbaaa\\a,m.t.éﬁ.l ..........
‘&Q.QN\ - ‘f\&.‘-a Ch.\\&l 828 . dYenay .. .wcs.\cu . .m\\w&q.\g

24 En este texto, ;aparecen ideas que corresponden a un solo
pensador, 0 a mas de uno?
Fundamenta con ejemplos extraidos del texto.

Aparecen ideas que corresponden a: - -5 B’Twi‘ﬂs .........................
Ejemplos-Y, & ueu& cvm.r.:\ma. e\.escrilor. pusleiace. Beter..
Randke, ea. . psurasg .) ......................................
“Prer. thda Bosdicr. creta. gue \o. cllve. ontisheal-)
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En estas respuestas los alumnos identifican correctamente otras voces ademas
de la del autor del articulo; reconocen citas literales, referencias, menciones, etc.
e incluyen lo expresado por los autores citados. En este caso las respuestas
correctas indican que los alumnos han trabajado con diversos tipos de textos
argumentativos y expositivos y reconocen la funcién de la cita en ellos.

B) Respuesta parcialmente correcta: 11,2%

El alumno responde que en el articulo aparecen ideas que corresponden a mas de
un pensador, pero no puede justificar su opiniéon a través de algun ejemplo, o
transcribe o parafrasea algun ejemplo que corresponde a la opinién del autor y no
a la de las personas citadas anteriormente.

Ejemplos

24 En este texto, ;aparecen ideas que corresponden a un solo
pensador, 0 a mas de uno?

Fundamenta con ejemplos extraidos del texto.
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24 En este texto, ;aparecen ideas que corresponden a un solo
pensador, 0 a mas de uno?

Fundamenta con ejemplos extraidos del texio.

Aparecen ideas que corresponden a: - A ¥0OKS. . ... ...l
Ejemplos A oanore., »er-o. -.-i.:.ﬁ. ‘Q SO O

24 En este texto, ;aparecen ideas que corresponden a un solo
pensador, o a mas de uno?

Fundamenta con ejemplos extraidos del texto.

Aparecen ideas que corresponden a: . AROTDQ . 23RN M\SQFL ............
Ejomplos 75 oo iiiicicicaieeaniicnmanascncrassansnsrsasaaatansssnnnnnnn

En estos ejemplos, los alumnos, aunque reconocen que el autor de La sociedad
hiperinformada hace referencia a otras voces, no han podido identificar los
nombres de los autores ni las opiniones citados.

27

Evaluacién

’b\u/" EDUCATIVA



5 Directitn Nacional de
DI N | EC E Informacidn y Evaluacitn
%. stons: @é g ;/z ., de Ia Calidad Cducativa

C) Respuesta incorrecta: 16,5%

La respuesta indica que el alumno piensa que aparece una sola voz en el texto.
Puede o no dar ejemplos.

Resultan también incorrectas las respuestas ilegibles y las respuestas no
pertinentes.

Ejemplos

24 En este texto, ;aparecen ideas que corresponden a un solo
pensador, 0 a mas de uno?

Fundamenta con ejemplos extraidos del texto.

24 En este texto, japarecen ideas que corresponden a un solo
pensador, 0 a mas de uno?

Fundamenta con ejemplos extraidos del texto.

Aparecen ideas que corresponden a: . W& .L'f.{; .............................
Ejemplos L. 0l hoce. vy Tods. movien el do prvaalowonfoors ol el g0 14
s A fouds
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En estos ejemplos los alumnos no comprenden la pregunta y responden
haciendo referencia a los lectores o al autor y no a las citas. Esto puede indicar
que los alumnos no tienen experiencia en la lectura de textos argumentativos
dialégicos, ricos en citas para apoyar o refutar argumentos.

D) Respuesta omitida: 41,68%

El alumno deja el espacio en blanco.

En este ejemplo casi la mitad de los alumnos omite dar una respuesta. Las razones
gue explican este indice de omisién pueden ser varias: la necesidad de volver al
texto y releer cuidadosamente en busca de enunciados de otros autores, el
desconocimiento de las marcas textuales de la cita, la inadecuada comprension del
significado global del texto, etc. De todos modos una explicacion ulterior lleva
siempre a interrogarse acerca de qué acceso tienen los alumnos y como se leen los
textos argumentativos en los ultimos afos de la escuela secundaria.

Ejemplo 2
Texto:

FUTURIBLES PARA EL ANO 2000

Un futurible es un futuro posible imaginado por alguien. Al acercarse el fin del
segundo milenio, muchos nos preguntamos qué pueden esperar los del tercero.
Podrian disefarse tres futuribles para el tercer milenio: la extincion de la
humanidad, el retorno a la barbarie y el avance a una sociedad mundial solidaria,
equitativa y austera. Veamos de qué se trataria en cada caso.

Todos saben que la extincion de la humanidad ya no es mera fantasia de fanaticos
religiosos, sino una posibilidad real desde agosto de 1945. Si se desencadenara
una guerra mundial nuclear, al cabo de pocas semanas no quedarian organismos
con vida en el planeta. Unos moririan inmediatamente por efecto de las
explosiones; otros, incinerados por las tormentas igneas en ciudades y bosques;
otros, por intoxicacion radiactiva, y los restantes, a causa del invierno nuclear.

En resumen, el primer futurible es el omnicidio -el fin de la biosfera-, que es lo mas
parecido al fin del mundo profetizado por sacerdotes hindues, hebreos, cristianos y
mayas. El sequndo futurible es el retorno a la barbarie. En realidad, este retorno ya
ha comenzado con la explosion demografica, la explotacion desaforada de los
recursos minerales y el deterioro del medio ambiente. De proseguir estos procesos,
las generaciones del siglo venidero veran agotarse definitivamente las reservas de
petréleo y otros minerales que sustentan a la industria moderna.

Para ganar un poco de tiempo, las e/ites mas agresivas atacarian a muchos paises
del Tercer Mundo (con la complicidad de las oligarquias locales), a fin de
apoderarse de sus recursos naturales. No quedarian metales para construir nuevas
maquinas, casas, puentes, ni carreteras de hormigén armado; ni quedaria petréleo
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ni otros combustibles fosiles para activar vehiculos ni fabricar fertilizantes
artificiales y plasticos.

El Tercer Mundo se convertiria en un vasto desierto en el que sélo funcionarian las
industrias extractivas. Los duefos del mundo, brutalizados por sus propias
conquistas territoriales y econdmicas, se desinteresarian de la ciencia, de las artes 'y
de las humanidades: se romanizarian.

A esa barbarie ya nos estamos encaminando: basta ver los datos alarmantes acerca
del crecimiento demografico, del agotamiento de los recursos naturales no
renovables, de los conflictos bélicos, del deterioro del medio ambiente y de la
decadencia tecnolégica, que aparecen en los informes anuales (World
Development Reports) del Banco Mundial y del Worldwatch Institute.

El tercer futurible es la sociedad mundial solidaria, equitativa y austera. Seria una
sociedad encabezada por un gobierno multinacional que asegurase la paz, la
explotacion racional de los recursos, la preservacion del ambiente y el control de la
natalidad.

Con una poblacién mundial 10 veces menor que la actual, y dedicada a
menesteres pacificos, la humanidad podria sobrevivir varios milenios, acaso
millones de anos.

Sin embargo, para evitar desheredar a la posteridad, la humanidad tendria que
adoptar un estilo de vida mas austero que el que llevan las clases medias europeas
y norteamericanas en la actualidad: el estilo del consumo conspicuo, como lo
caracterizara Thorstein Veblen ya en 1889.

¢ Cual de los tres futuribles es el mas posible? El primero, la extincién final y total
de la vida, u omnicidio, es perfectamente posible dada la acumulacién de chatarra
nuclear y la ambicion de ciertos mandatarios.

El sequndo futurible, o retorno a la barbarie, ya esta siendo actualizado. La
poblacién mundial sigue creciendo a una velocidad aterradora. Por ejemplo, se
estima que Nigeria sobrepasara los 500 millones, y la India, los 1700, antes de
llegar al punto de crecimiento nulo. Creo que la Unica esperanza de supervivencia
de la especie humana radica en el tercer futurible. Es perfectamente factible y no
requiere revoluciones sociales ni la cesiéon total de las soberanias nacionales, sino
tan soélo su restriccion en beneficio de todos. Sélo requiere que los estadistas
entiendan de una vez qué estd pasando, qué pasara si el mundo se sigue
arruinando y qué podria lograrse de disefiarse y ponerse en practica un proyecto
internacional para salvar a la especie humana de la barbarie o incluso de su
extincion. El que uno de los tres futuribles (o un cuarto) se haga realidad no
depende sino de nosotros.

Mario Bunge, Pdgina 12, 25/2/88, texto fragmentado (en GUIDO, M.R.-
PLANAS,M.C.
Lengua y Literatura, Buenos Aires, El Ateneo, 1994).
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iPor qué el autor ha elegido el aflo 2000 como fecha para los futuribles? Extraé
datos del texto para explicar el “2000" del titulo:

Datos técnicos:

Capacidad Contenido Nivel de
desempefio

Extraer informacion | Localizar informacion explicita | Alto

.Qué evalua el item?
Este item evalla la capacidad que el alumno tiene para conectar ideas que
aparecen explicitamente en el paratexto verbal y en el texto argumentativo.

.Qué puede hacer el alumno para resolver el item?

Para responder este item el alumno debe relacionar el titulo del articulo con los
dos primeros parrafos, comprender que el autor habla de tres posibles situaciones
futuras al llegar el afio 2000. También debe entender que el autor del articulo esta
escribiéndolo en 1988, que el futuro en el texto es el afio dos mil y que ese afio
marca el fin de un milenio y el comienzo de otro.

.Qué resultados se obtuvieron?

Respuesta correcta 6,42 %
Respuesta parcialmente correcta No se contempla esta posibilidad
Respuesta incorrecta 55,68 %
Respuesta omitida 37,69 %

A) Respuesta correcta: 6,42%

La respuesta demuestra que el alumno ha comprendido por qué el autor de la
nota ubica los tres futuros posibles imaginados por alguien (futuribles), en una
fecha que para el estudiante pertenece al pasado: afio 2000. Para esto, ha tenido
en cuenta que el autor, Mario Bunge, escribié esta nota en un diario, en 1988, y
gue, ubicado en esa fecha, el autor imagina futuros posibles para los habitantes
del tercer milenio.
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Ejemplo

24 ¢ Por qué el autor ha elegido el afio 2000 como fecha para los futuribles?
Extraé datos del texto para explicar el 2000 del titulo.

................................................................

......................................................................

NN MeQ cqo*owdemﬂcm@@o&
HNOVNA NG UAQd real dopg QEosto |
\Q4s. -

24 ¢ Por qué el autor ha elegido el afio 2000 como fecha para los futuribles?
Extré datos del texto para explicar el "2000" del titulo.

L vty Oa gdo. 52 che. IR o cpur. a4 B
SERAnto. BN sl g adsl. QI QEEr.CARR) ). RN SR 3R OMNK
A . podaiovn . LOMROTAL, 9. SAMESTHIONOT L . Q. SEPHLLL . ..

.......................................................................
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En estos ejemplos los alumnos comprenden correctamente el valor simbélico
que tiene el cambio de milenio para realizar un balance o para formular
predicciones. En el primer caso el alumno recurre adecuadamente a la cita y en
el sequndo, extrae una conclusion a partir del significado global del texto.

B) Respuesta parcialmente correcta
En este item no se contempla esta posibilidad.
C) Respuesta incorrecta: 55,68%

La respuesta indica que el alumno no ha observado en qué fecha fue publicada la
nota de Mario Bunge ni toma en cuenta el parrafo inicial del articulo.

Ejemplos

24 ¢ Por qué el autor ha elegido el afio 2000 como fecha para los futuribles?
Extraé datos del texto para explicar el "2000" del titulo.

8. sabae he. degide. @ 2000 Gorma Pecha wasn.loe ...
Situnibles 1. 8).Remvmen, d«.p.r.\'.'."tf Qolorvle. 29, ¢\ . amoicsdio
. Lndda Vinskerd .. Aapons Por SXPoSonEd ) olres ... ..
Inoinerodon por. las. Tormentas. (goees on wudodes.. y....
Bosques ; hres. pac sntoxicansa Rodioctve g las. .
Resdontea A cavan . del Srviemo nushea~ . L
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24 ¢Por qué el autor ha elegido el afio 2000 como fecha para los futuribles?

Extraé datos del texto para explicar el "2000" del titulo.

ENUSEAELN 0 AL). 3eendn . a0 ano. SADNN08 ﬁ“b;;.?.ﬂ.ﬁ;&,\.\fﬁ.\x

.................... - -t d M T o P

.....................................................................

En estos ejemplos, los alumnos no pueden otorgar a la fecha ningun valor.
Tampoco relacionan el aflo dos mil con la idea de futuro a partir de la fecha de
publicacién del articulo. En ambos casos intentan responder enunciando las
ideas principales del texto. El error puede deberse a que la fecha a la que el
texto hace referencia resulte alejada y carente de significado para los alumnos.

D) Respuesta omitida: 37,69%

También en este item el indice de omision es alto. Es muy probable que la
pregunta pareciera incomprensible para muchos de los alumnos dado que no
pudieron otorgarle al ano 2000 un valor simbdlico debido a la falta de vigencia
que el fin del segundo milenio tenia en el 2005, afio en que se tomd esta
evaluacion.
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iComo trabajar en el aula de quinto afio formas de
argumentar en textos argumentativos?

Para trabajar con los alumnos este contenido en el aula se pueden utilizar articulos
de opinién, crénicas periodisticas, ensayos breves, folletos de divulgacion,
discursos politicos, publicidades graficas, textos académicos, etc., que incluyan
discursos ajenos.

Se debe ayudar a los alumnos a que identifiqguen la idea que se discute y las
distintas voces que aparecen en dichos textos y hacerlos observar qué es lo que
opinan o dicen cada uno de los autores citados, los testigos de un hecho, los
testimonios de una publicidad, etc. que aparecen mencionados en los textos.

Es importante brindar informacién sobre las marcas con que se incluyen las voces
de otros (comillas, “que” introductor de estilo indirecto, bastardilla, mencion de
nombres propios seguidos de dos puntos o guién de didlogo).

Asimismo es prioritario analizar con los alumnos la finalidad o funcién que tiene la
inclusion del discurso ajeno en este tipo de textos, mostrar que la cita siempre esta
al servicio de la intenciéon del autor como una ampliacion o restriccion de sus
propias posiciones o tesis.

Para que el alumno comprenda las funciones y modos de las citas y de la
utilizacion de los discursos ajenos se sugiere que realicen actividades de
produccion escrita en las que deban apoyar sus argumentos o rebatir argumentos
contrarios a los suyos con opiniones de cientificos, escritores y artistas,
especialistas, refranes, etc. tomados de libros, revistas o periédicos.

Ademas de estas actividades especificas se sugiere realizar actividades tendientes
a comprender la posicion del enunciador y la construccion del destinatario de los
textos argumentativos, priorizar el andlisis de la organizacion textual e identificar
las técnicas argumentativas y su funcionamiento.

Tomemos como ejemplo de texto argumentativo el texto citado anteriormente:
Futuribles para el afio 2000

El texto comienza con una definicién: “Un futurible es un futuro posible
imaginado por alguien” ;Qué otra definicién de futurible podria pensarse? jPor
qué el autor elige ésta? ;Como cambiaria la informacion posterior si un futurible
consistiera en un destino prefijado? ;Qué concepciéon de tiempo subyace en esta
definicion? ;Con qué otro argumento podria comenzar el articulo?

El autor enumera y expone tres futuros posibles: “La extincion de la humanidad, el
retorno a la barbarie y el avance de una sociedad mundial solidaria, equitativa y
austera”. ;Se podrian pensar otros? ;Qué datos del pasado y del presente utiliza el
autor para volver verosimiles estas tres opciones? ;Qué funcién tiene la cita de
autoridad del Banco Mundial y el Worldwatch Institute? ;Cumple la misma
funcién que la de Veblen? ;Qué otras citas podrian buscarse para apoyar a los tres
futuribles?

El autor habla de distintos sujetos: la humanidad, los estadistas, las elites,
nosotros. ¢ Con quién polemiza? ;A quién quiere persuadir?
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iQué argumentos servirian para polemizar con Bunge? ;Qué datos deberian

seleccionarse, por ejemplo, para convencer a los lectores de que el futuro estara

marcado por la vida en otros planetas o por la evolucién de otras formas de vida,

0 por la regresion a tiempos pasados?

A partir de estas preguntas se pueden elaborar diferentes actividades de escritura:

e Buscar y clasificar informaciéon que apoye o contradiga las hipotesis del autor
de Futuribles para el afio 2000.

e Redactar cartas de lectores que adhieran a las opiniones del autor o las
critiquen.

e Escribir textos polémicos que refuten el articulo de Bunge.

e Realizar un informe sobre tendencias climaticas, econémicas o sociales en el
contexto en que vive el alumno.

ANEXO

Comentarios didacticos

Los textos expositivos

El texto expositivo es, sin duda, uno de los mas dificiles de abordar por los chicos
durante toda la escolaridad. Esta dificultad se relaciona tanto con la estructura
propia de los textos como con la necesidad de contar con conocimientos
anteriores a la lectura que permitan conectar los saberes nuevos que el escrito
aporta.

Es necesario que en el aula haya propuestas de lectura variadas que muestren
diferentes maneras de abordar y producir los textos expositivos. Se puede trabajar
haciendo hincapié en la utilizacion de los paratextos: titulos, subtitulos, imagenes,
epigrafes para la anticipaciéon del tema y una mejor comprension. También insistir
en la pregunta por las circunstancias de la produccion de ese escrito: a quién esta
dirigido, qué intencion tiene, dénde fue publicado.

Otras estrategias dirigidas a la comprensién consisten en observar la silueta del
texto, su disposicion grafica, la division en parrafos o la presencia de conectores
que anticipen relaciones entre las ideas. También se sugiere observar el uso de
sinébnimos, anténimos, referencia, elipsis, sustitucién, conectores, palabras
generalizadoras como recursos para cohesionar un texto.

Los textos narrativos

La narracion es un elemento basico de la transmision cultural. Narramos para
informar, argumentar, persuadir, divertir, crear intriga, etc. Los aspectos
constitutivos del relato son:

e La sucesion de eventos.
e |a unidad teméatica o tema.
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e Las acciones que indican transformacion.

e Un proceso o unidad de accién que contiene un principio, un medio y un
final.

e La causalidad narrativa o puesta en intriga.

e La evaluacién o valoracion que, de manera explicita o implicita segun los
géneros narrativos, y a través de indices, debe ser descifrada por el lector.

Segun Adam (1997), la causalidad narrativa o puesta en intriga distingue la
narracion de la descripcion de acciones. La puesta en intriga consiste en el
ordenamiento de los hechos a partir de una jerarquia causal, antes que por el
orden cronolégico de los datos. Este paso de la cronologia a la l6gica singular del
relato introduce una problematizacion por medio de la complicacion de la
situacion inicial y la resoluciéon de esa situacion. La complicacion y la resolucion se
insertan entre la situacion inicial y la situacion final. La secuencia narrativa
propuesta por Adam es la siguiente

En los rasgos lingUisticos de la narraciéon encontramos:

1) Organizadores

a) Temporales: Conexion temporal a través de la correlacion de los tiempos
verbales y de indicadores Iéxicos como por ejemplo: cuando, a la vez que,
entonces, luego, en cuanto, apenas, simultaneamente, previamente, al
principio, un poco después, en ese momento, finalmente.

b) Espaciales: Conexion espacial de los diferentes sucesos que
manifiesta unidad en el relato

Alli, en ese lugar, en ese sitio, desde ahi, al pasar por, al subir, al bajar, en el
otro lado, etc.

c) Causales: Conexion logica de causa-consecuencia para explicar
relaciones entre los sucesos

Porque, ya que, puesto que, en tanto que, en el momento en que, unos
momentos después de que, una vez que, como (causativo).

2) Evaluacion

Modalizacién que vehiculiza una valoracion acerca de los hechos, a través
de expresiones verbales como: creo que (creeria que), pienso que, supongo
que, me parece que, etc.; por medio de otros verbos, de adjetivos y de
adverbios que, a lo largo del relato, expresen un juicio o valoracién subjetiva
sobre los sucesos.

3) Relacion con otros sucesos

Mientras tanto, al mismo tiempo, por otra parte, en cambio, etc.

4) Verbos para narrar experiencias

Comprender que, ver que, sentir que, percibir, darse cuenta de que, caer en
la cuenta de que, olvidarse de que, olvidarse de, olvidar, recordar, etc.

Ademas de estas caracteristicas, el texto narrativo posee un agente que relata: el
narrador, i.e. un portavoz ficticio que se encarga de organizar la historia y
presentar los acontecimientos, los personajes, el tiempo y el lugar.

A veces el narrador cede la palabra a los personajes. Existen tres técnicas para
introducir el discurso de los personajes: el discurso directo, el discurso indirecto y el
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discurso indirecto libre. El primero consiste en reproducir o citar el didlogo de los
personajes; el segundo introduce el discurso de los personajes a través de verba
dicendi (verbos del tipo de decir) en tercera persona y tiempo pasado; pero es el
discurso indirecto libre el que, a pesar de haber sido utilizado desde la literatura
tradicional, suele ser visto como mas complejo a la hora de interpretar un texto y
resultar ambiguo o heterogéneo para los alumnos dado que las marcas lingUisticas
introductorias del pasaje de la voz del narrador a la del personaje suelen estar
borradas.

En el discurso indirecto libre se suele mantener la tercera persona del narrador
pero la focalizacién cambia al punto de vista del personaje o como dice Bajtin
(1995) el discurso indirecto libre es la interrelacion dinamica entre lo que se llama
enunciacion narrativa y el discurso del personaje:”héroe y autor se expresan
conjuntamente y en los limites de una misma construcciéon lingUistica se
repercuten los acentos de dos voces distintas”.

Los textos argumentativos

“La escuela practica sin saberlo la censura de los textos de opinion. Evita la
argumentacion  porque sigue siendo considerada como posible causa de
conflictos, contraria a la neutralidad de la escuela. Se desaprovecha asi un recurso
gue permite resolver o negociar los conflictos y canalizar, a través de la palabra, la
agresividad de los alumnos. “

“La hipotesis implicita de quienes reducen las actividades de la Escuela Primaria a
los relatos y a las descripciones es que existe una gradacion- sucesion entre estos
géneros discursivos, considerados como accesibles y atractivos para los alumnos, y
otros discursos mas complejos. Segun esta hipdtesis, el discurso interactivo oral (el
didlogo) serviria de base para el desarrollo de la narracion, y el aprendizaje de esta
Ultima como relativamente tardias.

Sin embargo, las investigaciones actuales sobre la adquisicion de los discursos [. ).
contradicen esta concepcion reduccionista de la progresion de los aprendizajes
relativos al lenguaje escrito. [.] Resulta bastante improbable que los alumnos
desarrollen sus capacidades argumentativas trabajando Unicamente sobre las
caracteristicas tipicas de los géneros narrativos.”

Joaquim Dolz (1993) “lLa argumentacion”, en Cuadernos de Pedagogia,
Monogréfico Leer y escribir, 216.

Argumentar es exponer el punto de vista propio para hacer que otro lo
comparta, coincide con el texto expositivo en algunas caracteristicas. La
argumentacion esta presente en la vida diaria en multitud de situaciones de
comunicacion, no exclusivamente verbales, en las que alguien intenta justificar un
pensamiento o un comportamiento, influir en la actuacién ajena, etc.

Lo que determina que se produzca la argumentacién es la existencia de un
propésito en el emisor: influir sobre las creencias o la forma de actuar del
destinatario.

Para lograr influir en los destinatarios los emisores utilizan estrategias de
convencimiento o de persuasion con instrumentos orientados a la racionalidad
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(exhibiendo razones) o dirigidos a la emocién (exhibiendo afectos o apelando a
ellos).

Joaquim Dolz es uno de los que mas ha trabajado en el tema del caracter dialégico
de la argumentacién: El afirma: «La argumentacién se asemeja a una especie de
didlogo con el pensamiento del otro para transformar sus opiniones». Esto hace
que la actividad argumentativa se encuentre fuertemente ligada al contexto y por
ello hay que tener muy en cuenta la situacién comunicativa en que se produce.

La situacion de argumentacion se halla determinada por la relacién entre la
persona que argumenta, el destinatario, es decir la persona real o figurada a la
que se dirige la argumentacién y el modo de comunicaciéon (publica o privada,
directa o a través de algin medio de comunicacion, etc.).

Para que una argumentacion tenga éxito, el emisor debe considerar al destinatario
ya sea individual o colectivo, concreto o genérico; teniendo en cuenta esto realiza
varias operaciones:

® Reconocer la existencia de varias opiniones diferentes sobre un tema.

e Definir el punto de vista propio e identificar otros distintos.

e |dentificar al destinatarioy “anticipar” sus opiniones.

e Saber hacer concesiones ante las razones del destinatario.

e Diferenciar a los receptores directos de la comunicacién de los auténticos
destinatarios.

En la contra-argumentaciéon se manifiesta especialmente el caracter dialégico de la
argumentacion que se observa tanto en la concesion o aceptacion de una posicion
contraria para luego limitar su fuerza argumentativa como en la refutacion o
referencia a posiciones contrarias para contradecirlas a continuacion.

La estructura del discurso argumentativo

La argumentacion sigue normalmente una estructura légica en la que se
confrontan elementos racionales para llegar a una conclusion. En tales casos
podemos distinguir los siguientes elementos:

e £l objeto o tema sobre el que se argumenta. Puede ser cualquier tema dudoso,
problematico, controvertido, que admite diferentes maneras de tratarlo. Se lo
puede formular como pregunta.

¢ La tesis que se defiende o la postura que el argumentador tiene respecto al
tema.

* Los argumentos o razones en los que se basa la postura del argumentador.

El argumentador manifiesta una manera de ver e interpretar la realidad, una toma
de posiciéon. Expone la opinion a través de expresiones valorativas. Frente al tema
puede presentar una postura:

e Positiva, lo que determina una argumentacion de prueba consistente en
presentar argumentos que respalden la postura del argumentador.

e Negativa, lo que determina una argumentacién de refutacién consistente en
presentar argumentos que rechacen otros argumentos contrarios a la postura del
argumentador.
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El objetivo: Se busca provocar la adhesion, convencer, persuadir a un interlocutor o
a un publico de la aceptabilidad de una idea, de una forma de ver el tema que se
debate.

Estrategias argumentativas, tipos de argumentos vy
recursos del lenguaje

Los argumentos empleados pueden variar en sus caracteristicas: racionales,
basados en ideas y verdades admitidas y aceptadas por el conjunto de la sociedad;
otros argumentos apelan a los sentimientos del destinatario mediante la
conmiseracion, el halago o la amenaza; de hecho o pruebas observables; de
ejemplificaciéon; de autoridad, fundados en la opinién de alguien de reconocido
prestigio.
Las estrategias o técnicas argumentativas son operaciones discursivas destinadas a
de presentar la informacion de manera favorable para el argumentador. Existen
estrategias de seleccion (lo que se dice y lo que se omite), de jerarquizacion (la
forma o el orden de presentar la informacién), de concesion, preferencia o
rechazo, etc. Para Perelman y Olbrechsts-Tyteca se trata de procedimientos u
operaciones de enlace o disociacion que se sitdan en un micro nivel, ya que
pueden ser comprendidas en frases, proposiciones o parrafos, es decir unidades
menores dentro del discurso.
Las técnicas de enlace son esquemas que relacionan positiva 0 negativamente
distintos elementos y las de disociacion son técnicas de ruptura que separan
elementos considerados como partes de un todo.
A cada estrategia comunicativa le corresponde una serie de recursos linguisticos,
de modo que la misma operacién se puede realizar bajo diferentes formas. De este
modo se puede utilizar una definicion con el fin de parcializar el tema de discusion
o ejemplificaciones para acumular argumentos que apoyan la posicion del emisor.
Otros tipos de argumentos son las analogias, las metaforas, los argumentos de
autoridad, la inclusion de las partes en el todo, la division del todo en las partes, la
disociacién de nociones, etc.
Una de las estrategias principales de los textos argumentativos es la de incluir
discursos ajenos al del emisor con el fin de apoyar, comparar o ampliar sus propias
opiniones o también cotejar, analizar o refutar las posiciones contrarias a la suya.
La inclusion del discurso del otro puede aparecer de diferentes maneras:

e Como cita de autoridad

e Como autocita o auto-referencia

e Como la inclusion de palabras o expresiones pertenecientes a otros

discursos, niveles de lengua o incluso otros idiomas.
e Como discurso directo
e Como discurso indirecto
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Discurso argumentativo y texto argumentativo

No toda argumentacion se realiza por medio del lenguaje, pero si abordamos la
manifestacion lingUistica de la conducta argumentativa, corresponde que se
distinga el discurso argumentativo del texto argumentativo:

e o E| discurso argumentativo se define por el propésito o efecto perseguido. El
emisor intenta modificar o reforzar las opiniones de otro para que su
comportamiento cambie, pero puede organizar su discurso de distintas
maneras, por ejemplo, a través de la narracion.

e o [| texto argumentativo se define, sin embargo, por el modo de organizacién
interna de la secuencia de informaciones que contiene.

Ya mencionamos que la argumentaciéon forma parte de la vida cotidiana y se
manifiesta en las expresiones linglisticas desde la infancia; observable en el
proceso de socializacion y de su desarrollo intelectual. Los nifios desde pequefos
tratan de convencer a sus padres para conseguir algo, justifican en cierta medida
sus deseos, etc. Por ello, parece muy conveniente que «estas capacidades que
aparecen diariamente en la comunicacion oral o escrita [...] sean objeto de un
aprendizaje adaptado a la edad y a las capacidades de los alumnos» (Cotteron,
1995).

Leer y, sobre todo, redactar un texto argumentativo es para los alumnos de los
primeros niveles una tarea dificil. Escribir requiere hacerse una idea anticipada de
la posicién del destinatario y de sus posibles argumentos, y ademas planificar la
sucesion y articulacion de los argumentos propios.
Dolz (1993) cita a Golder quien se muestra pesimista ante la evolucién del
aprendizaje para la elaboracion de textos argumentativos. Los estudios realizados
desde la psicologia sobre la adquisicion de la competencia argumentativa escrita
muestran un orden en el aprendizaje de las operaciones argumentativas centrales
(justificacion y negociacion):
1) Hacia los 10-11 afos se es capaz de realizar justificaciones, esto es, apoyar
un enunciado con otro.
2) Hacia los 13-14 afios se empieza a utilizar medios linguisticos que permiten
modalizar y crear distancia entre el emisor y su texto.
3) Hacia los 16 afos se comienza a usar argumentos y estrategias de
negociacion de la posicion propia con un punto de vista contrario.
Corier y Golder, citados también por Dolz (1994), distinguen diversos niveles de
organizacion estructural del mondélogo argumentativo desde un primer estadio en
el que el nifo no toma una posicién explicita en la controversia (el nifio formula
explicitamente su posicién pero sin apoyarla con un razonamiento, el nifio aporta
argumentos para apoyar su posicion, el nifo es capaz de relacionar varios
argumentos. hasta uno mas elevado en el que logra emplear argumentos de
negociacién con su oponente).

Sin embargo, recientes investigaciones sobre la adquisicion de los discursos (Dolz,
Pasquier y Bronckart, 1993) han servido para contradecir esta concepcién sobre la
progresion del aprendizaje en el campo del lenguaje escrito. Cada tipo de texto
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presenta elementos caracteristicos que exigen un aprendizaje especifico. Por ello
resulta bastante improbable que los alumnos desarrollen sus capacidades
argumentativas trabajando soélo sobre caracteristicas tipicas del discurso narrativo.

Desde la experiencia didactica se puede afirmar que tanto el desarrollo de la
lectura como el de la escritura precisan un tratamiento diversificado y cada tipo de
texto presenta algunas dificultades especificas. Por ello parece claro que los textos
de opinién deben estar presentes en los primeros niveles de ensefianza, insistiendo
siempre en la interaccion de las actividades de expresiéon oral, lectura y escritura.
Los nifios, como ya se ha visto, desde muy temprano argumentan en sus diadlogos
con otros; ello hace suponer que lo que mas dificulta su dominio de la
argumentacion escrita es que deben representar de manera previa y auténoma la
finalidad y el destinatario de su mensaje.

Dolz (1995) defiende claramente la ensefanza precoz de la argumentacién, él
seflala que deben ser tenidos en cuenta seis elementos para realizar un trabajo
sistematico en ese campo:

e Las situaciones de argumentacion.

e La estructura de los argumentos.

* Las operaciones especificas de argumentacién (apoyo, negacion, negociacion).

e L as estrategias y los procedimientos retéricos basicos.

e Las marcas y recursos linguisticos propios del discurso argumentativo.

e La planificacién global del texto argumentativo.

Dado que hay una capacidad casi innata para argumentar, desde edades muy
tempranas los chicos dan razones; en general, se observa que no tienen problemas
para argumentar en los didlogos «cara a cara».

También es significativa la dificultad para prever el punto de vista o las ideas del
destinatario.

Se propone abordar la ensefianza precoz de la argumentacion partiendo de las
capacidades argumentativas de los alumnos. En funcion del diagnostico de
situacion se seleccionan los contenidos de ensefianza apropiados a los alumnos en
una progresion, profundizacién y secuenciacion coherentes.

Sin duda la ensefanza de la argumentacion debe abordarse mediante la
interaccion entre las actividades de expresién oral, lectura y escritura.

Desde fin de primer ciclo, los alumnos pueden progresiva y recursivamente:
reconocer opiniones distintas, definir el punto de vista propio, juzgar quién tiene
razon; identificar razones y al destinatario; refutar o matizar la opinién ajena;
ponerse en el lugar del otro; reconocer los papeles de oponente y moderador;
prever contra-argumentos.
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