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Presentacion

¢ Qué saben y son capaces de hacer los alumnos
en un area en cierto momento de su recorrido escolar?

¢,Como podemos ayudarlos a avanzar en su proceso
de aprendizaje apoyandonos en lo que ya saben?

¢,Como abordar en el aula la diversidad de cada grupo, reconociendo
las diferencias en los niveles de aprendizaje, y ofrecer a distintos
alumnos las oportunidades adecuadas para que continten aprendiendo?

¢ Qué hacemos con los alumnos que estan en un grado
y que requieren completar aprendizajes de afos anteriores?

Estas y muchas otras preguntas similares atraviesan las progresiones para la ensefanza y el
aprendizaje que aqui se presentan y han orientado el proceso de su elaboracién. Se trata de
interrogantes tipicos para quienes nos dedicamos a la ensefanza y compartimos el desafio
de fortalecer la calidad y la equidad en el acceso al conocimiento para todos los estudiantes.

El material propone una mirada sobre el aprendizaje que parte del reconocimiento de la
heterogeneidad de la clase escolar como rasgo constitutivo de la realidad del aula, y se pro-
pone colaborar con el disefio de la ensefianza atendiendo a la singularidad de los avances
que cada estudiante manifiesta.
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¢ Qué son las progresiones?

Se entiende por progresiones la descripcién de recorridos posibles y pertinentes para la
ensefanza y el aprendizaje de contenidos fundamentales de la trayectoria escolar. Estas
descripciones se sustentan en el enfoque diddctico adoptado por el Diseno Curricular
para cada drea. Por lo tanto, las progresiones no representan lineas de desarrollo natural
sino que reconocen un contexto escolar situado en el marco de las definiciones propias del
sistema educativo en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Sin embargo, al estar basadas
en evidencia de aula e investigacién diddctica, son verificables y proporcionan criterios
claros y compartidos para el monitoreo de los aprendizajes con una perspectiva formativa,
orientada a la toma de decisiones para la ensefianza.

Las progresiones en desarrollo corresponden a las dreas de Practicas del Lenguaje/Lengua
y Literatura y Matemadtica, en los niveles Primario y Secundario. La definicién de las dreas
atiende a su cardcter bdsico, transversal e instrumental en el recorrido formativo de la
educacién obligatoria. Al interior de cada drea (o asignatura en el Nivel Secundario) se
establecen ejes (tomados de los respectivos disefios curriculares) que permiten organizar la
descripcion de los aprendizajes prioritarios, con secuencia y complejidad creciente. Vale
destacar que en tal sentido, no se toman todos los contenidos del curriculum, sino aquellos
respecto de los cuales resulta posible, a la vez que necesario, establecer algunas pautas para
la evaluacién formativa.

Un aspecto contemplado en la elaboracién es el progreso relativamente dispar o desparejo
que las trayectorias escolares ponen frecuentemente de manifiesto aun al interior de una
misma drea o asignatura. Los avances en un drea de conocimiento no siempre son homo-
géneos. Un nifio puede progresar mds rdpidamente en su dominio de las operaciones que
en la exploracién del espacio y los contenidos del campo de la geometria, por ejemplo. O
bien, puede desplegar estrategias lectoras muy interesantes y adn requerir mds apoyo en
la produccién de textos. Por ello las progresiones se han organizado asumiendo que un
alumno puede avanzar con ritmo dispar en los diversos recorridos que se proponen segin
los ejes de cada drea.

¢ Como se relacionan las progresiones con el marco curricular?

Las progresiones ponen en relacién los contenidos de ensefianza y objetivos establecidos
en los documentos curriculares de la jurisdiccién (Disesio Curricular para la Escuela Pri-
maria, Diseiio Curricular. Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires, Metas de
aprendizaje. Niveles Inicial, Primario y Secundario de las escuelas de la Ciudad Auténoma de
Buenos Airesy Objetivos de aprendizaje para las escuelas de Educacion Inicial y Primaria de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires) y los aprendizajes manifestados por los alumnos, con-
siderando la heterogeneidad de los puntos de partida. En este sentido, como instrumento
para la evaluacién formativa, las progresiones resultan un complemento del marco curri-
cular en el que se basan y dialogan con los materiales de desarrollo curricular que apuntan
a fortalecer la intervencién did4ctica.
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¢Para qué se pueden usar en la escuela las progresiones de aprendizaje?

El desarrollo del material busca contribuir a la tarea docente en lo que hace al proceso
de observacién y andlisis del aprendizaje de los alumnos, relevando elementos centrales a
observar en cada drea curricular. Ayudan a poner en didlogo las prescripciones curriculares
con la realidad de los grupos para responder, de manera oportuna y pertinente, a las nece-
sidades heterogéneas de aprendizaje que se identifican en el aula.

A la vez, esta mirada sobre los aprendizajes permite también a maestros y profesores esta-
blecer expectativas desafiantes y viables para cada alumno, en funcién de las oportunidades
generadas en el aula y en la escuela mediante la ensefanza. Es indudable que para la con-
figuracién de mejores trayectorias escolares resulta fundamental incorporar en la escuela
estrategias de trabajo y herramientas que reconozcan los distintos ritmos de aprendizaje,
asi como los puntos de partida de cada alumno.

¢Cual es la relacion entre los niveles de las progresiones
y los grados o afnos escolares?

Las progresiones se plantean por ciclo. Esta decisién fue adoptada con el propésito de
alentar una mirada mds amplia que el grado como horizonte de intervencién, contemplar
los logros de los nifnos en perspectiva y favorecer su uso para la definicién de secuencias de
trabajo especificas que se ajusten a las necesidades reales de aprendizaje.

Al mismo tiempo, permiten plasmar la idea ya expresada de que los avances no se dan de
manera “pareja’ u “homogénea” en relacién con las diversas dreas ni ejes de una misma
drea. Las progresiones deben ayudar, en este sentido, a individualizar las intervenciones en
el aula y romper con la expectativa de homogeneidad en la clase escolar. Este material pue-
de asimismo alimentar aquellas experiencias de reagrupamiento de alumnos que ya existen
y que son promovidas por diversas acciones, como el programa Grados de Aceleracién o
las instancias de promocién acompanada.

Desarrollo de las progresiones del aprendizaje

El siguiente esquema representa las progresiones de los aprendizajes a desarrollar en Préc-
ticas del Lenguaje/Lengua y Literatura y Matemadtica. Comprende los niveles Primario y
Secundario en una légica de trayectoria o recorrido extenso por la escolaridad obligatoria.

Las progresiones de cada drea se organizan por ejes, establecidos a partir de los respectivos
disenos curriculares.
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] Educacion Primaria Educacion
Area . : : :
Primer ciclo Segundo ciclo Secundaria
Niimeros y operaciones NUmeros y operaciones
Sistema de numeracion Nimeros naturales
Suma y resta Ndmeros racionales
Multiplicacion y division
Matematica Espacio, formas y medida Geometria
e e B A
" Medida
Formas geomeétricas ; .
Medida Medidas de longitud,

Practicas

del Lenguaje

capacidad, peso y tiempo
Perimetro, drea y volumen

Lectura

Escritura de textos

Conocimiento ortografico

Reflexion sobre la lengua

Este documento presenta las progresiones de aprendizaje en Practicas del Lenguaje para el

segundo ciclo de la escuela primaria.
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Introduccion

En las Progresiones de los aprendizajes para el primer ciclo' se senala que existen cuatro si-
tuaciones did4cticas fundamentales a partir de las cuales los alumnos pueden aprender a
escribir escribiendo y a leer leyendo desde el comienzo de la escolaridad. Esas situaciones
son: escritura a través del maestro, escritura de los nifios por si mismos, lectura a través del
maestro y lectura de los nifios por si mismos.

Esas situaciones deben continuar poniéndose en préctica a lo largo de toda la escolaridad.
Existe una tendencia muy difundida que consiste en mantenerlas en las aulas solo mientras
los alumnos no leen ni escriben de manera convencional y luego continuar proponiendo
nada mds que situaciones en las que los nifios leen y escriben por si mismos. Este malen-
tendido priva a los alumnos de las situaciones de lectura y escritura a través del maestro,
que constituyen experiencias muy ricas para sus aprendizajes. Estas situaciones permiten a
los nifios estar en contacto con textos que tal vez los excedan en sus posibilidades de leer
por si mismos y también da lugar a que tengan acceso a una mayor cantidad de textos que
no abordarfan por su cuenta. La escritura a través del maestro los habilita para centrarse en
aspectos textuales, discursivos y pragmdticos sin el peso de tener que ocuparse simultdnea-
mente de cuestiones ortogréficas.

En suma: el interjuego permanente de las cuatro situaciones diddcticas fundamentales
favorece los avances de los alumnos tanto en la calidad de los textos que escriben como en
el despliegue de sus estrategias lectoras.

En este documento solamente se incluyen las situaciones de lectura y escritura de los nifios
por si mismos, porque pueden ser observadas y analizadas a través de actividades de fdcil
implementacién por parte de los docentes a fin de relevar los aprendizajes de sus alumnos.
Estas actividades son propuestas por el maestro en pausas evaluativas que tienen lugar fuera
de las situaciones habituales de ensefanza.

De este modo, los maestros podran conocer determinados aprendizajes y orientar o reo-
rientar la ensefnanza, tanto desde la perspectiva de las situaciones que pueden plantear al

! Kaufman, Ana Maria y Flavia Caldani (2018) Progresiones de los aprendizajes. Primer ciclo. Pricticas del Lenguage.
Buenos Aires, GCABA, Ministerio de Educacién, UEICEE. Disponible en: www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/
progresiones_practicas_del_lenguaje_ldeg_ciclo.pdf
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grupo total como desde las intervenciones particulares aconsejables para reforzar los avances
de quienes mds lo necesitan.

Las otras dos situaciones diddcticas fundamentales, en las que los nifios leen y escriben a
través del maestro, asi como los progresos en los intercambios orales entre los alumnos, no
son abordados en este material. Esto no implica, légicamente, restarles importancia, sino
que las limitaciones del documento obligan a efectuar determinados recortes. Tampoco se
incluyen indicadores sobre los avances de los ninos en las practicas habituales de elabora-
cién de textos escritos (planificacion, textualizacidn, revisiones, edicién).

Las progresiones de los aprendizajes que aqui se presentan parten de concebir que el apren-
dizaje no consiste en una sucesién de estados donde las informaciones van apildndose,
sino en un proceso constructivo en funcién del cual cada alumno va asimilando diferentes
datos de la realidad a través de una interaccién permanente con ellos. De ese modo, los
nifios se ponen en contacto reiteradas veces con las mismas informaciones a lo largo de su
aprendizaje en sus practicas como lector y como escritor, en un proceso a través del cual
van resignificindolas.

Estas progresiones estdn organizadas alrededor de cuatro ejes: lectura, escritura de textos,
conocimiento ortografico y reflexién sobre la lengua.

En el primero, se presenta la progresién de los aprendizajes vinculados con el uso de de-
terminadas estrategias lectoras. En el eje de escritura de textos, se muestra la progresion
de los aprendizajes sobre la coherencia, la cohesién y el uso de algunos recursos literarios,
verificables en las producciones de los alumnos. En el tercero, se expone la progresion de
los aprendizajes sobre la ortografia a lo largo de segundo ciclo. Finalmente, en el dltimo
eje se seleccionan algunos aspectos de reflexién sobre la lengua que pueden optimizar la
formacién de los nifos como lectores y escritores.

Se ha tomado la decisién de presentar diferentes cantidades de niveles en las progresiones
de los aprendizajes correspondientes a los cuatro ejes mencionados. El niimero de niveles
establecidos guarda relacién con las caracteristicas de cada uno de los contenidos involu-
crados. Por ejemplo, para la separacién entre palabras se presentan dos niveles mientras
que para la tildacién se han definido cinco.

En cada uno de estos ejes se proponen actividades pensadas para ser aplicadas en una pausa
evaluativa, es decir, en una situacién en la que se indagan los conocimientos de los alum-
nos para conocer el punto de partida, planificar la ensefianza en funcién de esos datos y,
posteriormente, ponderar los aprendizajes logrados. Esto no significa que puedan llegar a
constituirse en actividades modelo para la ensenanza. Por el contrario, el mejor desempe-
fio de los ninos solo tendrd lugar si participan dia a dia en las diferentes modalidades de
organizacién de las actividades cuya eficacia ha sido reiteradamente probada: desarrollo de
actividades habituales, proyectos institucionales, proyectos de produccién de textos con
destinatarios reales, secuencias de lectura y escritura, etc.
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Si el docente lo considera adecuado, se sugiere utilizar los ejemplos de actividades inclui-
das en el documento para relevar el punto de partida en relacién con lo planteado en estas
progresiones y volver a hacerlo al finalizar el afo. Légicamente, a lo largo del ciclo escolar
ird elaborando sus propios instrumentos de evaluacién enmarcados en los proyectos o
secuencias que esté trabajando, que reproducirdn el modo de ensefar propuesto por el
enfoque del Diseno Curricular. Estas instancias de evaluacidn, estrechamente ligadas a la
ensefanza, le permitirdn ir monitoreando el efecto de las diferentes situaciones ofrecidas y
de las intervenciones realizadas.

En este documento, para cada actividad se senala, en primer término, la manera en que el
docente presenta la tarea a los alumnos (“Consigna”); en segundo lugar, aparece la activi-
dad que el alumno debe realizar (“Hoja del alumno”) y, por dltimo, se ofrecen las catego-
rias de respuestas esperadas (“Claves de correccién”). Se utilizaron tres categorias (A, B y
C) para clasificar las respuestas de los alumnos.

Respuestas A: ponen de manifiesto que el nifio ha adquirido los conocimientos del
mayor nivel esperado en el item correspondiente.

Respuestas B: son indicadoras de una construccién parcial del conocimiento.
Respuestas C: corresponden a un momento incipiente del proceso constructivo.

Como puede observarse, en todas las actividades para relevar los aprendizajes, las respues-
tas estdn categorizadas en tres grandes grupos que no necesariamente coinciden con la can-
tidad de niveles de cada una de estas progresiones. De todas maneras, es factible relacionar
el nivel inferior con las respuestas C y el nivel superior con las respuestas A. Las respuestas
B se ubicarfan en el/los nivel/es intermedio/s.

Las progresiones de los cuatro ejes dialogan entre si. Algunos aprendizajes esperados no
aparecen de manera reiterada, sino que se consignan en uno de los ejes; esto no implica
que no sean importantes en otros. Por ejemplo: el uso de recursos literarios solo estd de-
sarrollado en el eje de escritura de textos, pero el docente sabe la importancia que tienen
estos recursos en las situaciones de lectura. De hecho, los ninos que mejor escriben son
aquellos que mds leen.

Por esa razdn, se sugiere presentar a los alumnos las actividades correspondientes a los
cuatro ejes mencionados a fin de poder tener una idea adecuada de sus aprendizajes como
lectores y escritores.

Todos los grupos de todos los grados son heterogéneos y zodos los ninos pueden y deben
aprender. En funcién de esta heterogeneidad, es muy probable que algunos alumnos de se-
gundo ciclo todavia no hayan transitado todos los niveles de las progresiones mencionadas
en el documento correspondiente al primer ciclo. En ese caso, se recomienda consultarlo
para poder orientar mejor la ensefanza y las intervenciones con esos ninos.

Por otra parte, si bien en algunos aspectos (por ejemplo, separacidon entre palabras) es es-
g por ejemp P p
perable que todos los nifios terminen el segundo ciclo habiendo accedido al dltimo nivel,
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esto no sucede en otros. Es decir: muchos nifios no completardn la progresién al finalizar la
escuela primaria y esos aprendizajes continuardn desarrollindose en la escuela secundaria.
Todo dependerd de los conocimientos con los que ingresen a 4° grado y del contexto de
ensehanza. La decision de incluir todos los niveles posibles no se debe, entonces, a que to-
dos los nifios deban llegar a adquirir esos conocimientos, sino que responde a la intencién
de abarcar la heterogeneidad mencionada, sin dejar afuera a ningtin alumno.
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Condiciones didacticas

Las progresiones de los aprendizajes que se describen en este documento estdn necesaria-
mente relacionadas con las posibilidades que los alumnos tengan de participar de manera
sistemdtica en actos de lectura y de escritura, asi como de vincularse con diferentes mate-

riales escritos. Muchos ninos cuentan con este tipo de experiencias fuera de la escuela, pero

muchos otros no. Para que todos avancen en sus aprendizajes es fundamental la planifica-

cién de la ensenanza centrada en las practicas sociales de la lectura y la escritura.

Al planificar la ensenanza es necesario incluir:

Diversas modalidades de organizacién de las actividades que han resultado exitosas:
situaciones habituales, proyectos de trabajo —de produccién de textos que tendrdn un
destinatario real- y secuencias de lectura y escritura.

Las cuatro situaciones didécticas fundamentales, mencionadas en la introduccion,
desplegadas a lo largo de todo el segundo ciclo para que los alumnos puedan avanzar en
sus pricticas como lectores y escritores: escritura a través del maestro; escritura de los
nifios por si mismos; lectura a través del maestro; lectura de los nifios por si mismos.

La creacién de un ambiente que favorezca la inclusién de los alumnos en la cultura
escrita. Esto implica que se les brinde la posibilidad de participar cotidianamente en
situaciones de escritura y de lectura en el dmbito escolar, asi como de reflexién acerca
de cuestiones enunciativas, textuales, ortograficas y gramaticales a lo largo de este ciclo.
En este sentido, son importantes los criterios de continuidad y diversidad: continuidad
de estas situaciones y diversidad respecto de los niveles en que los contenidos pueden
ser abordados.

Por dltimo, pero no menos importante, las intervenciones que los docentes ponen en
q

juego con todos los alumnos en funcién de los conocimientos adquiridos, en particu-

lar, con quienes mds lo necesiten.

Si se cumplen estas condiciones, son esperables las progresiones de los aprendizajes que se

describen en este documento.
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1. Presentacion

Lo planteado en el comienzo de las Progresiones de los aprendizajes para el primer ciclo
acerca del uso de estrategias lectoras tiene validez para los afios siguientes.

“[...] la formacién del lector implica el desarrollo de una serie de practicas sociales e indi-
viduales. Cabe sefalar que las pricticas individuales se despliegan a partir de la participa-
cién cotidiana en una comunidad de lectores. Si bien es obvio que nadie se convierte en
lector en soledad, las limitaciones de este documento no permiten incluir la dimensién
social de la lectura. En cuanto a la dimensién personal, la progresién de aprendizajes que
se presenta estd focalizada en las estrategias que los nifios ponen en juego cuando quieren
comprender un texto que, ademds de manifestarse en maltiples situaciones de clase, pue-

den ser también identificadas por los maestros en situaciones de pausas evaluativas”.?

Leer es comprender, es construir el sentido de un texto y no solo oralizar las grafias: no solo
es “darle voz a la letra callada”. Se concibe la lectura como una practica social que consiste
en la interaccién entre lector y texto, en cuyo transcurso ese lector desarrolla varios proce-
sos cognitivos, pone en juego estrategias de complejidad diversa, para llegar a comprender
el texto, como:

* anticipar lo que puede decir lo escrito a partir de ciertos indicadores como el titulo, una
ilustracién que lo acompafia, un grafico, etc.;

* aportar conocimientos previos acerca del tema, del género, del tipo de texto, etc.;

* identificar datos, atender a la informacién explicita;

e dar una acepcién verosimil segin el contexto a palabras que tienen diversos significados;

* asignar referentes, es decir, vincular las palabras con elementos de la realidad;

* relacionar dentro del texto distintos términos y expresiones que tienen la misma referencia;

* claborar inferencias, tomando en cuenta distintas marcas textuales, para comprender lo
no dicho, lo sugerido, lo que se comunica sin decirlo explicitamente;

* incorporar evaluaciones y criticas al significado del texto a partir del conocimiento del
mundo y de las representaciones socioculturales del lector.

La puesta en juego de estas estrategias que optimizan la interaccién lector-texto, si bien no
da cuenta de todo lo involucrado en la préctica social de la lectura, permite que el alumno

2 Kaufman, Ana Marfa y Flavia Caldani (2018) Progresiones de los aprendizajes. Primer ciclo. Prdcticas del Lenguaje.
Buenos Aires, GCABA, Ministerio de Educacién, UEICEE, p. 21.
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avance en el proceso de construccion de sentido que define esa prictica y comience a for-
marse como lector critico.

No cabe duda acerca del papel esencial que juegan los conocimientos previos del lector
para la comprensién de los textos. Si bien este documento no incluye esa dimension,
tomar en cuenta los conocimientos de los nifios es fundamental a la hora de disefiar pro-
puestas did4cticas. Como plantea el Disefio Curricular, las tareas de lectura se realizan en
el contexto de itinerarios lectores, de estudio de diferentes temas, de proyectos, etc.
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2. Progresion en el uso de estrategias
lectoras: localizar informacion explicita,
descubrir correferencias, realizar inferencias

En este documento se ha decidido incluir las mismas estrategias seleccionadas para el pri-
mer ciclo, dado que son fundamentales para construir el sentido de un texto. Sin embargo,
en segundo ciclo estas estrategias estdn contempladas en el abordaje de textos de mayor

complejidad.

a) Localizar informacién explicita

Esta estrategia consiste en identificar datos que aparecen en la superficie del texto. Si bien
es una estrategia mds simple que las dos siguientes, barrer un texto para encontrar deter-
minada informacién también puede complicarse en funcién de la complejidad de este y
del tipo de preguntas que se le formulen. Localizar datos es una condicién necesaria para
acceder a la comprensién, pero no suficiente, porque el sentido de un texto no aparece
explicito en su superficie ni procede de la suma del significado de cada una de sus partes.

b) Descubrir correferencias

Esta estrategia implica detectar los vinculos que hay entre diferentes expresiones que apa-
recen en un texto y que aluden al mismo referente, ya se trate de cosas, hechos, personas,
sentimientos, comportamientos... Desde la perspectiva diddctica, es muy importante que
los docentes ayuden a sus alumnos a identificar estas relaciones a fin de que puedan ac-
ceder a una buena comprensién, por ejemplo, comprender de qué diferentes maneras se
menciona un mismo personaje a lo largo de un texto, identificar sinénimos, establecer
relaciones entre determinados pronombres y sus antecedentes. Cabe destacar que esta es-
trategia debe ponerse en juego desde el inicio de la escolaridad, sin embargo, durante el
segundo ciclo es interesante que los docentes propongan situaciones que inviten a los es-
tudiantes a establecer correferencias mds complejas.

c) Realizar inferencias

Esta estrategia pone en juego la capacidad de hacer explicito lo que no estd dicho en el
texto. Permite deducir lo que el escritor quiere comunicar mds alld de lo que dice expre-
samente. El proceso de elaboracién de inferencias requiere “leer entre lineas”, es decir,
poner en interaccién el conocimiento del mundo del lector con las pistas que da el texto.
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Un texto que presenta indicios claros para develar lo que estd implicito o multiples pistas
para hacerlo permite realizar inferencias con mayor facilidad. Un lector con amplios co-
nocimientos acerca del tema o del género del texto puede inferir lo no dicho con menor
esfuerzo cognitivo y en menos tiempo.

La progresién que aparece a continuacién se refiere a la lectura silenciosa. En cuanto a la
lectura en voz alta, si bien es esperable que al ingresar a 4° grado los alumnos hayan logra-
do alcanzar cierta elocuencia que les permita capturar el interés de sus companeros, esto
no sucede en todos los casos. Muchos nifios contintian leyendo de manera vacilante en
segundo ciclo, razén por la cual no es conveniente que lo hagan delante de sus companeros
u otras personas sin tomar ciertos recaudos, por ejemplo, que tengan oportunidad de ensa-
yar previamente en sus casas la lectura en voz alta del texto que quieran o deban compartir.
Cada docente decidird qué situaciones planteard a sus alumnos que constituyan verdaderas
précticas sociales de lectura en voz alta: compartir un texto interesante, un instructivo, un
buen poema, una funcién de teatro leido, etcétera. En este documento no se incluye la

lectura en voz alta en las progresiones porque no es fécilmente graduable.

ESTRATEGIAS LECTORAS
Localiza informaciones Comienza a localizar Localiza informaciones
explicitas facilmente informaciones explicitas explicitas distribuidas a lo
identificables. aungue no aparezcan largo del texto y/o aunque
destacadas en el texto. no estén destacadas.
Establece correferencias Establece correferencias Establece correferencias
entre dos términos que aunque los componentes entre varios componentes
estan préoximos en el texto. | de la relacion no estén distribuidos a lo largo
préximos en el texto. del texto.
Realiza inferencias si el Realiza inferencias si el Realiza inferencias aunque
texto ofrece multiples texto presenta algunos el texto presente escasos
indicios. indicios. indicios.

A continuacién se ofrecen algunos ejemplos de preguntas sobre el cuento E/ traje del
Emperador (p. 38) que involucran las distintas estrategias y presentan diferentes niveles

de complejidad.

En lo que atafie a la estrategia de localizar informacién explicita, la pregunta “;Cémo era
el Emperador?” demanda encontrar un dato ficilmente identificable por el lugar en que
estd ubicado (al comienzo del cuento) y se reitera en otros lugares del texto. En cambio, si
la pregunta es: “;Qué hacian los presuntos tejedores en vez de trabajar?”, la localizacién se
complejiza porque no se encuentra en un lugar destacado del texto ni se reitera en otros
fragmentos. También se dificulta si la informacién a localizar se encuentra en diferentes
partes del texto, por ejemplo, si se solicita a los alumnos enumerar a todas las personas que
fingen ver la tela o el traje.
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En relacién con la estrategia de descubrir correferencias, un ejemplo de consigna simple
es solicitar que ubiquen en el texto esta frase: “~Tengo un plan con el que pronto nos
volveremos ricos —dijo uno de ellos” y sefialen a quién se refiere con la expresién “uno de
ellos”. Una correferencia algo mds compleja es identificar a quién se refiere el pronombre
“lo” en esta frase: “Los bandidos lo recibieron muy amablemente”. Una dificultad mayor
se presenta en las correferencias cuyos componentes estdn a lo largo de todo el texto. Por
ejemplo, si se solicita que mencionen todas las expresiones que se refieren a los tejedores
en este cuento.

En cuanto a la estrategia de realizar inferencias, en este cuento una pregunta que lleva a
una inferencia simple es: “;Por qué todos fingfan ver la tela?”, mientras que responder a
la pregunta “;Por qué el nifo dijo que el rey estaba desnudo?” demanda un nivel de infe-
rencia mds complejo. En el primer caso, el texto ofrece muchos indicios: por ejemplo, los
tejedores comentan que la tela tiene la propiedad de ser invisible para todo aquel que sea
tonto y no esté a la altura de su puesto; el Emperador envia al Primer Ministro a ver la tela
convencido de que, como no es tonto, no serd invisible para él; cuando el Emperador des-
fila, muchos dicen con admiracién que las prendas son muy delicadas porque nadie quiere
pasar por tonto. En el segundo caso, el texto no aporta ninguna informacién directa que
permita entender por qué el nifio hace ese comentario. El lector, basindose en la inferencia
anterior —referida a que todos fingfan ver la tela para no aparecer como tontos y cuidar su
imagen o su trabajo— debe dar un paso mds y preguntarse por qué el nifio se comporta dis-
tinto: podria ser porque no sabe que los tejedores mintieron sobre las cualidades mdgicas
de la tela, o porque es inocente y dice lo que ve, o porque es pequefio y no tiene nada que
perder. Como puede advertirse, esta segunda pregunta abre la posibilidad de diferentes
interpretaciones vélidas.
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3. Actividades para relevar los aprendizajes

En este apartado se incluyen dos actividades que pueden presentarse a los alumnos para
relevar algunas de sus estrategias lectoras.

La primera consiste en interrogar un texto sobre los dinosaurios extraido de una enciclo-
pedia de divulgacién. Esta actividad no estd presentada como parte de una secuencia de
estudio sobre el tema.

La segunda propuesta estd elaborada sobre un cuento breve anénimo al que se le formulan
preguntas. Haber incluido un cuento para interrogarlo y ponderar las estrategias lectoras
de los nifios no significa, en modo alguno, que se considere adecuado realizar permanen-
temente este tipo de tareas con los textos literarios. Cuando se abren espacios de inter-
cambio a partir de la lectura pueden incluirse preguntas de este tipo, pero no de manera
privilegiada. La magia y el hechizo de los mundos posibles incluidos en los textos literarios
podrian ser seriamente desdibujados si un docente convirtiera esta pausa evaluativa en una
situacion de ensefanza corriente con este tipo de textos.

El abordaje de un cuento en clase requiere atender, principalmente, a cémo estd contada
la historia. Apreciar no solo lo que se dice sino cémo se lo dice. Es necesario observar de
qué manera se encadenan las acciones a lo largo del relato para crear la intriga; cémo se
desarrollan esas acciones y sus transformaciones en el tiempo; de qué modo se construye
el mundo que se presenta en el texto para atrapar al lector y hacerlo entrar en el universo
de la ficcidn; y, asimismo, saber quién narra y desde qué punto de vista lo hace. Algunos
de los componentes del relato se analizan en el apartado “Escritura de textos, Recursos

literarios” (p. 35).

Actividad 1

Consigna

Van a leer en silencio este texto. Cuando terminen, respondan las preguntas que estin

al final.
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El docente no dard ninguna otra informacién para orientar la tarea ni leera el texto
ni las preguntas en voz alta bajo ninguna circunstancia. Puede repetir la consigna si
fuera necesario.

Hoja del alumno

Leé atentamente este texto y respondé las preguntas que aparecen al final.

Los dinosaurios

Los dinosaurios generan una gran atraccién entre el publico en general y, mas
especialmente, entre nifios y jovenes a pesar de haber desaparecido hace millones de
afos. Su nombre significa, en griego, “lagarto terrible”. A pesar de que estos animales
se extinguieron hace mucho tiempo, podemos saber de su existencia porque, gracias
a numerosas excavaciones, los paleontélogos fueron encontrando huellas y huesos
convertidos en fosiles. Con los grandes restos 6seos hallados, los hombres de ciencia
han podido reconstruir sus esqueletos, que podemos ver hoy en los museos.

En lo que respecta a su alimentacion, algunos eran carnivoros y otros comian hierbas.
El mas famoso del primer grupo, llamado Tiranosaurio rex, era un gigante de 12 metros
de largo cuya cabeza tenia el tamafio de un hombre. Las extremidades superiores
eran demasiado pequefias para su tamafo y le colgaban inutiles. Se valia de sus
enormes fauces para atrapar a las presas. Entre los dinosaurios pertenecientes al
segundo grupo habia uno muy peculiar llamado Anquilosaurio, cuya cola disponia de
un mazo de hueso con el que podia destrozar a sus atacantes. Si alguno de estos
lograba eludir su cola, todavia tenia que lidiar con su duro cuerpo, protegido por
espinas y placas 6seas.

El Pteranodonte era un dinosaurio que podia volar. Tenia grandes alas de piel que
median 8,5 metros de amplitud cuando las desplegaba. Le permitian descender
en picada cuando descubria un pez o un animal pequefio para atraparlo con su
poderoso pico.

Solo imaginar cdémo era la Tierra en esa antigliedad tan remota, poblada por esos
seres primitivos, gigantescos y salvajes puede producir temor y hasta espanto. Sin
embargo, estos monumentales predecesores no provocaron guerras ni situaciones de
exterminio comparables a las generadas por los seres humanos, cuyo tamafio y fuerza
son mucho menores.

1) ¢Quiénes pudieron reconstruir los esqueletos de los dinosaurios que estan en
los museos?

2) ¢De qué se alimentaban los Anquilosaurios?

3) ;{Cdémo puede explicarse que los hombres hayan provocado situaciones mas
destructivas que los dinosaurios?
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Claves de correcciéon

Pregunta 1: localizar informacién explicita

A Respuestas que aludan a que los paleontélogos y/o los hombres de ciencia reconstruyeron sus
esqueletos con los huesos hallados.

C | Respuestas incorrectas o no pertinentes.

(En este caso no existe la categoria B porque no hay opciones de respuestas parcialmente correctas.)

Pregunta 2: descubrir correferencias

A | Son herbivoros / que comen hierbas.

C | Respuestas incorrectas, por ejemplo, que son carnivoros.

(En este caso no existe la categoria B porque se mencionan solo dos elementos.)

Pregunta 3: efectuar una inferencia

A | Respuestas que hacen referencia a la inteligencia del hombre y a la ambicién de poder.

Respuestas que hacen referencia a las guerras, a las armas nucleares, a la destruccién del medio
ambiente, etc.

B

C | Respuestas no pertinentes.

Actividad 2

Consigna

Van a leer en silencio este texto. Cuando terminen, respondan las preguntas que estdn

al final.

El docente no dard ninguna otra informacién para orientar la tarea ni leerd el texto
ni las preguntas en voz alta bajo ninguna circunstancia. Puede repetir la consigna si
fuera necesario.
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Hoja del alumno

Leé atentamente este texto y respondé las preguntas que aparecen al final.

¢Culpable o inocente?

Cuenta una antigua leyenda que en la Edad Media un hombre muy virtuoso fue
injustamente acusado de asesinato. El verdadero culpable era una persona muy
influyente del reino, y por eso desde el primer momento se procuré desviar la
investigacion para encubrirlo.

El hombre fue llevado a juicio y comprendié que tendria escasas oportunidades de
escapar a la horca. El juez, aunque también estaba confabulado, se cuiddé de mantener
todas las apariencias de un juicio justo. Por eso le dijo al acusado:

—Conociendo tu fama de hombre justo, voy a dejar tu suerte en manos de Dios: escribiré
en dos papeles separados las palabras culpable e inocente. Tu escogeras, y sera la
Providencia la que decida tu destino.

Por supuesto, el perverso funcionario habia preparado dos papeles con la misma
leyenda: culpable.

La victima se dio cuenta de que el sistema era una trampa. Cuando el juez le dijo que
debia tomar uno de los papeles, el pobre hombre respiré profundamente y permanecié
en silencio unos segundos con los ojos cerrados. Luego abrid los ojos y, con una sonrisa,
tomé uno de los papeles, se lo metié a la boca y lo tragé rapidamente. Sorprendidos e
indignados, los presentes le reprocharon.

—Pero, ¢qué ha hecho? §Ahora cdmo diablos vamos a saber el veredicto?
—Es muy sencillo —replicé el hombre—-. Yo ya elegi un papel. Es cuestion de leer el papel
que queda, y sabremos lo que decia el que me tragué.

Con refunfuiios y una bronca muy mal disimulada, debieron liberar al inocente y jamas
volvieron a molestarlo.

1) ¢Por qué se traté de encubrir al verdadero culpable?

2) Subraya todas las expresiones con que es mencionado el hombre que es acusado
del asesinato.

3) ¢Para qué se tragd el acusado uno de los papeles?
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Claves de correcciéon

Pregunta 1: encontrar informacién explicita

A

Respuestas que aludan a que el verdadero culpable era una persona muy influyente del reino.

C

Respuestas que no se refieran a que el verdadero culpable era una persona muy influyente.

(En este caso no existe la categoria B porque no hay opciones de respuestas parcialmente correctas.)

Pregunta 2: descubrir correferencias

Expresiones que deben ser identificadas:

un hombre muy virtuoso,
el hombre,

el acusado,

la victima,

el pobre hombre,

el inocente.

Descubre entre 5 y 6 expresiones.

o~}

Descubre 3 o0 4 expresiones.

Descubre menos de 3 expresiones.

Pregunta 3: realizar inferencias

Respuestas que pongan de manifiesto la comprension de la estrategia del inocente: al dejar

A | solo una opcién (culpable), el tribunal debia aceptar que la otra era inocente para no poner en
evidencia al juez.

B Respuestas que mencionen que el acusado se tragd el papel para ganarle al juez, sin aclarar cudl
es la légica subyacente.

C | Respuestas que no se relacionen con el tema preguntado.
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Escritura
de textos






1. Presentacion

La formacién de escritores competentes a lo largo de toda la escolaridad y, en especial, en
el segundo ciclo de la escuela primaria, implica brindar a los alumnos maltiples situaciones
de escritura de textos pertenecientes a diferentes géneros, con variadas intencionalidades
comunicativas y dirigidas a destinatarios diversos. Es decir, escribir con distintos propdsi-
tos y en diferentes contextos, redactar desde textos para uno mismo —listas, recordatorios,
apuntes— hasta textos para otros que tal vez se publiquen y circulen socialmente. En este
tltimo caso, la escritura implica un largo proceso que se inicia con una planificacién,
contintia con la puesta en texto que, por lo general, demanda multiples revisiones y la pro-
duccién de sucesivos borradores hasta arribar a la versién que se considera aceptable para
los propésitos previstos. Hace necesario, asimismo, promover una interaccién constante
entre lectura y escritura.

El proceso de producir textos es altamente complejo. El escritor tiene que activar y organi-
zar sus conocimientos previos acerca del tema a tratar; seleccionar el género adecuado para
abordarlo y atender a los requerimientos de ese género; introducir el tema e ir incorpo-
rando de manera progresiva y coherente la informacién nueva; establecer relaciones entre
las distintas partes del texto; evitar ambigiiedades o repeticiones innecesarias; controlar la
puntuacién evaluando su incidencia en la organizacién del texto; respetar las convencio-
nes ortogréficas. Producir un texto, entonces, demanda ir resolviendo durante el proceso
de escritura multiples problemas, que ponen en escena saberes acerca del mundo, del
sistema de la lengua y del lenguaje que se escribe, de la situacién de comunicacién y de la
estructuracion de los textos. La revisién del texto mientras se lo va redactando y luego de
finalizadas las distintas versiones es una tarea de fundamental importancia, cuya inclusién
permanente en las aulas permite mejorar la escritura de los nifos.

Se necesita insistir una vez mds en que se aprende a escribir escribiendo. Es posible
ofrecer multiples situaciones de escritura mediante diferentes modalidades organizati-
vas, en las que los alumnos leen y escriben a través de su maestro o por si mismos. En
términos de la dindmica grupal, pueden escribir en situaciones colectivas, grupales, por
parejas o individuales.

Al igual que en el documento correspondiente al primer ciclo, se decidié seleccionar una

situacién particular: la reescritura de un fragmento de un cuento conocido, a fin de poder
apreciar la progresién de algunos aspectos vinculados con la calidad de las producciones
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infantiles. Se eligié esta opcién porque libera a los alumnos de la invencién de la historia
y les permite centrarse en cémo contarla. De este modo, se puede apreciar en un contexto
de evaluacién qué recursos toman en cuenta para armar el relato.

La diferencia entre los dos ciclos radica en el nivel de complejidad de los textos elegidos.
En comparacién con Los tres chanchitos, cuya reescritura fue sugerida para el primer ciclo,
el cuento seleccionado para la actividad en segundo ciclo, £/ traje del Emperador, incluye,
en distintas partes del texto, descripciones y didlogos que promueven las acciones y com-
plican el relato, la base descriptiva es mds amplia y los descriptores usados para caracterizar
personajes y objetos son mds variados. Asimismo, aparecen distintas expresiones sobre
las motivaciones que orientan el comportamiento de los personajes y el 1éxico empleado
vehiculiza con mayor propiedad la funcién estética del lenguaje. Estos rasgos, entre otros,
hacen mds compleja la configuracién del cuento, y por lo tanto, su reescritura también
se complejiza.
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2. Progresion de los aprendizajes:
coherencia textual, cohesion textual,
recursos literarios

Coherencia textual

Para evaluar esta propiedad esencial de todo texto, se focalizan los episodios nucleares que
configuran el relato. Estos episodios estdn constituidos por acciones que se encadenan cau-
salmente y que son fundamentales para la reconstruccién de la historia. Las relaciones de
sentido que se establecen entre las distintas partes del cuento para crear la intriga orientan
la interpretacién del lector.

COHERENCIA TEXTUAL

Omite algunos episodios o | Incluye todos los episodios | Incluye todos los episodios
altera su orden. en el orden adecuado en el orden adecuado.
pero altera el contenido de
alguno de ellos.

Si bien en este documento se considera solo la coherencia en un texto narrativo, existen
otros indicadores segun los tipos de texto que se tomen en consideracién. Por ejemplo, en
los textos que transmiten informacién, la coherencia se vincula con la manera en que se
delimita y presenta el tema a abordar, con la progresién temdtica, con el modo en que se va
incorporando la informacién nueva sin alterar la congruencia con lo ya dicho, con la perti-
nencia de las citas y de los ejemplos presentados en relacién con el tema, etc.

Cohesion textual

Para analizar la cohesidn textual se toman en cuenta los recursos empleados por los alum-
nos para evitar repeticiones innecesarias de palabras o expresiones (estrategias de supresién
y/o sustitucién) y para conectar distintas partes del texto (estrategias de conexién). En
relacién con el uso de estrategias para evitar repeticiones innecesarias, se trata de verificar
si los ninos pueden suprimir términos (elipsis) y/o sustituirlos mediante sinénimos o pro-
nombres. Con respecto a la conexion, se analizan los organizadores textuales (habia una
vez, un tiempo después, los dias siguientes), los conectores empleados y la puntuacién.
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Ademds, se considera la pertinencia de los recursos lingiiisticos empleados en las estrategias
mencionadas asi como la variedad de los elementos y estructuras de la lengua usados para
conectar o reemplazar. Por ejemplo, la adecuacién de los sinénimos y de los pronombres
utilizados en los reemplazos y si las omisiones de palabras repetidas provocan o no am-
bigiiedades. Asimismo, se aprecia la diversidad de recursos empleados para conectar las
distintas partes del texto. Una narracién presenta siempre la posibilidad de incluir marcas
de temporalidad dado que desarrolla acciones que se ubican en una linea temporal. Esas
marcas pueden ser, entre otros recursos lingliisticos: adverbios temporales (luego, antes,
después, mientras), frases adverbiales (demasiado tarde, de vez en cuando, mientras tanto),
construcciones'y proposiciones adverbiales (al anochecer... o cuando la luna se asomaba ti-
midamente tras los pinos).

COHESION TEXTUAL: SUPRESIONES Y SUSTITUCIONES

Nivel |

Evita repeticiones
innecesarias sustituyendo
o suprimiendo términos en
algunas partes del texto.

Evita la mayoria de las
repeticiones innecesarias
empleando en algunos
casos estrategias

que pueden generar
ambigliedades y/o usando

Nivel 1l

Evita la mayoria de las
repeticiones innecesarias

a partir del uso

adecuado de diferentes
estrategias (sinonimia,
pronominalizacion y elipsis)

en forma reiterada los
misSmos recursos.

y de variados recursos
linguisticos.

COHESION TEXTUAL: CONEXION

Nivel |

En algunas partes del texto
incluye organizadores
textuales, conectores y/o
signos de puntuacion.

Incluye algunos
organizadores textuales,
conectores y/o signos de
puntuacion en la mayor
parte del texto.

Nivel 1l

Incluye una variedad de
recursos de conexiéon
utilizados en el texto
base?® o los sustituye por
otros que mantienen las
relaciones de cohesion
presentes en dicho texto.

Los recursos de cohesion varfan en relacién con los distintos tipos de texto. Es decir,
guardan relacién con las caracteristicas predominantes en cada tipo, aunque ello no sig-
nifique que en algln texto en particular se presente una amplia diversidad segtin la in-
tencionalidad del escritor. En los textos narrativos predominan, como se ha dicho, los
organizadores y conectores temporales, mientras que en los expositivos los mds frecuentes
son los conectores légicos de causa-efecto (porque, puesto que, ya que, dado que, por esta
razdn, etcétera), causa-consecuencia (por consiguiente, por lo tanto, asi pues, etcétera); los de
adicion (asimismo, ademds, incluso, etcétera), de comparacion (del mismo modo, como, mds
que, etcétera), de ejemplificacion (por ejemplo, a modo de ejemplo, es el caso de, etcétera),
de explicacién, aclaracién y reformulacion (esto es, dicho de otro modo, en otras palabras, es

3 Texto original que los nifios deben reescribir.
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decir, mejor dicho, etcétera); los marcadores de apertura (en primer lugar, para empezar, érase
una vez, etcétera), conclusién o cierre (por tltimo, en conclusion, para terminar, etcétera);
los resumidores (en resumen, en suma, todo esto, resumiendo, etcétera), entre otros.

Recursos literarios

Es indudable que el uso de ciertos recursos se relaciona directamente con la calidad de los
textos literarios. Para valorar los progresos vinculados con la calidad de las producciones
infantiles se seleccionaron estos aspectos: de qué modo aparecen incluidas las descripciones
y las voces de los personajes en la narracién vy si el léxico empleado responde a la funcién
estética del lenguaje, tal como se da en los cuentos.

Las descripciones
Incluir elementos descriptivos al servicio de la narracién:

* ayuda al lector a imaginar aspectos, comportamientos, estados de 4nimo de los perso-
najes, marcos y/o ambientes;

* caracteriza de manera adecuada y con diferentes recursos objetos o situaciones de
relevancia para la intriga desarrollada en el cuento (por ejemplo, el supuesto traje
del Emperador);

e incide en el ritmo de la historia lentificando el avance de las acciones;

* provoca en el lector efectos tales como sorpresa, dudas, temor; crea mayor suspenso en
el relato de los hechos acaecidos.

La descripcién puede responder a dos operaciones diferentes: la aspectualizacion ylo la
tematizacion. La primera consiste en presentar los diferentes aspectos de aquello que se
quiere describir (personajes, lugares, objetos), aunque luego los descriptores empleados
para hacerlo no tengan incidencia alguna en el desarrollo de las acciones. Estas descrip-
ciones pueden, sin embargo, enriquecer el vocabulario desde una perspectiva estilistica y
ser relevadas cuando se analiza el lenguaje usado. La segunda operacién alude a que una
o mds de las caracteristicas empleadas para aspectualizar luego se tematiza e incide en el
desarrollo de la narracién, es decir, se describe en funcién de lo que se narra para hacer
avanzar el relato.

Las voces de los personajes
Incorporar estas voces en una narracion:

e hace mais vivido el relato;

e facilita una mayor cercania entre el lector y el personaje;

* ayuda a construir retratos mds acabados de los personajes a través de lo que ellos dicen
de si mismos y de otros;

* actualiza lo que estd sucediendo mediante el uso del tiempo presente del indicativo en
los parlamentos;

* puede hacer avanzar la historia.
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El [éxico de los cuentos
El uso adecuado de este Iéxico implica incluir, por ejemplo:

* vocabulario y expresiones propias de los cuentos (metaforas, comparaciones, diferentes

tipos de imdgenes, juegos de palabras, rimas, etc.);
adjetivos antepuestos a sustantivos;

riqueza y variacién en la adjetivacidn;
repeticiones con fines estilisticos o para poner énfasis en determinadas acciones.

Nivel |

RECURSOS LITERARIOS

Incluye la voz de algun
personaje, escasos
términos propios del léxico
de los cuentos y/o alguna
descripcién muy breve que,
por lo general, se ubica al
comienzo del texto.

Incluye las voces de
algunos personajes para
hacer mas vivido el relato.

Incluye términos propios
del [éxico de los cuentos
en diversas partes del
texto.

Incluye alguna descripcién
para caracterizar a
personajes, lugares u
objetos.

Nivel 1l

Incluye las voces de los
personajes para hacer mas
vivido el relato y/o hacer
avanzar la accion.

Incluye variados elementos
del lenguaje figurado:
metaforas, comparaciones,
imagenes.

Incluye descripciones para
caracterizar a personajes,
lugares u objetos, algunas
de las cuales son luego
tematizadas.
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3. Actividad para relevar los aprendizajes

Esta actividad consiste en la reescritura de la mitad de un cuento y debe desarrollarse
en varios dias que pueden no ser consecutivos. El docente leerd la versién del cuento
El traje del Emperador, que aparece a continuacién, y propondrd que lo comenten entre
todos hasta alcanzar una interpretacién compartida. Esto se debe a que, en este caso, no
estamos evaluando la comprensién lectora de los alumnos: la intencién es observar cémo
reescriben un cuento conocido, entretejiendo las palabras y respetando las caracteristicas
textuales, discursivas y literarias que corresponden a este tipo de relato escrito. Volverd a
leérselos otra vez antes del dia de la evaluacidn de este item, abriendo un nuevo espacio de
intercambio, a fin de asegurarse de que todos lo recuerden. En funcién de las posibilidades
de cada escuela, el maestro decidird si reparte entre sus alumnos esa primera mitad del
cuento impresa o no.

Consigna

Voy a volver a leerles el comienzo del cuento El traje del Emperador. Presten mucha
atencién porque ustedes deberdn escribir lo que falta hasta el final del cuento.

Lee el cuento hasta la linea de puntos, cuando el Primer Ministro regresa al palacio.
Los alumnos reescriben el resto. En otra oportunidad, que puede ser el dia siguiente,
les entrega sus producciones para que las revisen. Es importante que aclare que no
se las da porque estén mal. Les dird que algunas estin muy bien y que otras pueden
ser mejoradas y les pedird que las revisen con atencién y decidan. Esta aclaracién es
importante porque estd muy generalizada la creencia de que si un docente devuelve

un trabajo para su revision, esto se debe a que estd mal y hay que corregirle algo.

Escritura de textos



El traje del Emperador

Erase una vez un Emperador muy vanidoso a quien le encantaban los finos ropajes.
Gastaba la mayor parte de su tiempo y mucho dinero en espléndidos trajes nuevos
mientras descuidaba por completo los asuntos de su gobierno.

Un dia llegaron a la ciudad dos estafadores y decidieron sacar partido de la aficion
exagerada del Emperador.
—Tengo un plan con el que pronto nos volveremos ricos —dijo uno de ellos.

Como las puertas del palacio estaban abiertas para los tejedores y sastres de
todos los rincones de la Tierra, en poco tiempo los dos picaros tuvieron audiencia
con el Emperador.

—-Somos tejedores de un pais muy lejano y fabricamos la tela mas hermosa que se
pueda imaginar, Su Excelencia. Los colores son majestuosos y el disefio es inigualable.
Esta tela —continuaron diciendo—-, tiene la propiedad de ser invisible para todo aquel
que sea tonto y no esté a la altura de su puesto.

“Una tela asi me seria muy util -pensé el Emperador-. Asi podré saber cuales de mis
ministros no estan a la altura de sus cargos”. Sin pensar mas, el Emperador le ordené a
su Primer Ministro entregarles el dinero necesario, asi como la seda y los hilos de oro,
para que empezaran el trabajo de inmediato.

Los falsos tejedores pusieron manos a la obra y cada vez que alguien iba a verlos, fingian
trabajar arduamente. Por supuesto, no estaban tejiendo nada. Todos los dias escondian
un poco de seda y de hilos de oro, y se pasaban el tiempo comiendo y bebiendo.

Entretanto, el Emperador se deleitaba imaginando su maravilloso traje nuevo. “Me
pregunto cémo ira el trabajo de esos tejedores” —pensaba-. No estaba muy seguro de
ir a ver la tela por si mismo, pues lo inquietaban sus poderes magicos...

—iYa sé! —exclamé el Emperador—-. Enviaré a mi Primer Ministro. No es ningun tonto y
esta a la altura de su cargo: la tela no sera invisible para él.

El Emperador lo mandé llamar y le pidié un reporte detallado sobre la elaboracién de
la tela. El Primer Ministro, que era un hombre sensato, decidi6 ir solo a supervisar el
trabajo de los tejedores.

—No soy estupido y sé muy bien que soy apto para mi cargo, pero es mejor tomar
precauciones.

Los bandidos lo recibieron muy amablemente. Mientras uno de ellos levantaba los
brazos en el aire, como si estuviera sosteniendo la tela, y hablaba de sus magnificos
colores, el otro movia las manos sobre el telar fingiendo entrelazar los hilos. El ministro,
I6gicamente, no veia nada.

—¢Me habré vuelto estupido? —se pregunté preocupado. Después de pensar un tiempo,
regreso al palacio.

—Su Excelencia —dijo en tono solemne-. Jamas he visto nada igual.
—jPues dime cdmo es! —pregunté impaciente el Emperador.
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—Su Excelencia... los colores son exquisitos, como un hermoso atardecer: azul,
rosado, malva y dorado. El disefio es muy elaborado... como un jardin, con delicadas
flores, arboles majestuosos y limpidos arroyos. jEstoy sorprendido de la habilidad de
esos tejedores!

Al cabo de unos dias, los embaucadores le pidieron mas dinero al Primer Ministro. En
el fondo de su corazén, él sabia que algo no andaba bien, pero le daba temor confesar
que no veia la tela. Asi pues, accedi6 a enviarles mas dinero.

Una semana después, el Emperador decidio ir a ver la tela con sus propios ojos. Los
truhanes lo recibieron con grandes reverencias. El Emperador no salia de su asombro:
isolo veia los telares vacios!

—Toque esta tela, Su Excelencia, es de una suavidad y una delicadeza indescriptibles.
—Mmm... si, claro, claro, muy suave —respondié disimulando su angustia—. Es un trabajo
absolutamente maravilloso.

El dia de la prueba del traje llegd por fin. El Emperador, rodeado de sus colaboradores
mas cercanos, quitose sus prendas y los simuladores fingieron ponerle las diversas
piezas del traje nuevo. Luego hicieron como si le atasen algo, la cola seguramente, y el
monarca comenzo a dar vueltas ante el espejo.

—iDios, y qué bien le sienta, le va estupendamente! —exclamaban todos-. jVaya dibujo y vaya
colores! jSu Excelencia deberia lucir este traje en la procesion de manana! —dijo alguien.
—¢Me veo bien? —preguntaba con nerviosismo el Emperador, al tiempo que se miraba
en el espejo.

—Oh, si, Su Excelencia! -todos exclamaban, con una sonrisa de oreja a oreja.

Al dia siguiente, el Emperador desfilé6 por toda la ciudad. Muchos comentaban con
admiracion la delicadeza y vistosidad de las prendas mientras que otros permanecian
callados. Nadie queria pasar por tonto. De repente, un nifio grité:

—iPero si el Emperador esta desnudo!

Todo el mundo empez6 a reirse a carcajadas. El Emperador se sentia muy avergonzado,
pues sabia que la gente tenia razén. A pesar de todo, siguié caminando con la cabeza
muy erguida, resuelto a no admitir en publico su estupidez.

Por su parte, los astutos estafadores disfrutaron durante muchos afos la inmensa
fortuna que habian ganado, gracias a todos los tontos que no quisieron pasar por tales.

Hoja del alumno

Escribi, de la manera mds parecida a como lo hizo el autor, la continuacién del cuen-
to El traje del Emperador hasta el final. Pensalo como si fuera para otras personas que
solo conocen la primera parte.
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Claves de correcciéon

Coherencia textual

Episodios nucleares de la segunda parte

1. El Primer Ministro informa al Emperador que la tela es extraordinaria.
2. El Emperador va a ver la tela y, aunque no ve nada, finge verla.

3. El Emperador desfila con el supuesto traje por la ciudad.

4. Un nino grita que el Emperador estd desnudo.

Incluye los cuatro episodios.

o~}

Incluye todos los episodios en el orden correspondiente, pero altera el contenido de alguno de ellos.

Onmite algtin episodio o altera su orden.

Cohesién textual

Uso de estrategias de conexion: organizadores textuales, conectores y puntuacion

A Logra un texto cohesivo utilizando adecuadamente variados organizadores textuales, conectores
y/o signos de puntuacién.

B Intenta cohesionar su texto utilizando algunos organizadores textuales, conectores y/o signos de
puntuacién aunque se limite a una parte del texto.

C No logra un texto cohesivo por la utilizacién exclusiva y reiterada de ciertos conectores: j en-
tonces, después u otros.

Uso de estrategias de supresion (elisiones) y sustitucion (sinénimos ylo pronombres)

A Evita repeticiones innecesarias (*), apelando a estas estrategias: uso de sinénimos, pronombres
y/o supresién de términos.

B Usa estrategias para evitar repeticiones aunque coexistan con algunas repeticiones innecesarias
o bien la supresién y/o la sustitucion de palabras provoquen alguna ambigiiedad o confusién.

C | El texto presenta multiples repeticiones innecesarias.

(*) Se consideran repeticiones innecesarias aquellas repeticiones que no obedecen a una intencionalidad estética
0 estilistica.

Recursos literarios

Descripciones
A | Incluye descripciones minuciosas de las telas para confeccionar el traje.
B | Incluye muy pocos elementos descriptivos de las telas.
C | No incluye descripciones.

Voces de los personajes

A | Introduce voces de los personajes para hacer mds vivido el relato.
B | Introduce voces de los personajes en algunas ocasiones pero lo hace con parlamentos estereotipados.
C | No incluye voces de los personajes.
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Léxico

Utiliza privilegiadamente vocabulario y expresiones propias del lenguaje literario: metdforas,
imdgenes, comparaciones, juegos de palabras, etc.

B | Utiliza pocas expresiones y términos propios del lenguaje literario.

No utiliza lenguaje literario.

A fin de orientar la categorizacién de los cuentos de los nifios, se incluyen las producciones
de Teresita y Martin, que estdin comenzando 4° grado, y de Agustina, que inicia 6°. En los
tres casos se normalizé la ortografia y la puntuacién. Estos ejemplos y los andlisis corres-
pondientes fueron tomados del libro Evaluar... Enseniar... Evaluar...*

En todos los casos, los nifios reescribieron los cuentos en su totalidad. Los episodios nu-
cleares son ocho, en lugar de los cuatro contemplados para la reescritura de la segunda
mitad del cuento:

1) Dos estafadores proponen al Emperador hacerle un traje con una tela invisible para
los tontos.

2) El Emperador acepta o les hace entregar dinero y/o hilos de oro y/o sedas para hacer
el tejido.

3) Los estafadores fingen tejer.

4) El Emperador envia al Primer Ministro para que vaya a ver la tela.

5) El Primer Ministro le informa que la tela es extraordinaria.

6) El Emperador va a ver la tela y, aunque no ve nada, finge verla.

7) El Emperador desfila con el supuesto traje por la ciudad.

8) El nino grita que el Emperador estd desnudo.

La clave correspondiente al item de coherencia, en el caso de la reescritura del texto com-
pleto, es la siguiente:

Cuento que incluye los ocho episodios nucleares.

os]

Cuento que omite o modifica entre uno y cuatro episodios.

Fragmentos vinculados con la historia que no llegan a constituir un cuento.

Teresita (4° grado)

Erase una vez un rey muy vanidoso que gastaba la mayor parte de su dinero en ropas costosas. Un dia
y y que g Y
llegaron unos estafadores v lo enganaron diciendo: “Oh, su majestad, somos costureros de muy lejos
g y g ) y lej
y hacemos la mejor tela del mundo que es invisible para quienes son bobos”. Entonces el emperador
mandé a su primer ministro este no vio nada, y entonces fingid. Luego, el emperador se probé el traje
y g g )

y desfilé frente a todo el pueblo. Un nifio dijo: “El rey estd desnudo”.

Y todos se rieron. Y asi fue que los estafadores fueron ricos.

4 Kaufman, Ana Marfa (coord.), Adriana Gallo, Maximiliano Locascio, Marcela Marguery, Noem{ Ortega, Marfa
Elena Rodriguez y Cinthia Wuthenau (2015) Evaluar... Ensenar... Evaluar... Pricticas del Lenguaje en Segundo Ciclo
de la escuela primaria. Buenos Aires, Aique.
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En cuanto a la estructura narrativa, la reescritura de Teresita incluye cuatro de los ocho
episodios y omite el segundo, el tercero, el quinto y el sexto. Por esta razdn, se ubica en la
categoria B en este item.

En lo que se refiere al uso de organizadores textuales y conectores, comienza utilizando
una férmula de inicio propia de los cuentos tradicionales, luego incluye un organizador
temporal (un dia) y a partir de alli repite los conectores entonces e y. De acuerdo con la
clave, la categoria correspondiente es B.

Si bien utiliza algunos sinénimos para referirse al Emperador, este término se repite dos
veces en oraciones contiguas. Por otra parte, también reitera la palabra “entonces” en la
misma oracién. La categoria para el item “Uso de estrategias de supresion y sustituciéon”
es la B.

Con respecto al uso de recursos literarios, la brevedad de su produccién tal vez incida en
la aparicién muy escasa de elementos descriptivos: solo dos adjetivos para caracterizar la
personalidad del monarca y su ropaje. Por esta razdn la categoria correspondiente es la C.

En cuanto a la presencia de las voces de los personajes, la nifia incluye dos parlamentos
muy importantes. En el primero, los tejedores no solo emplean una expresién adecuada
para dirigirse a alguien de mayor jerarquia (“Oh, Su Majestad”) sino que sus voces permi-
ten al lector conocer un dato esencial de este cuento: las caracteristicas mdgicas de la tela.
En el segundo, a través de la voz del nifio que dice: “El rey estd desnudo”, se incluye un
elemento importante del desenlace. En este caso le corresponde la categoria B.

En lo que atane al léxico empleado, se reitera la categoria B porque si bien incorpora una
férmula de inicio de este tipo de cuentos, después utiliza muy pocas expresiones propias
del lenguaje literario.

Martin (4° grado)

Habia una vez un emperador que gastaba su tiempo y su dinero en trajes.

Un dfa encontré a dos farsantes que lo engafnaron:

—Hola. Somos tejedores muy famosos. Oimos de ti y venimos a hacerte un traje con nuestra tela espe-
cial —dijo uno.

—Solo los que hacen bien su trabajo lo pueden ver y los que no son tontos y no se siente —dijo el otro.
Aceptd y les dio el doble de dinero e hilos.

Los gdnsteres fingfan trabajar sin nada en la mdquina, escondian las riquezas y, pero mejor no digo mds
o no me quedard nada para escribir.

Una semana después el emperador envié a su primer ministro a sacar noticias de la tela. No vio nada
pero fingié que la vio, y pasé asi con todos los que envid, hasta que decidié verlo con sus propios ojos y
pasé lo mismo jclaro! El usaba todo para tener traje, ademds que no habia nada, claro, para no quedar
como tonto desfilé con el traje, que fingieron ponerle.

Cuando sali6 afuera todos dijeron que era hermoso, pero un chico dijo:

—;Pero si el emperador estd desnudo? —Y todos dijeron lo mismo, pero el rey siguid, sabiendo que era verdad.
No habia querido quedar como tonto y terminé siendo tonto por dos, dio toda su plata a dos gdnsteres
a cambio de ser humillado frente a su pueblo.
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El cuento de Martin incluye todos los episodios mencionados en la estructura narrativa,
con lo cual se ubica en la categoria A.

Con respecto a la cohesién, Martin evidencia una verdadera preocupacién por evitar repe-
ticiones innecesarias pero apela de manera excesiva a una estrategia que mal usada puede
provocar ambigiiedades: la supresién de términos. Né6tese cémo en muchas ocasiones no
queda claro si el agente de las acciones es el Emperador, el Primer Ministro u otros perso-
najes mencionados antes. Es interesante senalar, asimismo, que Martin recurre también a
la sustitucién para evitar esas repeticiones pero resultan fallidas en algunos casos como, por
ejemplo, “gdnsteres” en vez de “estafadores”. La categoria correspondiente es la B.

En cuanto a la inclusién de organizadores textuales, utiliza adecuadamente varios indi-
cadores temporales: habia una vez, un dia, una semana después, hasta que, cuando. En lo
que respecta al uso de conectores, se advierte la reiteracién excesiva de pero, de uso muy
frecuente en el lenguaje coloquial. En otro caso, el nifio utiliza el término “ademds”, en
lugar de un conector concesivo “a pesar de que”, con lo que la frase queda incoherente:
“El usaba todo para tener traje, ademds que no habia nada, claro, para no quedar como
tonto desfil6 con el traje, que fingieron ponerle”, es muy probable que haya querido decir
que el Emperador, « pesar de que no habia nada, para no quedar como tonto desfil6 con el
supuesto traje. El texto se ubica, en este item, en la categoria B.

En relacién con los recursos literarios empleados, Martin no incluye descripciones (C),
introduce en varias ocasiones las voces de los personajes (B) y el léxico intenta adecuarse al
lenguaje de los cuentos (B). Aunque esto no esté considerado en la clave de correccidn, es
interesante comentar un hallazgo de este texto, vinculado con la intromisién de la voz del
narrador que irrumpe en el relato en primera persona, conectdndose de manera directa con
el lector: “...pero mejor no digo mds o no me quedard nada para escribir”.

Agustina (6° grado)

Erase una vez un emperador al que solo le importaban sus ropajes, no le importaban las cuestiones del
gobierno.

Un dia llegaron a la ciudad dos estafadores. El palacio estaba abierto para todos los tejedores y sastres de
todos los rincones del mundo. Ellos se hicieron pasar por tejedores y pronto tuvieron una audiencia con
el emperador. Le dijeron que ellos hacfan trajes magnificos y que su tela era especial, era invisible para
los tontos. Con esto dicho el emperador pensé que asi podria saber qué ministros estaban a la altura de
su cargo, entonces le ordend a los tejedores que le hagan un traje.

El monarca se deleitaba pensando cémo serfa su traje. Un dia decidi6 enviar al primer ministro, que no
era ningdn tonto y estaba a la altura de su cargo.

Cuando el primer ministro llegd, los bandidos lo recibieron muy amablemente. Mientras uno fingfa
tener en sus manos parte de la elegante prenda, el otro fingfa trabajar arduamente.

Le describieron los hermosos colores, pero el ministro pensé un rato lo que le iba a decir a su excelencia
y luego volvié y dijo:

—iNunca vi nada igual!

—Dime, dime c6mo es —dijo asombrado el emperador.

—Es divino, mmm... es como un atardecer, rosa, celeste, como un campo de flores.

—Qué maravilla!

Escritura de textos



Un tiempo después los tejedores le pidieron mds plata al primer ministro. En el fondo al ministro le
parecia raro pero no queria pasar por tonto.

Todos los dias los truhanes escondian tela y el resto del dia se la pasaban comiendo y bebiendo.
Después de un tiempo llegé el dia de la prueba.

Los embaucadores recibieron al emperador y a los colaboradores mds cercanos con reverencias. Hicieron
que le colocaban las partes del traje. Todos los colaboradores decian:

—Qué preciosura!

—iEs divino!

Hasta uno dijo:

—iLlévelo puesto a la procesién!

Pero el emperador, l16gicamente no veia nada, igual siguié el consejo.

El dia llegé y el emperador llevé puesto el supuesto traje desfilando por toda la ciudad.

Algunos halagaban las prendas y otros se quedaron mudos, hasta que un nifio dijo:

—iPero si el emperador estd desnudo!

Todos se empezaron a reir pero el emperador siguié con la cabeza erguida dispuesto a no reconocer su
tonteria mientras que los bandidos disfrutaron de las riquezas durante mucho tiempo por los tontos que
no quisieron pasar por tales.

El cuento de Agustina representa un muy buen nivel de escritura para comienzos de
6° grado. Respeta la estructura narrativa del cuento original. No tiene problemas de cohe-
rencia ni cohesién, dado que evita repeticiones innecesarias con buen uso de sinénimos y
supresiones de términos sin caer en ambigiiedades e incluye organizadores textuales tem-
porales muy apropiados. Tal como puede apreciarse, el 1éxico empleado presenta muchos
elementos correspondientes al género literario en cuestién. Como se ha mencionado en la
introduccién, muchos nifos no llegan a este nivel de escritura en la escuela primaria y sus
producciones pueden corresponder a la categoria B en algunos aspectos, por ejemplo, en
el uso de recursos literarios.

Se incluye, a continuacién, un cuadro comparativo de las categorias obtenidas por los tres
alumnos en los diferentes {tems.

ESTRUCTURA COHESION RECURSOS LITERARIOS
ALUMNO NARRATIVA | Conexién Sup r.esio.nes Y Descripciones Voces de.los Léxico
sustituciones personajes
Teresita B B C B
Martin B C B
Agustina A A A A

El andlisis de diferentes aspectos de un texto permite al docente intervenir de manera ade-
cuada en la formacién de sus alumnos como escritores. Por ejemplo, alumnos que escriban
de manera similar a Teresita, requieren que el docente priorice el trabajo sobre la coheren-
cia textual. En textos como el de Martin, en cambio, habrd que focalizar las intervenciones
tanto en aspectos de cohesién como en el uso de recursos literarios. En todos los casos,
serd clave ofrecer tiempo para aprender a colocarse en el lugar del lector, para aprender a
narrar, para aprender a incluir aquellas voces de los personajes que dan vida a los cuentos.
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1. Presentacion

Las progresiones que se presentan estdn focalizadas en ciertos aspectos del conocimiento
ortogréfico posibles de ser relevados a través de algunas actividades que el docente puede
proponer en una pausa evaluativa y que fueron disefiadas especificamente para comprobar
los avances en esos aspectos. No obstante, los aprendizajes ortograficos no se limitan a lo
explicitado en este documento, sino que incluyen también el desarrollo de las estrategias
que los ninos ponen en juego para resolver dudas ortograficas a lo largo de todo el proceso
de produccién de un texto, especialmente en los momentos de revisién. Estas estrategias
—establecer relaciones con otros términos, buscar informacién en fuentes, consultar con
interlocutores validos, revisar la puntuacién— también forman parte del objeto de ense-
fianza de las précticas de escritura.

Conocimiento ortografico



2. Progresion de los aprendizajes:
separacion entre palabras, uso de
mayusculas, ortografia literal, tildacion,
signos de puntuacion

Separacion entre palabras

La noci6n de “palabra” parece obvia para los adultos alfabetizados, pero no lo es. Se puede adver-
tir su complejidad al intentar definirla. De hecho, una opcién ha sido definir las palabras a partir
de la escritura, afirmando que una palabra es “aquello que se encuentra entre espacios blancos”.

A tal punto este tema es complejo, que los nifios identifican con mayor facilidad (y las
separan en la escritura) algunas palabras y no otras. La experiencia muestra que reconocen
como palabras los sustantivos, adjetivos y verbos mientras que tienen una gran dificultad
para aceptar que los articulos, las conjunciones y las preposiciones también lo sean.

Como se senala en el documento correspondiente al primer ciclo, cuando comienzan a
escribir de manera alfabética, los nifios lo hacen de un modo continuo, sin establecer es-
pacios entre las palabras. Si bien es esperable que al finalizar los tres primeros anos de la
escolaridad se respete la segmentacién de las palabras, esto no sucede en algunos casos en
los que todavia se manifiestan hiposegmentaciones (escriben juntas palabras que deben ir
separadas) e hipersegmentaciones (separan partes de palabras que deberian ir juntas).

SEPARACION ENTRE PALABRAS

Nivel | Nivel I
Segmenta correctamente la mayoria de las Segmenta correctamente todas las
palabras aunque todavia cometa algunas palabras.

hiposegmentaciones (por ejemplo, derrepente,
através, por lotanto) o hipersegmentaciones
(por ejemplo, en tonces, al rededor, da me lo).
En algunos casos, puede tratarse de palabras
cuya escritura varia en virtud de su significado
(por ejemplo, a la/ala; devolver/de volver; por
supuesto/por su puesto).
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En este documento no se incluye ninguna actividad de evaluacién especifica sobre separa-
cién entre palabras porque el docente puede ponderar los conocimientos de sus alumnos
en todas las actividades de escritura que realiza en clase.

Uso de mayusculas

Este tema también puede resultar obvio para un adulto desprevenido, pero al igual que
la separacion entre palabras, el uso de mayusculas reviste una complejidad particular. Los
nifos asocian rdpidamente que la mayuscula sirve para iniciar un texto y para designar
nombres de personas, pero todos los otros usos que se mencionan en la progresién siguien-

te requieren mucho tiempo y trabajo por parte de alumnos y docentes.

USO DE MAYUSCULAS
Nl Nivel I

Utiliza mayusculas en el Utiliza mayusculas en la Utiliza mayusculas en
comienzo de las oraciones | mayoria de los sustantivos | sustantivos que no son
y en los sustantivos propios compuestos, facilmente reconocibles
que son facilmente tales como Mar del Plata, como nombres® (por
reconocibles como América del Sur, Aristébulo | ejemplo, de cuadros, piezas
nombres (por ejemplo, del Valle, San Fernando del | musicales, programas
de personas, personajes, Valle de Catamarca, etc. de radio y television,
paises, etc.). instituciones, etcétera) y en

abreviaturas y siglas.

Ortografia literal

La expresién “ortografia literal” alude a las letras que integran convencionalmente las pa-
labras escritas. Tal como la mayoria de los docentes habrd comprobado, se trata de un
tema muy complejo como objeto de ensenanza y de aprendizaje. Durante muchos anos se
considerd que ensenar ortografia literal se resolvia ensefiando las reglas correspondientes a
cada letra: de hecho, en los libros y manuales este tema siempre estd organizado alrededor
del uso correcto de algunas que se consideran “dificiles”.

Mds alld de que la mayoria de esas reglas tienen muchisimas excepciones, esta estrategia
diddctica es insuficiente por una razén muy simple: mds del 50% de las posibilidades de
error que presenta cualquier texto en castellano no responde a dichas reglas. Se trata de
palabras que se escriben de esa manera por razones etimoldgicas y que solo comparten su
escritura convencional con otras pocas, pertenecientes a la misma familia [éxica. La hetero-
geneidad de las razones por las cuales las palabras se escriben de determinada manera y no
de otra nos conduce a pensar que las estrategias que se deberdn poner en juego para abarcar
la correcta escritura de todas las palabras también deberdn ser variadas.

> El concepto de sustantivo propio es complejo. De hecho, la manera de diferenciar un sustantivo comin de uno propio
se relaciona con que los sustantivos comunes designan a los miembros de una clase, que comparten ciertos atributos,
mientras que los sustantivos propios son arbitrarios. Por ejemplo, la palabra “perro” denomina a todos los animales de
ciertas caracteristicas mientras que “Pedro” puede ser un nombre de persona, de un bar o de una marca de pantalones.

Conocimiento ortografico m



Para agrupar los diferentes tipos de convenciones vinculadas con el uso de las letras en la
ortografia del castellano, se ha adaptado una propuesta que Miriam Lemle elaboré para
el portugués y que ha permitido intervenir con mayor pertinencia en la ensefianza. Estas
convenciones son las que definen, en caso de que haya mds de una letra posible para la
escritura de una palabra (B/V; Y/LL; S/C/Z; etcétera), cudl es la adecuada.® En este docu-
mento esas convenciones estdn clasificadas en tres grupos y se las denominan: posicionales,
morfoldgicas'y particulares.”

e En las convenciones posicionales, la norma ortogrifica determina el uso de algunas
letras en virtud de su posicién en la palabra. Por ejemplo, el uso de M antes de P y B;
de N antes de V; de GUE y GUTI si la G suena suave; de B (y no V) antes de cualquier
consonante; el uso de B en todas las palabras que comiencen con BU, BUS, BUR; de R
al comienzo de palabras (“roca”) pero RR si estd entre vocales y debe sonar igualmente

fuerte (“carro”); QUE/QUI, etc.

* Las convenciones morfoldgicas toman en consideracién —ademds de la posicién de las
letras— las clases de palabras y las relaciones léxicas (por ejemplo, prefijos y sufijos; ter-
minaciones verbales como ABA, finalizacién IVO/IVA de los adjetivos, etcétera). Se
incluyen en esta categoria las familias de palabras.

* Finalmente, existen las convenciones particulares que, como se comentd antes, cubren
mds de la mitad de las posibilidades de error que se presentan en el léxico del castella-
no: en estos casos la escritura es especifica para cada palabra particular dependiendo de
razones etimoldgicas. Entran en esta categoria aquellas situaciones donde la ortografia
refleja diferenciaciones semdnticas, como es el caso de las palabras homéfonas no ho-
mografas (parénimos).

Es dificil establecer un orden preciso para el trabajo con las diferentes convenciones, sin
embargo existe un criterio global que pasa por empezar a trabajar con aquellas reglas que
resuelven un ndmero amplio de problemas y que no tienen excepciones.

La progresién que aqui se plantea toma en consideracién cierto nivel de complejidad
creciente relacionada con aspectos gramaticales (por ejemplo, clases de palabras) e incluye
algunos ejemplos de reglas ortogréficas. Pero a su vez, cada docente definird qué conven-
ciones ortogrificas pueden resultar particularmente adecuadas para trabajar segin las te-
miticas que esté abordando en clase con los alumnos. Por ejemplo, si se estd trabajando en
Ciencias Naturales con la alimentacién de los animales, resulta adecuado en ese momento
ofrecer a los alumnos la regla ortografica sobre la terminacién [VORO/IVORA. Por otra
parte, también deberd ir tomando decisiones acerca del orden de presentacién de pala-
bras de uso frecuente cuya escritura no responde a reglas. Cabe consignar que no todos los

¢ Lemle, Miriam (1987) Guia tedrico do alfabetizador. San Pablo, Atica. La autora habla de restricciones directas
(cuando hay una sola posibilidad de escribir una palabra en funcién de su sonoridad) e indirectas. Estas tltimas
conforman los tres grupos que hemos considerado en este texto.

7 En la version brasilefia denominadas restricciones “regulares contextuales”, “regulares morfoldgicas” e “irregulares”.
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alumnos van a llegar al nivel I1I al finalizar el segundo ciclo. Hay nifos que tienen muy buena
ortografia literal desde grados muy tempranos y otros que no. Hasta el presente las investiga-
ciones no han logrado detectar cudl es la razén para que esto suceda (no parece correlacionar
directamente con aspectos que tradicionalmente se consideraron factores determinantes, por
ejemplo, el nivel de atencién de los alumnos o la frecuencia de sus lecturas). Su avance depen-
derd afio a afo del nivel con el que ingresan a 4° grado y del trabajo did4ctico que compartan
con sus docentes para reflexionar sobre este contenido tan complejo. La ensehanza sistemdtica
es crucial para ayudar a avanzar a aquellos alumnos que no cuentan con lo que provisoriamen-
te puede denominarse “intuicién ortografica”.

Esta progresién no contempla otros indicadores importantes del avance ortogrifico de los
nifos. Los aspectos seleccionados son aquellos que el docente puede evaluar con una acti-
vidad sencilla susceptible de aplicar en una pausa evaluativa. No obstante, es importante
senalar que hay muchos otros datos que el docente puede ir tomando en cuenta para cer-
ciorarse de los avances de sus alumnos: las estrategias que ponen en juego cuando tienen
dudas ortogréficas, cémo van corrigiendo la ortografia de sus producciones considerdndo-
la parte de sus quehaceres como escritores, los intercambios con sus compafieros cuando
trabajan en parejas o en grupos, etc.

ORTOGRAFIA LITERAL

Nivel | Nivel 1l

Respeta algunas
convenciones posicionales
y particulares de uso
frecuente.®

Incorpora algunas
convenciones
morfolégicas relacionadas
con las familias de
palabras; el plural de las
palabras terminadas en

Z; ABA en el pretérito
imperfecto de los verbos
terminados en AR, etc.

Respeta la mayoria de las
convenciones posicionales
y particulares de uso
frecuente.

Incorpora otras
convenciones morfolégicas
vinculadas con diferentes
clases de palabras. Por
ejemplo, el uso de V en
los adjetivos calificativos
terminados en IVO/IVA; el
uso de S en superlativos
terminados en ISIMO/
ISIMA; el uso de C en los
diminutivos terminados en
CITO/CITA, etc.

Respeta todas las
convenciones posicionales
y la mayoria de las
particulares aunque no sean
de uso frecuente.

Incorpora otras
convenciones morfolégicas
vinculadas con distintas
clases de palabras,

por ejemplo, el uso de

Z en terminaciones de
sustantivos abstractos: EZA
(belleza), EZ (vejez), ANZA
(confianza).

Respeta la ortografia de
algunos prefijos de uso
frecuente, por ejemplo, Bl
(dos), VICE (jerarquicamente
por debajo de), GEO (tierra),
HIDRO (agua), etc.

8 En este documento se consideran palabras de uso frecuente no solo en el léxico cotidiano, sino también en el marco
de las secuencias y los proyectos desarrollados en el aula.

Conocimiento ortografico



Tildacion

Este tema suele ser menos ponderado que el tema de la ortografia literal. Tal vez eso se
relacione con que se trata de una marca gréficamente menor, poco perceptible, y que
apenas aparece en una quinta parte del léxico espanol. ;Por qué solamente lleva tilde una

proporcién tan pequena de las palabras escritas? Porque se trata de una regla de excepcién
de algunos términos que escapan a la acentuacion de la mayoria.
Y

Todas las palabras tienen acento, es decir, cargan la voz en una silaba determinada. En
espafol parece existir una regla (en especial para las formas no verbales), que indica: “Acen-
tlese la antedltima silaba si la palabra termina en vocal y la dltima si termina en consonan-

» . « . » ({9 K] » <« » <« . »
te”. Es posible comprobar esto con palabras como “camino”, “libertad”, “total”, “amigo”...
La gran mayoria de las palabras de nuestro léxico son graves terminadas en vocal o agudas
terminadas en consonante.

Pero esta regla tiene excepciones, por ejemplo: “camind”, “papd”, “igld”, “mdstil”, “aritmé-
tica”, etcétera, que deben ser marcadas para que el lector no les aplique la regla general y lea
“camino”, “papa’, “iglu”, “mastil”, “aritmetica’, cargando la voz en las silabas subrayadas.
Es importante compartir con los alumnos la informacién referente a que las reglas de tilda-
cién son excepciones de otras reglas que rigen si no se utilizan las tildes correspondientes.
Muchos alumnos que ignoran este dato opinan que da igual tildar o no tildar las palabras
y solo aceptan su importancia en casos como “papa/papd’; “camino/camind”; “cdlculo/
calculo/calculd”; “bebe/bebé”; etc.

Lo comentado hasta aqui permitiria comprender por qué la tilde es obligatoria en las
palabras agudas terminadas en vocal y en las palabras graves terminadas en consonante.
También se comprende que todas las esdrdjulas deban ser marcadas. Un dato interesante
es que la Sy la N se comportan como las vocales en cuanto al uso de tildes; aunque no
se conozca la causa, podria relacionarse con que ambas, en posicidn final, constituyen le-
xemas que no alteran la sonoridad de las palabras terminadas en vocal (“casa/casas”; “ella
canta, td cantas, ellos cantan”).
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TILDACION

Nivell |  Nivelll | Nielll | NwvellV | NielV
Usa las Comienza a Emplea las tildes Respeta las Comienza
tildes solo utilizar tildes correspondientes | tildes en las a utilizar las
en vocablos de acuerdo a la mayoria de las | oraciones tildes en las
de aparicion con las reglas | palabras agudas, interrogativas | oraciones
muy frecuente | generales de graves, esdrujulas | y exclamativas |interrogativas
(por ejemplo: acentuacion y sobreesdrujulas. | directas. y exclamativas
“papad” y (relativas a Comienza a Comienza indirectas (por
“mama”; las palabras utilizar las tildes en | a respetar ejemplo, “no sé
los verbos agudas, graves | palabras graves las tildes cuando llegd”).
en pretérito y esdryjulas) y | que terminan en diacriticas (por
perfecto simple | en oraciones vocal con hiato, ejemplo, “él/
como salto, interrogativas | fundamentalmente | el”, “tu/tu”, “te/
comio, pidid). | y exclamativas | en sustantivos (por | té”, “mi/mi”).

directas, es ejemplo, “tintoreria”,

decir, escritas | “jugueteria”,

entre signos. etcétera) y en el
pretérito imperfecto
de verbos de
segunda y tercera
conjugacion, por
ejemplo, “vivia”,
“hacia”, etc.

Signos de puntuacion

Este tema presenta una complejidad particular porque en algunos lugares del texto solo
se puede usar determinado signo de puntuacién mientras que en otros, diferentes signos
pueden cumplir la misma funcién o se puede optar por incluirlos o no. Por otra parte, en
muchos casos el uso de una puntuacién u otra depende del efecto que el autor quiera pro-
ducir sobre el lector, de la manera en que quiera organizar el texto o de motivos estilisticos.

Por ejemplo, es obligatorio el uso de comas en enumeraciones y el punto al terminar un
texto, pero una aclaracién puede colocarse entre comas, guiones o paréntesis. En los ma-
nuales se prescribe el punto y aparte para separar los pdrrafos en funcién de los distintos
temas que se van abordando. Sin embargo, en muchas ocasiones esto no es tan claro: es
frecuente encontrar textos que tratan un unico tema y estdn divididos en pérrafos en fun-
cién de espacializar la informacién de manera mds amigable para el lector.

En esta progresion se retoman datos de investigaciones realizadas sobre las producciones
infantiles. Los resultados indican que la puntuacién pareciera progresar de los limites ex-
tremos del texto hacia su interior. Es decir, desde textos con mayuscula inicial y punto final
exclusivamente hacia textos que, ademds, presentan alguna puntuacién interna.’

7 Ferreiro, Emilia, Clotilde Pontecorvo, Najda Ribeiro Moreira e Isabel Garcia Hidalgo (1996) Caperucita Roja
aprende a escribir. Estudios psicolingiifsticos comparativos en tres lenguas. Barcelona, Gedisa.
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Nivel |

SIGNOS DE PUNTUACION

Nivel V

Incluye punto
final.

Comienza a
usar algunos
signos para
demarcar
partes del texto,
por ejemplo:
puntos, comas,
signos de
interrogacion o
exclamacion.

Utiliza marcas
(aunque no
sean las
convencionales)
para indicar

los cambios de
voces en los
dialogos.

Comienza a
usar el punto
para separar

partes del texto.

Incluye

comas en
enumeraciones
y signos de
interrogacion

y exclamacion
cuando es
pertinente.

Comienza a
utilizar raya
de dialogo al
inicio de los
parlamentos.

Demarca la
mayoria de

las oraciones
mediante el uso
del punto.

Incluye comas
en aclaraciones.

Comienza a
utilizar los dos
puntos después
de los verbos
declarativos
cuando
introducen
parlamentos.
Utiliza la raya
de dialogo al
inicio de los
parlamentos.

Comienza a
distinguir la
pertinencia del
punto y aparte
para separar
unidades de
significacion del
texto.

Comienza a
incluir otros
signos de
puntuacion,

por ejemplo:
comillas, puntos
suspensivos,
paréntesis, etc.

Utiliza los dos
puntos después
de los verbos
declarativos
cuando
introducen
parlamentos.
Comienza a
utilizar guion
dentro de los
parlamentos
para incluir
aclaraciones
del narrador.

Utiliza el punto
y aparte para
demarcar los
parrafos.

Usa una
variedad de
signos de
puntuaciéon

de manera
adecuada,

por ejemplo:
incluyendo
comas en
vocativos y
elipsis, guiones
en aclaraciones,
dos puntos

en textos
informativos,
etc.

Puntua
correctamente
los didlogos
incluidos en
una narracion
haciendo

uso de todos
los signos
pertinentes.
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3. Actividades para relevar los aprendizajes

Ortografia literal y uso de mayusculas

La actividad sugerida para acceder a los conocimientos de los alumnos sobre uso de ma-
yusculas y ortografia literal —asi como también poder comparar los aprendizajes de los
diferentes niflos con un patrén comin— es un dictado, cuyas caracteristicas se detallan
a continuacion.

La decisién de que fuera un dictado y no una escritura espontdnea se relaciona, por un
lado, con lo mencionado en el parrafo anterior sobre la posibilidad de comparar el ren-
dimiento ortogréfico de los diferentes alumnos y, por otra parte, porque este tipo de ac-
tividad incluye un léxico seleccionado en virtud de diferentes grados de dificultad. En
los textos espontdneos los alumnos pueden eludir la escritura de ciertos términos con los
cuales tienen dudas y utilizar sinénimos.

Si bien en el dictado se incluyen palabras cuya escritura se relaciona con convenciones co-
rrespondientes a los tres tipos mencionados —posicionales, morfolégicas y particulares— esta
discriminacién no serd tomada en cuenta en las claves de correccién. Dichas claves conside-
ran cudl es el 100% de letras en las que el alumno puede fallar y se evalta el conocimiento
de cada nifio en términos de porcentaje, lo que permite ponderar no solo cudntos errores
el nifo comete, sino también cudnto acierta. Un texto que presenta un 10% de error es un
texto en que el autor conocia la escritura correcta del 90% restante. Queda claro que el tra-
bajo con porcentajes es fundamental porque no es lo mismo fallar en siete letras en un texto
que presenta setenta posibilidades de error que en uno que contiene solo catorce.

El dictado incluye, asimismo, nombres propios para evaluar el uso de maytsculas.

Consigna

Les voy a dictar un texto sobre Don Quijote, un personaje muy interesante de un libro
de aventuras, escrito por un autor espafnol: Miguel de Cervantes Saavedra. Primero se los
voy a leer y vamos a comentarlo para que todos entendamos bien qué dice.

Puede preguntar si alguien lo conoce y hacer algunos comentarios. Después, lo lee
en voz alta y abre un espacio de discusion para asegurarse de que todos hayan en-
tendido el texto.

Conocimiento ortografico E



Ahora comienzo a dictar. Presten atencién a la ortografia y al uso de las maytsculas. Al
terminar podran revisar y corregir los errores que encuentren.

Va dictando con entonacién normal, sin hacer pausas entre las palabras. Especifica
en todos los casos los signos de puntuacién. Acomoda el ritmo del dictado al de la
escritura del grupo. Repite las emisiones si lo considera necesario.

Texto

En algunos poemas de la Antigliedad, asi como en las novelas de caballeria, aparecen
héroes de gran valor, fuerza y destreza, capaces de afrontar grandes peligros y triunfar en
las empresas mas dificiles.

Un conocido escritor, Miguel de Cervantes, harto de tanta exageracioén, escribio un libro,
Don Quijote de la Mancha, en el que ridiculizaba esas novelas. Alli, el personaje central,
medio loco de tanto leer novelas de caballeria, decide recorrer el mundo en busca de
aventuras, en una de las cuales confundié unos molinos con enormes guerreros.

Claves de correccién

Ortografia literal

El 100% de posibilidad de error estd constituido por 40 letras, subrayadas en el texto,
que responden a los tres tipos de convenciones mencionadas: posicionales, morfol4gicas
y particulares.

En algunos poemas de la Antigiiedad, asi como en las novelas de caballeria, apa-
recen héroes de gran valor, fuerza y destreza, capaces de afrontar grandes peligros
y triunfar en las empresas més dificiles.

Un conocido escritor, Miguel de Cervantes, harto de tanta exageracién, escribié
un libro, Don Quijote de la Mancha, en el que ridiculizaba esas novelas. Allf, el
personaje central, un hombre medio loco de tanto leer novelas de caballeria, deci-
de recorrer el mundo en busca de aventuras, en una de las cuales confundié unos
molinos con enormes guerreros.

Desde 1 hasta 6 errores inclusive (85% de aciertos o mds).

B Desde 7 hasta 20 errores (50% de aciertos o mds).
Mis de 20 errores (menos del 50% de aciertos).
Uso de maytusculas

El 100% de posibilidad de error estd constituido por las 9 maytsculas existentes en el texto.

Coloca correctamente de 6 a 9 mayusculas.

os]

Coloca correctamente 4 o 5 maytsculas.

Coloca correctamente menos de 4 mayusculas.

m Progresiones de los aprendizajes | Segundo ciclo | Practicas del Lenguaje



Tildacion

Consigna

Este texto no tiene ninguna tilde. Ustedes deben colocarlas donde corresponda.

Hoja del alumno

Coloci las tildes donde corresponda.

Juan se dispuso a realizar la tarea de Matematica.

Las cuentas eran dificiles. Tomo la lapicera pero los numeros bailaban en
su cabeza, a pesar de que la primera cuenta parecia bastante facil. Justo en
ese momento, su mama lo tranquilizo diciendole que ella lo iba a ayudar.
Entonces, mas tranquilo, se distrajo mirando un arbol enorme que habia
en el jardin. Los pajaros revoloteaban en libertad mientras el se sentia ence-
rrado en una carcel. Finalmente salio a jugar a la pelota, pero su madre lo
llamo para que juntos resolvieran, de una buena vez, los malditos calculos.

Claves de correcciéon
El 100% de posibilidad de error estd constituido por las 20 tildes faltantes.

AGUDAS GRAVES ESDRUJULAS DIACRITICOS
toméd facil Matemdtica mas
mam3 arbol dificiles él
tranquilizé carcel ndmeros
jardin Hiatos diciéndole
salic’)’ habia p’éj aros
llamé ) célculos
sentia
parecia

Coloca correctamente entre 16 y 20 tildes (80% de aciertos o mds).

o]

Coloca correctamente entre 10 y 15 tildes (50% de aciertos o mas).

Coloca correctamente 9 tildes o menos (menos del 50% de aciertos).

Conocimiento ortografico



Signos de puntuacion

Consigna

A este texto le faltan los signos de puntuacién. Tienen que escribirlo en otra hoja, de
manera que quede bien. No olviden colocar las maytisculas donde corresponda. Es un
fragmento del cuento “Caperucita Roja”, en el que conversa el lobo con Caperucita. Se
los voy a leer para que lo entiendan mejor.

—Abuelita, ¢por qué tienes las orejas tan grandes?

—Para escucharte mejor, hijita.

—¢ Por qué tienes los dientes tan grandes? —susurré asustada la nifia.

El lobo gritdé con una voz cavernosa:

—ijPara comerte mejor!

Luego se la comid de un solo bocado, salié de la casa y se dispuso a dormir una siesta al
lado del rio. Pedro, un lefiador que vivia cerca, pasoé por alli poco tiempo después.

Hoja del alumno

Copid este texto en otra hoja colocando los signos de puntuacién y las mayusculas
correspondientes.

abuelita por qué tienes las orejas tan grandes para escucharte mejor hijita
por qué tienes los dientes tan grandes susurré asustada la nina el lobo grité
con una voz cavernosa para comerte mejor luego se la comié de un solo
bocado salié de la casa y se dispuso a dormir una siesta al lado del rio pedro
un lefador que vivia cerca pasé por alli poco tiempo después.

Claves de correcciéon

El 100% de posibilidad de error estd constituido por las 20 marcas faltantes.

Se considera error la omisién de alguno de los signos que son obligatorios en este didlogo:
las 4 rayas en los parlamentos, el guion antes de la aclaracién del narrador (susurré asusta-
da la nina), las 2 comas de los vocativos, los 4 signos de interrogacién en las dos preguntas,
los 2 signos de exclamacién en la tltima respuesta del lobo, los 2 puntos después del verbo
declarativo, la coma en la enumeracién, las 2 comas de la aposicién y los 3 puntos finales
de las oraciones. También se contempla la espacializacién del texto, es decir, que cada par-
lamento quede en renglones diferentes.

Total de marcas requeridas: 20.

Coloca correctamente entre 16 y 20 marcas (80% de aciertos o mds).
Ademds, espacializa el texto separando los parlamentos en distintos renglones.

A

B Coloca correctamente entre 10 y 15 marcas (50% de aciertos o mds).

Coloca correctamente 9 marcas o menos (menos del 50% de aciertos).
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Reflexion
sobre la lengua






1. Presentacion

En esta parte se abordan cuestiones gramaticales que constituyen verdaderos desafios para
los alumnos del segundo ciclo. Algunos de los contenidos presentados aparecen, en el
apartado “Escritura de textos” (p. 29), como contenidos en accién en el marco de la re-
escritura de un cuento, y luego se reflexiona acerca de ellos. Aqui, en cambio, se propone
trabajarlos de manera descontextualizada, es decir, separados de la situacién de escritura,
para observar su uso en distintos contextos y avanzar hacia su sistematizacién. Se inclu-
yen los tiempos del paradigma verbal que se emplean en las narraciones para construir la
temporalidad del relato, se identifican los recursos lingiiisticos que permiten evitar repeti-
ciones innecesarias y se advierte como distintas estructuras sintdcticas pueden servir para
organizar la informacién del texto. El aprendizaje de estas nociones gramaticales permite a
los alumnos construir herramientas de la lengua, que luego habrén de reutilizar en distin-
tas situaciones de uso del lenguaje para optimizar su comunicacién.

Esta seleccidon no desarrolla todas las nociones que pueden constituir el contenido curri-
cular del segundo ciclo. En los casos seleccionados se contempld, asimismo, la posibilidad
de que el docente pudiera proponer a los alumnos actividades sencillas para evaluar sus
avances.

Reflexion sobre la lengua m



2. Progresion de los aprendizajes:
correlacion verbal, estrategias para evitar
repeticiones, sintaxis oracional

Correlacion verbal

En este documento se comenta cémo progresan los aprendizajes de los alumnos en lo
que se refiere a la correlacion de tiempos verbales en una narracién centrada en el pasado.
Por esa razén la progresién focaliza el uso de y la reflexién sobre tres pretéritos del modo
indicativo —perfecto simple, imperfecto y pluscuamperfecto— que suelen presentar difi-
cultad cuando los nifos escriben cuentos. Esta progresién avanza desde un uso intuitivo
e inestable hacia una reflexién que implica ir reconociendo caracteristicas distintivas de
estos tiempos verbales y sus denominaciones: el pretérito perfecto simple para presentar las
acciones que se cierran en el pasado, el pretérito imperfecto para mostrarlas en su duracién
y el pluscuamperfecto para indicar la anterioridad de una accién pasada respecto de otra.
Esta reflexién les permitird fundamentar la pertinencia del uso de uno u otro tiempo.

No obstante, es esperable que al finalizar el segundo ciclo los alumnos también usen de ma-

nera correcta otros tiempos y modos verbales como el tiempo condicional del modo indica-
tivo, el modo imperativo y comiencen a correlacionar el modo subjuntivo con el indicativo.

CORRELACION VERBAL

Nivel |

Nivel IV

Comienza a utilizar
correctamente en

un texto narrativo

el pretérito perfecto
simple para presentar
las acciones que
comienzan y terminan
y el imperfecto

para acciones que

se reiteran o para
describir personajes,
lugares, etc.

Usa correctamente
la mayor parte

de los pretéritos
perfectos e
imperfectos en un
texto narrativo.

Usa correctamente los
pretéritos perfectos

e imperfectos en

un texto narrativo,
puede fundamentar la
razén de la eleccion

y designarlos de
manera adecuada.
Comienza a

usar el pretérito
pluscuamperfecto para
acciones anteriores a
los otros pretéritos.

Usa correctamente
todos los
pretéritos de

la narracion,
fundamenta la
razén de su uso

y los designa de
manera adecuada.
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Estrategias para evitar repeticiones

Las repeticiones innecesarias son un problema que se presenta con mucha frecuencia en las
escrituras infantiles. La lengua provee una variedad de recursos para evitarlas —sinénimos,
pronombres, supresiones de términos—, que se ponen en juego a través de diferentes eszra-
tegias —sinonimia, pronominalizacién, elision—.

Los alumnos identifican rdpidamente las repeticiones innecesarias e intentan resolverlas.
Por lo general, recurren a la sinonimia como unica estrategia y lo hacen de manera abusiva.
Asimismo, se observa que se resisten a omitir términos (estrategia de elisién) por temor a
crear ambigiiedades. La progresién que sigue da cuenta de este recorrido.

ESTRATEGIAS PARA EVITAR REPETICIONES: SUPRESIONES Y SUSTITUCIONES
Nivel | Nivel IV

manera abusiva
y/o alterando el
sentido.

equivalentes.
Comienza a elidir
términos aunque

Intenta resolver Resuelve la Resuelve la mayor Resuelve
algunas mayor parte de parte de las correctamente
repeticiones las repeticiones repeticiones usando la mayoria de
aunque no use usando sinénimos | correctamente las repeticiones
las estrategias y pronombres sinénimos, empleando
adecuadas. personales pronombres sinénimos,
pero lo hace de y/0 expresiones pronombres,

expresiones
equivalentes y/o
elipsis.

se generen
ambigtedades.

Sintaxis oracional

En este documento se toma en cuenta cémo avanzan los nifios en su comprensién de cier-
tas estructuras oracionales a fin de enriquecer la calidad de sus producciones. Asimismo,
se observan los progresos que van logrando en lo que atafie al dominio de los recursos que
la lengua ofrece para expandir o reducir la informacidn, a través de los modificadores de
sustantivos y complementos de verbos.

Esta progresion focaliza ciertas estrategias sintdcticas utilizadas por los alumnos con el fin
de evitar repeticiones innecesarias, tanto en sus producciones como en situaciones planiﬁ—
cadas intencionalmente para relevar los avances en el uso de esas estrategias. Por ejemplo,
en un texto elaborado con oraciones breves compuestas por sujeto y predicado simples,
en las que muchas veces se repetia el sujeto, se observé que mejoraban la calidad del texto
cuando unificaban dos de esas oraciones en una con predicado verbal compuesto o cuando
recurrian a suprimir el sujeto (sujeto tdcito) en la segunda.

Reflexion sobre la lengua



Nivel |

SINTAXIS ORACIONAL

Nivel 1lI

Usa preferentemente
oraciones bimembres con
sujeto expreso simple y
predicado verbal simple
generando multiples

reiteraciones innecesarias.

Usa oraciones bimembres
con sujeto expreso
compuesto y/o predicado
verbal compuesto para
evitar reiteraciones.

Comienza a utilizar
distintos modificadores del
sujeto y complementos del
predicado para expandir la
informacién.

Empieza a emplear la
terminologia adecuada
para mencionar las
estructuras sintacticas
utilizadas.

Utiliza y reconoce oraciones
con sujeto tacito para evitar
reiteraciones e incorpora
las oraciones unimembres
como otra estructura
posible en los textos.

Usa distintos modificadores
del sujeto y complementos
del predicado para
expandir la informacion.

Emplea la terminologia
adecuada para mencionar
las estructuras sintacticas
utilizadas.
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3. Actividades para relevar los aprendizajes

Correlacion verbal en los textos narrativos

A continuacion se presentan dos actividades diferentes. El reemplazo de los verbos en infi-
nitivo por los verbos conjugados puede proponerse a todos los alumnos del segundo ciclo.
Se sugiere que el completamiento del cuadro se realice a partir de 5° grado.

Consignas

1. Reemplazo de los verbos

El texto “Las canciones del sefior Pérez” es el comienzo de un cuento que habla sobre
un miusico que cada mes tenia que componer una cancién con ritmo diferente. Van a
encontrar algunos verbos que estdn en infinitivo. Para que el cuento quede bien escrito,
hay que reponerlos conjugados correctamente sobre las lineas de puntos.

2. Completamiento del cuadro

En este cuadro aparecen algunos de los verbos que reemplazaron en el ejercicio anterior.
Tienen que colocarlos tal como los conjugaron en el texto, indicar el nombre de cada
tiempo verbal y justificar por qué lo eligieron.
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Hoja del alumno

1. Colocd los verbos conjugados como corresponda.

Las canciones del senor Pérez

El sefior Pérez era un gran mdusico. ............... muchos instrumentos y
............... muy bien. s

(cantar)
Cada mes inventaba una cancién de diferente ritmo que enviaba a la radio
del pueblo y que la gente esperaba ansiosamente. Ese afio habifa compuesto

un tango en enero, en febrero un chamamé, en marzo un rock.

En mayo el ritmo elegido fue un bolero, a diferencia del mes anterior en

qQUE oo, un vals.
(componer)

............... junio. Pasé la primera semanayy ............... la segunda.
(llegar) (comenzar)

e la nueva cancion, ni noticias. La intriga ............... en aumento. lLa
De la n ncién, ni noticias. La intri n aumento. L
gente ............... muy inquieta.

Cuando .....ceuneen... la tercera semana, el director de la radio ...............
(empezar) (Ilamar)

desesperado al compositor. Le respondié el contestador automadtico.

Muy enojado ................:
(gritar)

—Sefior Pérez, atin no recibi nada. Mdndeme hoy mismo la cancién de este

mes o no le renuevo el contrato!

2. Completd el cuadro.

Infinitivo | Reemplazaste por | Nombre del tiempo | ;Por qué elegiste ese tiempo?

Cantar

Componer

Llegar

Gritar
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Claves de correccién

El sefior Pérez era un gran musico. Zocaba (PI) muchos instrumentos y cantaba (PI)
muy bien.

Cada mes inventaba una cancién de diferente ritmo que enviaba a la radio del pueblo
y que la gente esperaba ansiosamente. Ese afio habia compuesto un tango en enero, en
febrero un chamamé, en marzo un rock.

En mayo el ritmo elegido fue un bolero, a diferencia del mes anterior en que habia com-
puesto (PP) un vals.

Llego (PPS) junio. Pasé la primera semana y comenzé (PPS) la segunda.

De la nueva cancién, ni noticias. La intriga 76a (PI) en aumento. La gente estaba (PI)
muy inquieta.

Cuando empezd (PPS) la tercera semana, el director de la radio /lamd (PPS) desesperado
al compositor. Le respondié el contestador automadtico.

Muy enojado grité (PPS):

—Sefior Pérez, atin no recibi nada. jMdndeme hoy mismo la cancién de este mes o no le
renuevo el contrato!

Abreviaturas utilizadas para los tiempos verbales

PPS: pretérito perfecto simple. Accién puntual concluida en el pasado.

PI: pretérito imperfecto. Accién duradera o que se reitera en el pasado.

PP: pretérito pluscuamperfecto. Accién anterior a otra que sucedi6 en el pasado.

Reemplazo de los verbos

A Conjuga adecuadamente entre 8 y 10 verbos (80% de aciertos o mds).

B Conjuga adecuadamente entre 5 y 7 verbos (50% de aciertos o mds).

C | Conjuga adecuadamente hasta 4 verbos (menos del 50% de aciertos).

Denominacién de los tiempos verbales
Se toma en cuenta la adecuacion de la respuesta en funcion de lo que cada nino haya consig-
nado en su trabajo.

A Denomina correctamente todos los tiempos verbales solicitados.

B | Denomina correctamente al menos dos tiempos verbales.

Denomina equivocadamente los tiempos verbales solicitados o lo hace de manera correcta solo
en un caso.

C

Justificacién del uso de cada tiempo

A | Justifica adecuadamente el uso de los tiempos verbales solicitados.

B | Justifica la eleccién de al menos dos tiempos verbales.

Justifica incorrectamente la eleccién de los tiempos verbales o lo hace de manera correcta solo
en un caso.
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Estrategias para evitar repeticiones

Consigna

Este texto es un fragmento de una resena de La Cenicienta. Como verdn, presenta muchas
repeticiones innecesarias. Reescribanlo evitando esas repeticiones sin cambiar la historia.

Hoja del alumno

Este fragmento de una resena de La Cenicienta tiene repeticiones innecesarias. Rees-
cribilo para que quede mejor.

Resefna de La Cenicienta: versién con repeticiones innecesarias

Es sabido que Cenicienta, con la ayuda del Hada Madrina, fue al baile del
palacio. El principe vio a Cenicienta, se enamoré inmediatamente y bailé
con Cenicienta toda la velada.

Pero a medianoche, Cenicienta huyé porque el encantamiento estaba a
punto de perder sus poderes. En la huida, Cenicienta perdié uno de los
delicados zapatos de cristal. El principe recogié el zapato. El principe or-
ganizé un plan. Los servidores del principe recorrerian todo el reino hasta
encontrar el pie que calzara en ese zapato.

Claves de correcciéon

Logra resolver entre 6 y 7 repeticiones del texto suprimiendo palabras o usando pronombres,
sinénimos, etc.

B | Intenta resolver las repeticiones pero solo lo logra entre 3 y 5 casos.

No resuelve las repeticiones del texto o no lo hace adecuadamente.

Sintaxis oracional

Esta actividad estd sugerida para alumnos de 6° y 7° grado.

Consigna

Cuando los alumnos terminan de realizar la actividad de reescritura del texto con
repeticiones innecesarias, el docente recoge las hojas y les entrega otra en la que
aparece nuevamente el mismo texto y una versién corregida del segundo pdrrafo.

Les voy a entregar otra hoja en la que aparece el texto que ustedes corrigieron y debajo
una versién corregida del segundo pdrrafo. Tienen que seleccionar las oraciones que
se piden y responder a las preguntas.
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Hoja del alumno

a) Copid una oracidn con sujeto técito de la versién corregida e indicd qué término
se evitd repetir con este cambio.

b) Copid una oracién con predicado verbal compuesto de la versién corregida e
indicd qué término se evitd repetir con este cambio.

Version con repeticiones innecesarias

Es sabido que Cenicienta, con la ayuda del Hada Madrina, fue al baile del
palacio. El principe vio a Cenicienta, se enamord inmediatamente y bailé
con Cenicienta toda la velada.

Pero a medianoche, Cenicienta huyé porque el encantamiento estaba a
punto de desvanecerse. En la huida, Cenicienta perdi6 uno de los delica-
dos zapatos de cristal. El principe recogié el zapato. El principe rdpida-
mente organizé un plan. Los servidores del principe recorrerian todo el
reino hasta encontrar el pie que calzara en ese zapato

Versién corregida del segundo pérrafo

Pero a medianoche, la joven huy6 porque el encantamiento estaba a pun-
to de desvanecerse. En la huida, perdié uno de los delicados zapatos de
cristal. El hijo del rey lo recogié y ripidamente organizé un plan. Sus
servidores recorrerian todo el reino hasta encontrar el pie que calzara en
ese zapato.

Claves de correcciéon

Identifica las dos estructuras solicitadas (el sujeto tdcito y el predicado verbal compuesto) y

A | reconoce los términos que se evitaron reiterar en la versién corregida (Cenicienta y el principe/
el hijo del rey).
B | Identifica solamente una de las estructuras solicitadas y/o reconoce solo uno de los términos.

No identifica las estructuras solicitadas.
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Situaciones
didacticas e
Intervenciones
docentes






Presentacion

El propésito de esta seccién es brindar algunos ejemplos, entre tantos otros posibles, de
situaciones de ensenanza e intervenciones pertinentes que el docente puede realizar para
promover en los alumnos el avance de los aprendizajes planteados en estas Progresiones. Los
ejemplos seleccionados se organizaron alrededor de los mismos ejes de este documento.

Situaciones didacticas e intervenciones docentes



1. Lectura

Se presentan a continuacién dos situaciones orientadas a la formacién de los alumnos
como lectores. En ellas se pueden advertir intervenciones que favorecen la comprensién
de los textos y la puesta en juego de diferentes estrategias. Estos ejemplos ponen de relieve
que la comprensién es una construccién colectiva que implica diferentes interacciones
entre el lector y el texto, entre los lectores entre si y entre el maestro y los alumnos. En la
primera se aborda la lectura de un texto informativo complejo; en la segunda, se trabaja
con un texto literario.

Situacion 1. Leer textos dificiles

El ejemplo corresponde a una situacion incluida en una secuencia destinada a la lectura de
la novela Robin Hood. Se trata del abordaje de un texto informativo acerca de la época en
que vivié el personaje.'

En este registro se advierten algunas intervenciones del docente que apuntan especifica-
mente a que los nifios localicen informacién y descubran correferencias.

El docente ofrece a los alumnos algunos textos que hablan sobre el feudalismo
—libros de historia y una enciclopedia— y les propone detenerse especialmente en
uno. En el marco de esta propuesta se justifica poner de relieve algunos interro-
gantes y dar la oportunidad a los nifios de descubrir en qué textos pueden buscar
respuestas. Es importante que los nifios sepan qué buscan cuando consultan un
texto dificil.

10 Castedo, Mirta y otros (2001) “Leer textos dificiles”, en Propuestas para el aula. Material para el docente, EGB 2,
Lengua. Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacién, pp. 12y 13. Disponible en: bde.operativos-ueicee.com.
ar/documentos/530-propuestas-para-el-aula-material-para-el-docente-egb-2-lengua [consultado el 18/12/2018].
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Las cruzadas habian procurado grandes riquezas a los nobles que ejercian sobre
sus subditos un poder despotico... Unos vivian en castillos, grandes fortificaciones
construidas en zonas elevadas desde las cuales los guardias podian divisar la
proximidad de los barbaros... Otros, los campesinos, excluidos del predio fortificado,
vivian sumidos en la pobreza pues entregaban a los sefiores gran parte del producto
de su trabajo a cambio de proteccion. El bosque medieval era un espacio de suma
importancia estratégica y econémica: la caza mayor estaba reservada a los nobles; los
pobres podian atrapar solo liebres y animales pequefios....

El maestro propone que los alumnos realicen una primera lectura individual
o por parejas, tratando de descubrir si la informacién presentada es, de algin
modo, similar a la de los hechos narrados en Robin Hood.

Cuando se detienen ante los obstaculos del vocabulario —stibditos, cruzadas, des-
pético—, les sugiere avanzar: “Sigamos; lo que viene puede aclarar”. Mientras
tanto, se acerca a los niflos “ayuddndolos” a leer. Por ejemplo, cuando un alumno,
con bastante dificultad, intenta leer: “ejercian sobre sus st... sub...”, el docente
retoma el pdrrafo: “...los nobles ejercian sobre sus sibditos un poder despético”.

Continda luego deteniéndose un momento en cada grupo. Acompana de este
modo la lectura de los nifos, da lugar a descubrir que las dudas se pueden acla-
rar mds adelante en el mismo texto, que la informacién paratextual aporta datos
importantes, que algunos aspectos se comprenden y otros quedan “en suspenso’.

“sDe qué se trata este texto?”, pregunta al concluir la lectura. “De que en el bos-
que atrapaban liebres...” puede ser una primera respuesta de los alumnos (que
coincide con la tltima frase leida). El docente puede confirmar que, efectivamen-
te eso es algo que aparece en el texto: “El texto dice: “...los pobres podian atrapar
solo liebres y animales pequefios...””.

Enseguida retoma tratando de centrar a los alumnos en las diferencias con los
nobles: “Pero, ;qué ocurria con los nobles?”. Uno de los ninos lee: “La caza mayor
estaba reservada a los nobles”. “;Se dan cuenta? Los nobles podian cazar animales
grandes como ser ciervos y los pobres solo liebres y animales pequefios... ;Tiene
algo que ver esto con Robin Hood?”. “Claro —afirman algunos—; al empezar el li-
bro los nobles apresan a un campesino por cazar un ciervo...”. “;Y por qué razén
p p é q
los campesinos obedecian esta orden que parece tan injusta? ;Dice algo el texto
acerca de este tema?”.

Los nifios vuelven al texto y el maestro los orienta senalindoles una imagen del
puente del castillo en el momento de elevarse. Algunos alumnos leen el epigrafe:
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Cuando los barbaros atacaban, los campesinos podian preservar sus vidas y las de
su familia dentro del castillo y colaborar en la defensa. Mientras tanto, sus casas eran
generalmente incendiadas y sus cosechas y su ganado arrasados por el enemigo.

Después del primer acercamiento, el docente retoma expresamente el propdsito
que lo llevé a proponerles a los nifios un texto de este tipo: ;c6mo era la vida de
nobles y campesinos en la época de Robin Hood? “;Se fijaron de quiénes habla el
texto?” Algunos responden: “De los pobres”.

La docente repregunta: “;Habla solamente de los pobres?”

Los ninos contestan: “;Y de los ricos!”

La respuesta no parece basarse en el texto; es casi de compromiso, surge como
complemento natural de la pregunta. Pero el docente decide profundizar: “;Dén-

de habla de los pobres?”

Los alumnos buscan el dato literal: “Los pobres podian atrapar solo...”. “Muy
bien, ;dénde mds? ;Quiénes eran los pobres? ;Cémo dice en el texto?”

El docente pide a los chicos que vuelvan al texto: “Los pobres son los campesinos;
los ricos son los nobles que viven en sus castillos fortificados”. En segundo lugar,
les pide que observen un aspecto textual: “;Vieron? Como ya se hablé de los
nobles y de los campesinos, en el texto dice: ‘Unos vivian en castillos’. ;Quiénes
eran? ‘Otros fuera de los castillos’. ;Quiénes eran?”.

Para finalizar, el maestro mismo conversa con los alumnos estableciendo otras
relaciones entre el texto y algunos aspectos de la historia de Robin y sus amigos.

Al proponer la lectura de un “texto dificil” es conveniente profundizar tnica-
mente en aquellos conceptos del contenido que responden a los propésitos de
la lectura. En cambio, vale la pena detenerse un momento en algunos aspectos
textuales. “Unos..., otros...”, por ejemplo, son elementos lingliisticos empleados
habitualmente para remitir a informacién brindada anteriormente en el texto.

Los alumnos necesitan ir advirtiendo estas relaciones para avanzar progresiva-
mente en una lectura cada vez mds auténoma.

Para ampliar la informacién sobre el abordaje de textos dificiles, puede consultarse Lengua.
Documento de trabajo N° 4. Actualizacién Curricular, de Delia Lerner y otros autores."!

! Lerner, Delia y otros (1997) “Leer textos dificiles”, en Lengua. Documento de trabajo N° 4, EGB, Prictica de
la lectura, prictica de la escritura. Un itinerario posible a partir de cuarto grado. Actualizacién Curricular. Buenos
Aires, GCABA, Direccién General de Planeamiento, Direccién de Curriculum, pp. 65-79. Disponible en:
www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/docum/areas/prleng/doc4.pdf [consultado el 3/5/2018].
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Situacion 2. Lectura de cuentos policiales

Esta situacién es parte de una actividad habitual con cuentos policiales.'* El ejemplo se-
leccionado permite observar cémo el docente orienta a los alumnos en la interpretacién
del texto a través de preguntas que implican la realizacién de inferencias. Por tratarse de
un texto literario, sus intervenciones también apuntan a que los nifios adviertan no solo lo
que se cuenta, sino como se cuenta.

Cuento policial
Marco Denevi

Rumbo a la tienda donde trabajaba como vendedor, un joven pasaba todos los dias por
delante de una casa en cuyo balcén una mujer bellisima leia un libro. La mujer jamas le
dedico una mirada. Cierta vez el joven oy6 en la tienda a dos clientes que hablaban de
aquella mujer. Decian que vivia sola, que era muy rica y que guardaba grandes sumas
de dinero en su casa, aparte de las joyas y de la plateria. Una noche el joven, armado de
ganzuay de una linterna sorda, se introdujo sigilosamente en la casa de la mujer. La mujer
despertd, empezé a gritar y el joven se vio en la penosa necesidad de matarla. Huy6 sin
haber podido robar ni un alfiler, pero con el consuelo de que la policia no descubriria
al autor del crimen. A la mafana siguiente, al entrar en la tienda, la policia lo detuvo.
Azorado por la increible sagacidad policial, confesé todo. Después se enteraria de que la
mujer llevaba un diario intimo en el que habia escrito que el joven vendedor de la tienda
de la esquina, buen mozo y de ojos verdes, era su amante y que esa noche la visitaria.

Luego de la lectura, el docente les pide que comenten sus impresiones sobre el
cuento. De acuerdo con los comentarios que vayan surgiendo, el maestro orienta
el intercambio planteando algunos problemas: ;Les llamd la atencion el final? ;Por
qué? ;Hubo algo inesperado? ;Qué? ;Por qué fallé la suposicion del ladron? ;En qué se
basé la policia para descubrir al culpable? ;Fue sencillo su trabajo?

Por otro lado, plantea: Es un cuento muy corto. ;Cémo hizo Denevi para contarlo en
tan pocas lineas? En las proximas clases veremos otras historias en las que el detective
o el policia tienen que razonar mucho para descubrir al culpable. Ustedes conocerdn a
algunos personajes célebres como los detectives Hércules Poirot o Sherlock Holmes, que
protagonizan muchos cuentos policiales que vamos a leer. Esta pregunta apunta a que
los alumnos presten atencién no solamente al relato sino al modo en que se narra:
la ausencia de detalles y precisiones, el desconocimiento por parte del lector del
nombre de los personajes (el escritor los designa como “el joven” y “una mujer”)
y del lugar donde transcurre la accién. Los alumnos, con ayuda, podrdn observar
que el relato es acelerado, que las acciones se suceden rdpidamente, que el desenlace
sorprende porque revela una informacién que ni el ladrén ni el lector sospechaban.

2 La propuesta se encuentra desarrollada en Prdcticas del Lenguaje. Los caudillos. Puntuacién. Ortografia. Los verbos,
Grados de Aceleracién 6°/7°. Primer bimestre. Disponible en: www.programaaceleracion.org/index.php/practicas-del-
lenguaje/ [consultado el 3/5/2018].
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2. Escritura de textos

En este apartado se presentan dos situaciones de produccion de textos. La primera es una
breve secuencia de escritura y revisién de retratos de algunos personajes, que tiene lugar en
el transcurso de la lectura de la novela Robin Hood. La segunda consiste en la reescritura y
revisién colectiva de un relato mitolégico.

Situacion 1. Produccion y revision de retratos

A continuacion se transcribe una secuencia extraida de uno de los materiales del programa
Grados de Aceleracién.”® Es interesante observar que el docente, en la clase destinada a
la planificacién de los textos que serdn escritos por parejas, focaliza el trabajo en algunos
aspectos intimamente relacionados con la coherencia de las producciones, mientras que,
en el momento de la revisién dirige la mirada de los alumnos hacia ciertas cuestiones rela-
cionadas con la cohesién y la ortografia.

La lectura de la novela ya ha avanzado lo suficiente como para que los alumnos
se hayan familiarizado con el protagonista y con otros personajes, amigos o ene-
migos de Robin Hood. El texto les ha dado pistas acerca de las caracteristicas de
muchos de ellos: Juan, el fraile Tuck, el malvado Guy de Gisborne, el abad Hugo,
la joven Marian... Sus imdgenes se han ido delineando no solo a través de la lec-
tura sino de los comentarios entre docente y alumnos que han destacado aspectos
de la conducta o de las motivaciones de algunos de ellos.

En el texto de la novela hay escasos pdrrafos descriptivos de los personajes, solo
algunas lineas nos muestran sus rasgos fisicos, generalmente son sus propias voces
y los hechos que protagonizan los que los pintan de cuerpo entero. Las palabras
de Marian cuando les pide a Robin y a sus amigos que le permitan quedarse en
Sherwood: “/...] prefiero ser libre entre buena gente aunque pase penurias, a vivir en
el lujo pero con temor”, hablan de su valentia para abandonar una vida cémoda y
su rechazo a la injusticia encarnada por Isambart de Belame y el abad. El juego
que se plantea entre Robin y el fraile Tuck —cuando alternativamente uno lleva al

13 Este ejemplo forma parte de la actividad habitual “Lectura de una novela”, en Pricticas del Lenguaje, Grados de
Aceleracion 4°/5°. Tercer bimestre. Disponible en: www.programaaceleracion.org/index.php/practicas-del-lenguaje/
[consultado el 3/5/2018].
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otro sobre la espalda para cruzar un rio, hasta que finalmente el fraile se harta y
arroja a Robin al agua para irse a comer— le da sustento a las palabras del narra-
dor que dice de Tuck: “/...J no habia hombre mds valiente y alegre en todo el pais”.
La lealtad de Juan se prueba en su presencia en las luchas més dificiles que debe
afrontar Robin: la justa en la que gana la flecha de plata, el rescate de Scarlett, el
sitio del castillo de Roger. La crueldad de Guy de Gisborne se muestra episodio a
episodio cada vez que el senescal enfrenta a Robin.

Para escribir el retrato de un personaje, los alumnos deberdn tener en cuenta,
entonces, todo lo que saben de él a partir de lo ocurrido en la novela. La produc-
cién de los textos se llevard a cabo durante dos clases y tendrd como propésito
para los alumnos profundizar las caracteristicas de los personajes, a fin de poder
representarlos mejor en una dramatizacién que se realizard en clases posteriores.

Primera clase

El docente presenta la actividad y explicita su finalidad inmediata: describir por
escrito a los personajes para conocerlos mejor y representarlos en una drama-
tizacion en las semanas siguientes. A continuacién, solicita a los alumnos que
mencionen los personajes que han aparecido en la novela, escribe los nombres
en el pizarrdn, elige uno de ellos y les pregunta a los alumnos qué saben de ese
personaje, como podrian presentarlo a alguien que no ha leido la novela para que
sepa como es. Los nifios mencionan las caracteristicas que recuerdan, el maestro
los gufa para que tomen en cuenta algunos aspectos que no consideraron:

sSabemos dénde vivia Guy de Gisborne? ;Qué relacion tenia con Robin Hood?
sPor qué era odiado por todos? ;Sabemos algo de su aspecto fisico? ;Como actuaba
en las peleas contra Robin y sus amigos? ; Podemos decir que era valiente? ;Por qué?

Si hay datos en los capitulos que estdn en el apartado color, el maestro solicita que
busquen en el texto para completar o precisar lo que estdn diciendo; si no, es el
docente quien les relee fragmentos de los capitulos en los que hay pasajes descrip-
tivos. A continuacién, los alumnos se retinen por parejas y eligen un personaje
para describirlo por escrito.

Planificacién colectiva de la escritura del retrato:

Si bien la escritura se realizard por parejas, el docente propone que los alumnos
colectivamente, y tomando en cuenta lo que fueron pensando momentos antes a
partir de las preguntas del maestro, sugieran qué informacién no puede faltar al
realizar este retrato, por ejemplo:

e nombre del personaje,

* su relacién con el protagonista,

* caracteristicas personales (si es un noble, un campesino o un fraile, dénde
vive, rasgos fisicos y de personalidad).
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El docente comenta con los alumnos que aunque esta informacién es necesaria
en todos los casos, cada personaje tiene caracteristicas sobresalientes que deberdn
destacarse en cada uno. Por ejemplo, describir los sentimientos que el personaje
despierta en los demds es una informacidn relevante en el retrato de Guy y no en

el del fraile Tuck.

Momento de escritura por parejas:

Los alumnos pueden consultar el apartado color ademds del ejemplar de Robin
Hood que les estd leyendo la maestra. Mientras escriben el docente interviene con
diferentes propésitos:

 ayudaalos alumnos a recuperar la informacidn sobre el personaje, senaldndo-
les fragmentos de la novela o haciéndolos recordar lo que habian comentado
sobre él en clases anteriores,

* pide que relean en voz alta lo escrito hasta el momento en el que no saben
cédmo seguir,

 sugiere consultar el texto de la novela cuando advierte que los alumnos es-
tdn utilizando léxico inadecuado para una descripcidn literaria (Acd ponés que
Juan era grandote, fijate cémo dice la novela: “un hombre muy alto y corpulento”).

Tanto en el momento de escritura como en la siguiente situacion de revisidn,
el docente se acerca a los chicos mientras estdn escribiendo y les muestra que el
nombre del personaje que retratan aparece repetido muchas veces; sugiere enton-
ces que busquen variadas formas de designarlo o bien les ofrece algunas opciones
para que los alumnos elijan. Por ejemplo: ;de qué otro modo podriamos lamar
a...%, jcomo podemos caracterizar mejor a...?

ROBIN HOOD: el capitdn de la banda, el valiente arquero, el novio de Marian,
el protector de los pobres, el amigo del pequefo Juan, el joven bandido pelirrojo,
el héroe...

MARIAN: la novia de Robin, la dulce muchacha, la joven, la reina de Sherwood...
TUCK: el fraile, un nuevo companero, el picaro personaje, el bandido més
goloso...

GUY: el malvado noble, el enemigo de Robin, el normando, el perseguidor de los
pobres...

JUAN: el pequefio amigo de Robin, el leal compaiero, el corpulento bandido, el
luchador temible...

Segunda clase

Revisién de los retratos. Los alumnos intercambian los textos que escribieron la
semana anterior para revisar el que produjo una pareja de compaferos.
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Para tener en cuenta

Aprender a revisar la produccién de otro requiere que los alumnos propongan a sus
compaferos modificaciones que podrian hacer en sus escritos. Para eso, al igual que
en una situacién de revisién colectiva, los alumnos deben tener claro que se trata de
ayudar a que el texto quede mejor escrito y no de criticar al autor.

El maestro les pide que lean el retrato de sus compaferos y que, en una hoja bo-
rrador, anoten sus sugerencias. Les recuerda que

* es posible que alguna pareja haya omitido caracteristicas o datos de un perso-
naje y, en ese caso, podrdn proponer que los agreguen indicando en qué parte
del texto conviene hacerlo;

* i hay repeticiones innecesarias, buscardn e indicardn la manera de evitarlas;

* i faltan signos de puntuacién o estdn incorrectamente colocados, sefalardn
cémo corregirlos;

* i hay palabras mal escritas, indicardn la ortografia correcta.

Una vez que las correcciones han sido realizadas, cada pareja recupera su retrato

con las anotaciones de sus compaferos y los reescriben decidiendo cudles de las
sugerencias recibidas tomardn en cuenta.

Situacion 2. Reescritura y revision de un relato mitologico

Esta situacién de escritura colectiva se realiza a través del maestro y consiste en reescribir
y revisar el mito de Teseo. Permite analizar una forma de llevar adelante en el aula la pro-
duccién de la nueva versién de un antiguo relato. La secuencia de trabajo —extraida de
Propuestas para el aula...""— muestra el abordaje que el docente hace, durante el proceso
de escritura, de diferentes cuestiones presentadas en estas Progresiones relacionadas con la
coherencia, la cohesién y los recursos literarios en un texto narrativo.

Los alumnos han estado leyendo relatos mitoldgicos, entre ellos varias versiones
de la historia del joven Teseo. El maestro les propone producir grupalmente una
versién sencilla e ilustrada para los nifnos de tercero y cuarto.

* Los alumnos reconocen a partir de las lecturas y del intercambio entre ellos y
con el docente cudles son los nudcleos narrativos del relato, es decir, los hechos
esenciales de la historia que permiten que la narracién avance manteniendo
su coherencia. El docente propone que sus alumnos comparen versiones de la

14 Castedo, Mirta y otros (2001) “Dictado al maestro de una nueva versién de un relato mitolégico”, en Propuestas
para el aula. Material para el docente, EGB 2, Lengua. Buenos Aires, Ministerio de Educacién de la Nacién, pp. 16-18.
Disponible en: bde.operativos-ueicee.com.ar/documentos/530-propuestas-para-el-aula-material-para-el-docente-egb-2-
lengua [consultado el 18/12/2018].
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historia de Teseo reconociendo los nicleos narrativos que se reiteran en todas
ellas porque constituyen su esencia misma; estos ntcleos son los que deberdn
reencontrarse en la version que los nifios elaboren.

* Los alumnos analizan las posibilidades que ofrecen las distintas versiones y
prevén transformaciones en los episodios del relato que las permiten. Una vez
que discuten las particularidades del nuevo texto —a modo de plan de lo que
van a escribir— se decide realizar una produccién colectiva a través del dictado
al maestro. En producciones colectivas o individuales es diddcticamente posi-
tivo discutir el “plan”: ;por dénde prevén los autores o el autor que se deslizard
la historia? Es una forma de retornar al camino previsto cuando el desarrollo
se va haciendo repetitivo o cadtico. El plan no nace para ser estrictamente
respetado pero exige a los autores tomar decisiones conscientes de cambiar o
conservar lo previsto y mantener, de ese modo, el control sobre el relato.

Al dictar al maestro el texto previsto, los alumnos se liberan de la responsabilidad
de la escritura misma y tienen resuelto, al menos globalmente, lo que van a escri-
bir; pueden centrarse, entonces, en la manera de expresarlo y en la organizacién
del texto, en la “coordinacién de lo que ya se ha escrito con lo que vendrd”, en la
reflexién sobre las formas posibles de cohesionar entre si las distintas partes del
texto. Algunas veces la coherencia légica entre dos ideas no necesita estar expre-
sada lingiiisticamente: la relacién causa-efecto que se advierte en la situacién no
requiere del empleo de ninguna de las formas de cohesién. En la mayor parte de
los casos, sin embargo, las relaciones deben ser expresadas lingiiisticamente:
> por medio de un pronombre referido a un elemento nombrado anterior-
mente en el texto;

> por la reiteracién de una palabra o por la elisién de alguna otra como ma-
nifestacion de cohesidn;

»  por el empleo de conectores de diversos tipos: de transicidn, consecuencia,
causa, oposicion, orden...

Del mismo modo que en primer ciclo —pero ante textos que signifiquen un ma-
yor desafio para los alumnos— la situacién de dictado al docente, por supuesto,
necesita alternarse sistemdticamente con propuestas cotidianas de escritura indi-
vidual y en grupos pequenos o por parejas.

Algunas intervenciones del docente en la situacién de dictado

El maestro actiia fundamentalmente como lector, provocando sucesivas revisio-
nes y discusiones sobre la escritura; es, de alguna manera, la voz que hace explici-
tos los problemas que se presentan habitualmente a los escritores.

e Registra la versién que los alumnos le dictan, previamente discutida con el

grupo. Toma nota en un papel afiche con la intencién de conservar la produc-
cién y revisarla en dias sucesivos a medida que se avanza en la escritura.
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e Antes de incorporar un nuevo pérrafo, relee en voz alta, para todos, tratando

de producir intervenciones de distinto tipo que permitan lograr avances tanto

en el texto como en los aprendizajes de los alumnos en lo que se refiere a la

produccién de un relato:

> El docente sefiala problemas que los nifios no advierten. Uno de los alum-
nos de sexto, con el acuerdo de sus companeros dicta:

“Teseo era el hijo del rey de Atenas y decide viajar a Creta a enfrentar al
Minotauro junto con otros jévenes atenienses”.

El maestro relee en voz alta el pdrrafo y pregunta: “Fijense cémo quedd; no
creo que los lectores sepan por qué a estos jovenes se les ocurre enfrentar
al Minotauro”.

» El docente “devuelve” el problema a los alumnos: “;de qué manera se
informa a los lectores de los sucesos ocurridos antes del desarrollo de la
accién que se narra?”. Los alumnos discuten cémo incorporar esa infor-
macidn en el texto.

> El maestro recoge alternativas e invita a confrontarlas antes de decidir la
reescritura del parrafo.

El docente vuelve a leer para todos el texto antes de continuar con la escritu-

ra; habiendo pasado uno o dos dias, los alumnos pueden juzgarlo con cierta

distancia y descubrir por si mismos nuevos problemas. Cuando el docente

relee, los alumnos de sexto descubren, por ejemplo, que han reiterado algunos

términos y que han empleado expresiones como “muchachos y chicas” que no

parecen adecuadas para un relato de este tipo.

> El maestro recoge las opiniones de los alumnos y realiza las modificaciones
que ellos mismos pueden proponer. “Jévenes y doncellas” reemplazan los
términos que parecian inadecuados.

> En el caso de la reiteracién de términos, en cambio, el docente descubre
que los alumnos no encuentran soluciones y propone diversas opciones
para que ellos analicen y decidan. Cuando el docente propone opciones
puede hacerlo con el propésito inmediato de mejorar este texto o con la
intencién de, una vez mejorado el texto, sistematizar algunos contenidos
indispensables para que los alumnos vayan adquiriendo progresiva auto-
nomia en la escritura. En este caso, por ejemplo, el docente anticipa una
reflexién sistemdtica posterior acerca de las reglas de cohesion: ;En qué
casos es conveniente reemplazar por un pronombre, cambiar el orden de
las oraciones, dejar de nombrar, emplear un sinénimo...?

Cuando la produccién colectiva de un texto lleva varios dias, a veces es

necesario actualizar el plan de la narracién antes de reiniciar la escritura.

El docente debe, en esos momentos en que retoma la escritura, considerar

si es necesario profundizar o reescribir algin aspecto de la versién que se

estd elaborando:

»  retrabajar un episodio en particular: por ejemplo, la llegada de Teseo a
Creta presenta multiples variaciones en las diversas versiones. Al releer
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la producida por los nifios, el docente la retoma porque no ha quedado
suficientemente resaltado el aspecto sobresaliente del episodio: el impacto
amoroso que la bella figura del héroe produce en Ariadna;

»  revisar que a lo largo del relato vayan apareciendo posibles indicios que
permitan que el lector anticipe el desenlace: los lectores deben advertir el
amor que Teseo despierta en Ariadna y suponer que la joven encontrard
alguna manera de ayudar al héroe;

> describir a alguno de los personajes principales o incluir en sus aparicio-
nes indicios de “qué se puede esperar de él” (;ayudard o traicionard al
héroe?);

> analizar con los alumnos si es necesario incluir en el relato ya sea un nuevo
episodio, indicios o descripciones y, en ese caso, como y dénde incluirlos.

En la versién de los alumnos de sexto, el Minotauro aparece nombrado en
varias ocasiones. Sin embargo, el maestro interroga: “;Cémo van a dibujar
al Minotauro cuando llegue el momento de ilustrar nuestra versién?”. Los
alumnos se apresuran a dar detalles acerca del aspecto del monstruo. “;Cémo
saben tanto sobre é12”, vuelve a interrogar. Por supuesto, los alumnos pueden
describir al Minotauro porque han leido sobre ¢l en las distintas versiones.
“Entonces, creo que en nuestra versién también es necesario mostrar a los
lectores cdmo era esta terrible bestia”.

» La intervencién del docente, en este caso, consiste en detener momen-
tdneamente la escritura de la versién de Teseo, para que los alumnos se
dediquen a describir al monstruo.

Para ello, sugiere que retornen a las diferentes versiones leidas, que vuelvan

a los textos para relevar las caracteristicas del Minotauro antes de iniciar la

elaboracién de la propia.

> El docente intenta que la bisqueda permita descubrir también a los alum-
nos algunos aspectos de la estructura del texto descriptivo para analizarlos
particularmente con ellos: el anclaje, la “palabra de entrada” o presenta-
cién del tema que genera una expansion —E/ Minotauro es un monstruo—y,
en algunos casos, da lugar a una reformulacién —un hombre con gran cabeza
de toro...—. Y, luego, poco a poco, la descripcién de la bestia enumerando
las partes que la integran y las propiedades de cada una de ellas: “[...] con
los miisculos tensos banados en sudor, con gruesas narices, ojos crueles y
diminutos, [...] con una imponente corona de cuernos largos y filosos como
sables” (versién de Graciela Montes). La estructura de la descripcion, asf
como las construcciones empleadas para cada uno de los elementos enu-
merados, las clases de palabras; la manera de poner en relacién unas partes
con otras, las comparaciones y las metdforas —una imponente corona de
cuernos largos y filosos como sables—, son los temas que sucesivamente va
focalizando el maestro para que los alumnos sistematicen, poco a poco, los
diversos contenidos que convergen en el tema.
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* Ladecisién del maestro —profundizar en la descripcidn, en este caso— depen-
de de la historia escolar de los alumnos —qué contenidos ya han estudiado,
cudles les faltan estudiar— y de los contenidos previstos para el ciclo y el afio
que cursan.
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3. Conocimiento ortografico

En este apartado se han seleccionado dos situaciones: una sobre el trabajo en el aula con la
ortografia literal y otra sobre puntuacién.

Situacion 1. Ortografia literal

Se incluyen aqui algunos fragmentos del capitulo “Ensefar a escribir. .. respetando la orto-
rafia”, del libro La calidad de las escrituras infantiles.”> En ellos se reflexiona sobre el tema

g

ortogréfico y se presenta una propuesta de sistematizacién en el aula.

iCudntas veces hemos escuchado conversaciones como la que se transcribe a
continuacién, cuando se encuentran docentes preocupados por la ortografia de
sus alumnos!

Ana: La verdad es que ya no sé qué hacer con la ortografia de mis chicos. Parece mentira que
lleguen a sexto grado con tantos errores...

Beatriz: Y eso que yo, en cuarto, machaco y machaco con las reglas... que eme antes de pe y be,
que bra, bre, bri, bro y bru... y después te ponen “enbudo”, con ene, y se quedan tan tranquilos...

A: En cuarto, ;qué reglas ensends?

B: Uf... un montén. Todas las de la be larga y la ve corta, el uso de hache, de jota y ge... Vemos
bastantes. Y hago muchos ¢jercicios de fijacion...

A: Todos los afios ensenamos las reglas y siguen escribiendo con errores... Y mird que cuando
trabajo ortografia yo exagero mucho la pronunciacién de la zeta, la ve, la be, la elle... Pero
cuando escriben solos no se acuerdan. En Espafia no cometen tantas faltas porque ellos ha-
blan mejor, pero nosotros hablamos mal y eso complica las cosas. A mi me parece que si les
ensefiamos la relacién con los sonidos, pero bien ensefiada, es mejor que las reglas.

Liliana: (maestra de quinto ano que habia permanecido callada.) Aunque les ensenes la relaciéon
con los sonidos, no es como ellos hablan... Entonces, cuando escriben solos, no saben c6émo
pronunciar las palabras. Y con las reglas lo que pasa es que son tantas y tienen tantas excep-
ciones que es dificil acordarse... Yo tengo conciencia de que cada ano las tengo que volver a
repasar para ensefiarlas y eso que tengo buena ortografia. No estoy tan segura de que sirva
tanto saber las reglas...

5 Kaufman, Ana Marfa y Marfa Elena Rodriguez (2008) La calidad de las escrituras infantiles. Cuentos y resiimenes.
Ortografia y gramdtica. Buenos Aires, Santillana.
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B: A mi, en cambio, las reglas me fueron ayudando, pero siempre me costé la ortografia.
Cuando era chica era un horror. Cada vez que venia zeta ponia ese... y les digo que, aunque
mejoré, todavia tengo faltas. ;Vos nunca tuviste, Lili?

L: No. Por suerte no, y eso que no sé toooodas las reglas.

A: Muchos chicos, cuando trabajamos las reglas, dicen que para qué tiene que haber be larga
y ve corta, hache y todas esas cosas, que tendria que haber una letra para cada sonido y chau.
Y la verdad es que tienen razén...

B: (Riendo.) Eso a mi me vendria regio!

Pero no son solo los maestros quienes intercambian este tipo de opiniones. Tam-
bién los chicos se preocupan desde muy temprano por este tema polémico, tal
como podemos ver en el siguiente didlogo registrado en un aula de 2° grado entre
dos ninos de siete anos y su maestra.

Pablo: A mi me parece bien que hola se escriba con hache, porque olz sin hache quiere
decir otra cosa. Pero, ;por qué hay que ponerle hache a hamaca si hamaca sin hache no
significa otra cosa? Y con hormiga pasa lo mismo...

Maestra: A ver... Si sabemos que hormiga se escribe con hache, ;cémo se escribird hormiguero?
Varios: Con hache.
Maestra: ;Y hormiguita?

Pablo: (Interrumpiendo con impaciencia.) Si, si... si yo sé que hormiga va con hache ya sé que
hormiguero y hormiguita van a ir con hache. Pero... ;c6mo hago para saber que hormiga va

WA 3 4 ¢ g q g
con hache?

Sebastidn: (Sonriendo.) Mird, Pablo, es muy ficil. Vos ahora te fijés bien que hormiga va con
hache y después, cada vez que tengas que escribir hormiga... lo ponés con hache.

Es posible que el lector sonria ante este didlogo, sobre todo si es docente y ha
prestado atencién a sus alumnos cuando hablan entre ellos acerca de los “ca-
prichos” de nuestra norma ortografica. En este tltimo caso, recordard también
haber escuchado opiniones similares a las de Pablo y Sebastidn.

Pablo, Sebastidn y la maestra apuntan a diferentes aspectos de la ortografia
vinculados con el uso de determinadas letras y no otras, aunque suenen igual.
Esta normativa demanda, por parte del escritor, el despliegue de variadas estrate-
gias para escribir correctamente.

;A qué responde la postura de Pablo? El considera que la ortografia tiene sentido
cuando estd reflejando cuestiones semdnticas: si dos palabras suenan igual pero
tienen diferente significado, deben escribirse de diferente manera. Es verdad que,
en algunos casos, la norma ortografica indica cémo “marcar” diferencias de sig-
nificados: tubo/tuvo, cayd/calls, bello/vello. Pero no en todos. Por ejemplo, eso no
sucede con llama, del verbo llamar, llama como lengua de fuego y /lama, animal
cuya lana es muy apreciada...
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La respuesta de Sebastidn tampoco es antojadiza. En muchas situaciones, la or-
tografia no se relaciona con aspectos morfolégicos, semdnticos ni sintdcticos de
la lengua, sino que refleja una etimologfa particular, que solo corresponde a una
palabra. El escritor, entonces, no puede apelar a regularidades de ningtn tipo y
el tnico recurso que tiene para saber cémo se escribe esa palabra es... fijindose
bien cudl es la ortografia correcta y después recordarla cada vez que la escriba...
tal como dijo Sebastidn.

Puede ser interesante, asimismo, prestar atencién a la intervencién de la docente:
ella intenta poner algo de orden frente a una cuestién que parece cadtica, inten-
tando rescatar que, aun en esos casos particulares, algo puede inferirse: otras pa-
labras que tengan parentesco léxico, es decir, que pertenezcan a la misma familia,
compartirdn también la ortografia de la raiz.

Veamos ahora los problemas que subyacen a las manifestaciones de Ana, Beatriz
y Liliana, las maestras de 4°, 5° y 6° ano de EGB, que encabezan este capitulo.

Es evidente que las tres ensefian ortografia a partir de la informacién que estd
difundida en el dmbito escolar y también trascendiendo las paredes de las institu-
ciones educativas como algo de “sentido comun”: la importancia de a) ensefiar las
reglas ortogréficas y b) relacionar la escritura de las palabras con cierta sonoridad
ideal que no es la que los nifios perciben en su entorno.

Pero, ademds, todas comparten la ilusién de que serfa mejor un sistema en el que la
relacién entre letras y fonemas fuera univoca: una letra y solo una para cada fonema
y un fonema y solo uno para cada letra. Por supuesto, se eliminaria una letra muda
como la H. En suma, que se procediera a una simplificacién de la ortografia basa-
da en una restriccién de letras en el abecedario, planteada desde hace tiempo por
personalidades importantes de diferentes dmbitos culturales, entre ellos, Andrés
Bello, Domingo Faustino Sarmiento y Gabriel Garcia Mérquez. Queda claro que
esta propuesta eliminarfa toda relacién entre la escritura y la semdntica, la sintaxis,
la morfologia y todo vestigio de la historia de las palabras, es decir, de su etimologia.

Por otra parte, la escritura resultante, al tener menos elementos, harfa mds traba-
josa la tarea del lector. Sabemos que el ojo no ve todas las letras sino que selec-
ciona algunas —entre las que se encuentran las iniciales de las palabras—y el lector
anticipa el sentido de las mismas aunque no esté centrando su fijacién en el resto
de las letras que las integran.

Con la disminucién de letras, la anticipacién se complicaria en la medida en
que se abrirfan mds alternativas posibles frente a la visualizacién del comienzo
de las palabras: si hay una sola letra para el sonido /s/, cuando apareciera esa
letra las posibilidades de palabras que uno podria anticipar incluirian zodas las
que empiezan con S, las que empiezan con Z y también las que comienzan con
C seguida de E o I, cosa que no sucede con el alfabeto actual.
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También se presentarfan otros problemas porque se eliminarfan los parénimos,
de modo que si vemos, por ejemplo, la frase “La sefiora se cayé” deberemos ex-
plorar el resto del texto para saber si se cayd o se calls...

No parece sencilla la cuestién... Y no lo es.

Durante muchos afios nos hemos debatido en un falso dilema: ensefiar o no en-
senar las reglas vinculadas con la ortografia literal. Esta opcién se vinculaba con
el hecho constatado cotidianamente de que muchos nifios que no saben las reglas
no cometen errores y otros que si las conocen se equivocan frecuentemente; pero
también sucede que nifios que conocen las reglas tienen pocos errores (o ningu-
no) y companeros que las ignoran, se equivocan... Ensenar las reglas es necesario,
pero no suficiente.

;Como proponemos corregir los trabajos en las carpetas de los alumnos?

La correccién ortogréfica suele ser motivo de incertidumbres y conflictos. Mu-
chos maestros nos han comentado que, en algunos momentos, deciden no co-
rregir demasiado para no desanimar al nifio pero, en otros, lo hacen de manera
exhaustiva. Este accionar confunde a los alumnos y a los padres.

En nuestra experiencia, después de poner a prueba diferentes alternativas, opta-
mos por utilizar tres modalidades diferentes de intervencién en lo que se refiere a
la correccién ortografica de cuadernos o carpetas: algunos trabajos son corregidos
por el autor (autocorreccién), otros se revisan entre pares (cocorreccién) y otros
son corregidos por el maestro. Este tercer tipo de intervencién suele cubrir la
mayor parte de los trabajos de las carpetas.

A fin de que al alumno le queden claros los sefialamientos del docente, hemos

acordado una manera uniforme de marcar los errores:

1) Los errores de ortografia literal se marcan de la manera mds frecuente: se
subraya la letra equivocada y se escribe la correcta.

2) Todos los otros errores se marcan tal como se hace tradicionalmente, pero
sin subrayarlos: el maestro coloca las tildes omitidas y tacha las que estén
de mids, escribe las maytsculas que falten, separa palabras si estdn unidas y
las une si hubo separaciones de mis.

Veamos un texto acerca de la clasificacién de los dinosaurios, que preparamos
especialmente para ilustrar todas las posibilidades:
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sQué deben hacer los alumnos a partir de ahi? Tenemos la certeza de que la correccién
ortografica carece de valor si no es seguida por posteriores momentos de reflexion.
Por esta razén, al comenzar el afo el docente les explica como corregird y les pide
que tracen, en la parte inferior de todas las paginas del cuaderno o carpeta, una linea
dejando dos renglones libres (el nimero es variable y se decidird de acuerdo con la
cantidad de errores que cometa habitualmente cada nifio). En sus casas, los alumnos
deberdn revisar los trabajos corregidos por el maestro y transcribir correctamente de-
bajo de la raya las palabras que hayan tenido errores literales —letras subrayadas por el
maestro— y reflexionar acerca de la razén posible del error: si es un caso que responda
a una regla que ya conocian o no, si saben que es un caso particular y no recordaron
su escritura, etc. Como después hay una sesién semanal de reflexion ortogréfica en
clase, tienen oportunidad de poner en comin lo que pensaron sobre los errores.

Tomamos la decisién de que transcriban a pie de pdgina solo los errores de orto-
grafia literal a fin de centrar principalmente la reflexién en esa problemdtica. De
todos modos, el maestro utiliza los textos corregidos para reflexionar y sistemati-
zar del uso de mayusculas, acentuacién, etc.

En el ejemplo del texto de los dinosaurios, el nino transcribiria a pie de pagina
solo estas palabras:

territorio - vivieron - clases - herbivoros - carnivoros - bipedos - conseguian - atacaban

En el apartado siguiente se describe la instancia colectiva posterior de revisién
y sistematizacion, que pusimos a prueba y fuimos modificando durante mds de
diez anos llegando a un disefio simple que nos resulta de utilidad desde la pers-
pectiva didéctica.

;Como proponemos sistematizar en clase la ensenianza de la ortografia literal?
Delia Lerner plantea que hay cuatro condiciones indispensables para que los
alumnos atribuyan sentido a la ortografia y asuman como propio el proyecto de

aprenderla: a) plantear los problemas ortograficos en el contexto de auténticas
situaciones de escritura; b) construir regularidades para ordenar el (aparente) caos
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ortogréifico; ¢) reconstruir las relaciones de la ortografia con otros aspectos de la
lengua, y d) recurrir a la etimologia, que implica reconocer que la ortografia de
las palabras tiene una historia.

Concordamos absolutamente con estas afirmaciones. Es solo en el marco de si-
tuaciones de escritura de textos con un eventual lector (destinatario) que la or-
tografia tiene sentido. Conocer el “ropaje grifico” de las palabras —definicién
que alguna vez propuso para la ortografia la investigadora francesa Claire Blan-
che-Benveniste— permite que el lector lea més rdpidamente el texto y con menor
esfuerzo. En la escritura de textos que tendrdn un destinatario se presentan na-
turalmente problemas ortogréficos para investigar y los momentos privilegiados
para centrarse en la ortografia suelen ser aquellos dedicados a la revisién de los
textos producidos.

Pero, ademds, consideramos que la escuela debe tener instancias de reflexién y
sistematizacién ortograficas que tengan su espacio propio. Por esa razon, se fija
un horario semanal determinado para reflexionar con los alumnos sobre las co-
rrecciones de la maestra. Para ello, esta les pedird que le lean las palabras que
hayan ido volcando debajo de la raya al pie de pdgina. Mientras los alumnos leen
en voz alta, la maestra selecciona solo diez o doce palabras de las mencionadas
por los ninos, tomando el recaudo de incluir algunas que respondan a reglas po-
sicionales (por ejemplo, en el texto transcripto sobre los dinosaurios serian las pa-
labras territorio o conseguian), otras que respondan a criterios morfoldgicos (en el
mismo ejemplo herbivoro, carnivoro o bipedo) y otras que sean particulares de uso
frecuente (vivir o clase). Luego las irdn clasificando en el pizarrén para que quede
claro que algunas escrituras responden a reglas ortograficas y otras no. Es decir:
que en algunos casos se puede apelar a regularidades para predecir la escritura de
las palabras y en otros, esto no sucede. Finalmente, consignarin en los cuadernos
el resultado de la sistematizacién a la que hayan arribado ese dia.

Por ejemplo, si la docente hubiera seleccionado herbivoro y carnivoro, territorio,
conseguir, viviry clase, la reflexién podria ser de este tipo:

REFLEXION ORTOGRAFICA SEMANAL

Palabras con reglas

* La terminacién ABA de los verbos en pasado como atacaba, se escriben con B. (O
bien, a partir de 4° afio: la terminacién ABA del pretérito imperfecto de los verbos
terminados en AR se escribe con B.)

e La terminacién [VORO que significa “que se alimenta de”, se escribe con V.

e Territorio se escribe con RR.

* GUE y GUI deben llevar U para que no suene como jota.

Palabras sin reglas para recordar
® vivir
e clase
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La reflexién ortografica semanal se recuadra para poder ubicarla fécilmente cuan-
do se la quiere comparar con las de otras semanas. Es interesante controlar con
los chicos si en algunas sistematizaciones hay casos que se repiten mucho (espe-
cialmente las cuestiones posicionales o morfoldgicas no muy complejas) para que
ellos tomen conciencia acerca de la dificultad que estdn evidenciando para
recordar esa regla y piensen c6mo solucionarlo.

Situacion 2. Puntuacion

Esta situacion estd enmarcada en la actividad habitual con cuentos policiales propuesta en
los materiales del programa Grados de Aceleracién.'

1) El docente propone a los chicos revisar colectivamente un texto. A lo largo de

dos clases, trabajardn principalmente sobre algunos aspectos de la puntuacién
del mismo.

Un grupo de tres alumnos de sexto grado escribié un cuento policial, al estilo
de los que ustedes estdn leyendo. Traje la primera parte para que trabajdramos
en la correccién de algunos problemas que tiene el texto.

Los alumnos se retinen por parejas para leer el comienzo del cuento que en-
contrardn en el Material para el alumno. El docente aclara: Van a encontrar
algunos problemas de puntuacién sobre los que trabajaremos esta semana. La
ortografia fue corregida para que podamos concentrarnos en la puntuacidn.
Seguramente, los alumnos comenzarin por preguntarse quién es Maria Cata-
lina, cuyo nombre aparece en el titulo del cuento, qué relacién tendrd con ella
la ambulancia que atraviesa el pueblo, cudl fue el error cometido hace varios
afos, segln parece, por el detective Abud. ..

A continuacién, mientras los alumnos leen, el docente copia el texto en el pizarrén.

El caso de Maria Catalina
Un mal destino

Era el afio 1992. En Entre Rios a orillas del Parana en Urdapilleta una ciudad bastante
pequefia vivia Carlos Abud, un hombre de unos 50 afios, y era viudo y sin hijos, era
flaco y con aspecto de turco y le gustaba mucho su profesién a la que le habia
dedicado los ultimos veinte afos.

Aquel miércoles se levantd temprano como casi todos los dias y fue al barcito de la
esquina a desayunar antes de ir para la jefatura.

—Buenos dias salud6é Carlos. —Hola, qué tal, detective alguna novedad o sigue
persiguiendo a los mismos ladrones de ganado de toda a vida —-respondi6 Julian el
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encargado del bar repasando la mesita con un trapo de rejilla bastante sucio. Buena
observacién Julian. En este pueblo no pasa nada respondié el detective.

—Le daran esta vez el traslado o sera como las veces anteriores pregunto el mozo
mientras le servia sin consultarlo un cafecito bien cargado con una medialuna como
todas las mafanas.

El detective contesté mirando distraidamente por la ventana del bar. —-Ya ves. Una
vez cometi una equivocaciéon y me castigan por diez afos. Las ultimas palabras
del detective casi no se escucharon una sirena rompié el silencio de la mafiana y la
ambulancia cruzé en rojo el unico semaforo del pueblo y ni se detuvo en el cruce de
Hortiguera la calle principal con la ruta y un camion tuvo que frenar de golpe porque
a esa hora ya empezaban a pasar los primeros camiones.

Este es el comienzo del texto “original”; como muchos de los que producen los alum-
nos en la escuela, ofrece diversos temas de revisién y correccién posibles. La revisiéon
podria abordar todos los problemas que los alumnos estdn en condiciones de detectar
o que el maestro puede hacer observables por medio de una orientacién sencilla. En
este caso, el texto que se ofrece para trabajar con los alumnos ha sido parcialmente
normalizado —se corrigié la ortografia, la tildacidn, se colocaron las mayusculas y se
agregé alguna informacién faltante—. De este modo, se favorece una revision focali-
zada, que apunta a concentrarse, en primer lugar, en la puntuacién. El docente podrd
adoptar el texto transcripto para esta actividad y, en otras situaciones de revision foca-
lizada, podrd utilizar textos de sus alumnos realizando adaptaciones similares.

El docente advertird que la revisién de este cuento da lugar a discutir acerca del punto
y aparte'y punto y seguido; las comas; los dos puntosy la raya de didlogo; los signos de in-
terrogacion y admiracion... Algunos de estos temas recibirdn un tratamiento un poco
mds profundo y otros simplemente se discutirdn hasta obtener una buena “versién
corregida” y serdn retomados mds adelante.

2) El maestro pide luego a los alumnos que discutan con un compaiero si estin

e acuerdo con los puntos y las comas que utilizaron los autores del cuento y que
d d 1 tosy | que util los autores del toyq
justifiquen sus opiniones. Cuando los alumnos comienzan a hacerlo, va pregun-
tando si agregarfan algunos signos, si sacarfan otros o los cambiarfan de lugar.
Por ejemplo: ;Estdn de acuerdo con los puntos y aparte?, scudntos pusieron los
autores?, ;donde?, ;por qué creen que lo hicieron?

3) Eldocente trata de hacer notar a los alumnos que el primero de los puntos y aparte

del texto se halla entre dos momentos diferentes del relato: /z presentacion y la des-
cripcion del personaje —Carlos Abud—y el comienzo de la accion. Agrega que, cuando
se separan dos momentos de un relato, conviene emplear punto y aparte. Pregun-
ta luego: ;Encontraron en el texto algiin otro punto y aparte que indique lo mismo?

Es probable que los alumnos coincidan con los puntos y aparte colocados
en el texto y tal vez puedan observar que indican los distintos momentos del
didlogo entre los personajes: el saludo del detective, la respuesta de Julidn, una
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4)

nueva intervencién del detective... Sin embargo: szodas las veces que se presenta
0 ‘Se escucha” la voz de un personaje colocaron los autores punto y aparte?

Releyendo el texto, los alumnos podrdn observar que no todas las intervenciones
directas de los personajes estdn separadas por punto y aparte. Resolverdn por parejas
el tema y lo pondrdn luego en comin para comparar las distintas opiniones. Al re-
leer, probablemente sefalen también la necesidad de separar el dltimo pérrafo don-
de el narrador —y no los personajes— informan sobre la aparicién de la ambulancia.

—Buenos dias salud6 Carlos. //

—Hola, qué tal, detective alguna novedad o sigue persiguiendo a los mis-
mos ladrones de ganado de toda la vida —respondié Julidn el encargado del
bar repasando la mesita con un trapo rejilla bastante sucio. //

Buena observacién Julidn. En este pueblo no pasa nada respondi6 el detective. //
—Le dard esta vez el traslado o serd como las veces anteriores preguntd el
mozo mientras le servia sin consultarlo un cafecito bien cargado con una
medialuna como todas las mafanas. //

El detective contesté mirando distraidamente por la ventana del bar.

—Ya ves. Una vez cometi una equivocacién y me castigan por diez afios. //
Las tltimas palabras del detective casi no se escucharon una sirena rompié
el silencio de la manana y la ambulancia...

Los alumnos van indicando sobre el texto, con algiin color destacado, las co-
rrecciones que se consideran necesarias.

Luego el maestro propone: Ahora vamos a tratar de descubrir si faltan otros sig-
nos. ;Dénde comienza a hablar cada personaje?, ;como nos damos cuenta de don-
de comienzan sus palabras?, ;como hacemos para que otros lectores se den cuenta,
como se indica qué es lo que cada uno dice?

—Buenos dias salud6 Carlos.
Buena observacién Julidn. En este pueblo no pasa nada respondié el detective.

Tal vez, algunos senalen que falta colocar la raya para delimitar las palabras del
personaje. Si no tienen esta informacién, el maestro la ofrecerd.

—Buenos dias —saludé Carlos.
—Buena observacién Julidn. En este pueblo no pasa nada —respondid el detective.

Si los alumnos no lo advierten, el docente puede hacer notar la necesidad de
emplear los dos puntos en uno de los casos en que el narrador introduce la

voz del personaje:

El detective contesté mirando distraidamente por la ventana del bar:
—Ya ves. Una vez cometi una equivocacion...
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5) A continuacién propone detenerse en el contenido de las palabras de cada

6)

personaje para discutir distintos aspectos: E/ personaje, ;afirma, pregunta, ex-
clama, dice...? Analicen un poquito las palabras del detective y las de Julidn y
vean si no se puede corregir algo.

Por ejemplo:

—sLe dardn esta vez el traslado o serd como las veces anteriores? —pregunté
el mozo...

—jHola! ;Qué tal, detective? ;Alguna novedad?, ;o sigue persiguiendo a los
mismos ladrones de ganado de toda la vida? —respondié Julidn...

El maestro puede proponer también a los chicos que observen el empleo de
las comas.
Por ejemplo, los autores emplearon correctamente coma en este caso:

—:Qué tal, detective?

;Encontraron en el texto otros casos similares en los que la coma deberia haberse
empleado? ;Pueden explicar este caso del uso de la coma?

—Buena observacién, Julidn.
En estos casos, vemos que se emplea coma entre las palabras que el personaje
le dirige a su interlocutor y el nombre de este o la expresién por la que lo lla-
ma. El docente podrd comentar a los alumnos que cuando se llama o nombra
al interlocutor en medio de un didlogo, se dice que se emplea un vocativo,
palabra que se relaciona con otras que también significan nombrar, como in-
vocar (a los dioses, por ejemplo) o evocar.
El maestro puede ofrecer otros ejemplos:

—Hola, amigo, me alegro de verte.

—iMamd, alcanzame una toalla!

—Ana y Fernando, entreguen sus trabajos.

El docente pide a los autores que rastreen en el texto algtin otro caso de em-
pleo de la coma. Donde los autores dicen, por ejemplo:

...en Urdapilleta vivia Carlos Abud, un hombre de unos 50 anos,...

;Quié indican estas comas?, ;jpor qué les parece que los autores encierran entre co-
mas la expresion “un hombre de unos 50 asnos’?

Es probable que los alumnos sefialen que se trata de una explicacion. Ellos
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mismos, cuando trabajaron sobre Robin Hood, en 4°/5°, recurrieron a ex-
plicaciones similares, encerrdndolas entre comas: Robin Hood, el valiente
sajon,... o Tuck, el fraile amigo de Robin,...

sEncontramos en el texto algunas otras explicaciones? En este caso, los autores ex-
plican quién es el detective, ;encuentran otros ejemplos?, ;recordaron los autores
colocar las comas?

...en Urdapilleta, una ciudad bastante pequena, vivia...
...no se detuvo en el cruce de Hortiguera, la calle principal, con la ruta...
...Julidn, el encargado del bar,...

Los alumnos pueden registrar por escrito los dos casos del uso de la coma
sobre los que estuvieron trabajando (el vocativo va entre comas / se encierran
entre comas las expresiones explicativas) y agregar otros que recuerden (se
emplea coma en las enumeraciones, por ejemplo).

7) El docente propone a los alumnos agruparse de a tres o cuatro. En grupos,
releen el texto y, posteriormente, unos se concentran en tratar de mejorar el
primer pdrrafo y otros en pensar qué modificaciones podrian hacerse en el pa-

rrafo final.

En ambos casos, el maestro necesitard acercarse a los grupos, releer con los
alumnos y hacer notar algunas expresiones poco claras o reiterativas, o subra-
yar la necesidad de incluir puntos o comas.

Por ejemplo:

Era el ano 1992. En Entre Rios, a orillas del Parand, en Urdapilleta, una
ciudad bastante pequena, vivia Carlos Abud, un hombre de unos 50 afios,
viudo y sin hijos, Abud era flaco y con aspecto de turco. Le gustaba mucho
su profesion a la que le habia dedicado los dltimos veinte afios.

Las altimas palabras del detective casi no se escucharon. Una sirena rom-
pi6 el silencio de la mafana y la ambulancia cruzé en rojo el Gnico semd-
foro del pueblo y ni se detuvo en el cruce de Hortiguera, la calle principal,
con la ruta. Un camién tuvo que frenar de golpe (a esa hora ya empezaban
a pasar los primeros camiones)."”

Cuando los grupos llegan a un acuerdo en cuanto a las modificaciones o los
agregados que es posible introducir en los parrafos, los ponen en comun.

17 Esta puntuacién se da al pdrrafo solo a modo de ejemplo; hay otras posibilidades también correctas.
p p jemp y p
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4. Reflexion sobre la lengua

A continuacidn se presentan secuencias diddcticas vinculadas con diferentes temas incluidos
en las Progresiones: 1a correlacion verbal en los textos narrativos, las estrategias de sustitucién
y supresion para evitar repeticiones innecesarias y algunos aspectos de sintaxis oracional.

Situacion 1. Correlacion verbal

Esta secuencia fue tomada del libro Evaluar... Enseniar... Evaluar... Prdcticas del Lenguaje
en Segundo Ciclo de la escuela primaria.'®

* En primer lugar, se presenta un pdrrafo escrito en presente y se solicita a los
nifos que lo reescriban en pasado.

Abro la puerta y salgo a la calle. Es un dia radiante. Me encuentro con mi
vecina, Dofia Catalina, que se siente mal porque su gato estd enfermo.

El reemplazo correcto serfa el siguiente:

Abri la puerta y sali a la calle. Era un dia radiante. Me encontré con mi
vecina, Dofia Catalina, que se sentia mal porque su gato estaba enfermo.

Al finalizar, el docente hace una puesta en comun de los reemplazos realizados
por los nifos y se procede a la siguiente sistematizacién.

Pretérito perfecto simple Pretérito imperfecto
abri era
salf sentia
encontré estaba

'8 Kaufman, Ana Marfa (coord.), Adriana Gallo, Maximiliano Locascio, Marcela Marguery, Noem{ Ortega, Maria
Elena Rodriguez y Cinthia Wuthenau (2015) Evaluar... Enseiar... Evaluar... Prdcticas del Lenguaje en Segundo
Ciclo de la escuela primaria. Buenos Aires, Aique, pp. 117-119.
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* En un segundo momento, se plantea otro texto escrito en presente, pero en
este caso el ultimo verbo estd en pretérito perfecto simple.

Cuenta la leyenda que en lo mds secreto del bosque existe una casa embru-
jada de la que salen gritos y aullidos aterradores. Nadie se anima a acercarse
a ella. Dispuestos a desentranar su misterio, Isidro y Estanislao organizan
una expedicién. Buscan una linterna y deciden llevar unos palos para de-
fenderse y una rica torta que prepard su mamd el dia anterior.

La reposicion correcta es:

Cuenta la leyenda que en lo mds secreto del bosque exis#zz una casa embruja-
da de la que salian gritos y aullidos aterradores. Nadie se animaba a acercarse
a ella. Dispuestos a desentranar su misterio, Isidro y Estanislao organizaron
una expedicién. Buscaron una linterna y decidieron llevar unos palos para
defenderse y una rica torta que babia preparado su mami el dia anterior.

Después de la puesta en comtn de los reemplazos realizados por los ninos, se
elabora un cuadro con la sistematizacion correspondiente:

Pretérito Pretérito Pretérito
perfecto simple imperfecto pluscuamperfecto
organizaron existia habia preparado

buscaron salfan
decidieron animaba a acercarse

* En tercer término, se presenta un texto en el que todos los verbos estdn en in-
finitivo, equivalente al que aparece en la “Hoja del alumno” de la correspon-
diente actividad para relevar los aprendizajes que aparece en las Progresiones.
Los alumnos deben reemplazarlos por las formas conjugadas correctamente.

Como puede advertirse, en esta secuencia se seleccionaron tres tipos de pretérito. Esta de-
cision se vincula con el hecho de que estos son los tiempos predominantes en la narracién:

* El pretérito perfecto es usado cuando algo se produjo en el pasado y ha termi-
nado (“Colén descubrié América en 1492.”);

* El pretérito imperfecto implica duracién o reiteracién (“El mar estaba embra-
vecido y las olas golpeaban las embarcaciones una y otra vez.”);

* El pretérito pluscuamperfecto se utiliza cuando se refiere a un hecho que ocurrié

con anterioridad a lo que se estd narrando en pasado (“Colén pagé los gastos
de la expedicién con las joyas que le habia dado la reina Isabel de Castilla.”).
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Situacion 2. Correlacion verbal

Esta actividad fue extraida de los materiales del proyecto Escuelas del Bicentenario.” En pri-
mer lugar, se incluyen las consignas para el alumno y, después, las sugerencias para el docente.

Consignas para el alumno

Leé estos fragmentos de cuentos conocidos:

En tiempos remotos, hijo mio, el elefante no tenia trompa. Solo poseia una nariz
oscuray curvada, del tamafo de una bota, que podia mover de un lado a otro pero
con la que no podia agarrar nada. Existia, también, otro elefante, un nuevo elefante,
hijo del anterior, que tenia una insaciable curiosidad por todas las cosas, lo que
significaba que, en todo momento, estaba haciendo preguntas. Vivia en Africay a
todos molestaba con su insaciable curiosidad.

Fragmento de EI hijo del elefante, de Rudyard Kipling.

Los flamencos, llenos de miedo porque estaban descubiertos, quisieron volar; pero
estaban tan cansados que no pudieron levantar una sola pata. Entonces las viboras
de coral se lanzaron sobre ellos, y enroscandose en sus patas les deshicieron a
mordiscones las medias. Les arrancaron las medias a pedazos, enfurecidas y les
mordian también las patas, para que murieran.

Fragmento de Las medias de los flamencos, de Horacio Quiroga.

Sherezade era una joven de delicadeza exquisita. Contaban en la ciudad que habia
leido innumerables libros y conocia las crénicas y las leyendas de los reyes antiguos
y las historias de épocas remotas. Sherezade guardaba en su memoria relatos de
poetas, de reyes y de sabios; era inteligente, prudente y astuta. Era muy elocuente
y daba gusto oirla.

Fragmento de Las mil y una noches.

Aquella primera noche, Sherezade empezd6 con la historia del mercader que, en
uno de sus viajes por el desierto, cayé en manos de un efrit que queria cortarle
la cabeza. El mercader, en su afan por salvar su vida, le contaba al genio maligno
tantos relatos maravillosos que llegd el amanecer sin que Sherezade hubiese
concluido la historia. Entonces, la joven se callé discretamente, sin aprovecharse
mas del permiso que le habia concedido Shariar. Su hermana Doniazada dijo:
—iOh hermana mia! jCuan dulces y sabrosos son tus relatos!

Sherezade contesto:

—Pues nada son comparados con los que os podria contar la noche préxima, si el
rey quiere conservar mi vida.

1 Cuter, Maria Elena y Cinthia Kuperman (coords.) y otros (2012) Pricticas del Lenguaje. Material para docentes. Segundo
ciclo. Educacion Primaria. Buenos Aires, Direccién General de Cultura y Educacién/IIPE-Unesco, pp. 324-326. Disponible
en: servicios.abe.gov.ar/lainstitucion/organismos/programa_para_el_acompaniamiento_y_la_mejora_escolar/materiales_de_
trabajo/docentes/practicas_del_lenguaje_docentes_segundo_ciclo.pdf [consultado el 3/5/2018].
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El rey dijo para si:
—iPor Ala! No la mataré hasta que haya oido el final de su historia.
Y por primera vez en muchos afios durmié un suefio tranquilo.

Fragmento de Las mil y una noches.

1) Anota en qué textos se presenta a los personajes y en cuales se cuentan lo
que hacen.

2) Anota con qué verbos se presenta a los personajes.

3) Anota algunos de los verbos con los que se cuenta qué hacen los personajes.

Sugerencias para el docente

Recupere en dos listados los verbos que sefalaron los alumnos; vaya poniendo
en una columna los que estdn en pretérito perfecto simple y, en otra, los que
estdn en pretérito imperfecto. Por otro lado, sueltos, los que estdn en presente
y en futuro (por ejemplo, los que corresponden a los didlogos del fragmento de
Las mil y una noches).

Retome con los ninos que existen diferencias entre los pasados y discuta con
ellos cudles podrian ser esas diferencias a partir de estos listados y cémo estdn
usados en los cuentos. Es importante ayudar a los alumnos a advertir que el pre-
térito perfecto simple se usa para sefalar las acciones puntuales de los personajes
(aquellas acciones que empiezan y terminan: se lanzaron sobre ellos; empezd con la
historia), mientras que el pretérito imperfecto se usa para presentar caracteristicas
de los personajes, para describir, para explicar el contexto de esas acciones, para
sefalar acciones habituales o que se repiten y duran en el tiempo (no tenia trom-
pa; guardaba en su memoria). Si advierten estas diferencias, proponga a los nifios
buscar en otros cuentos o biografias que hayan leido si se cumple esta condicién.

Luego, podrdn registrar las conclusiones en el apartado de Reflexién sobre el
Lenguaje de la carpeta, con ejemplos de los cuentos.

Situacion 3. Estrategias de sustitucion y supresion para evitar
reiteraciones innecesarias

A continuacién se presenta una secuencia propuesta para ser desarrollada en cinco clases,
en la que se aborda el trabajo con las estrategias necesarias para evitar repeticiones.*

? Kaufman, Ana Maria (coord.), Adriana Gallo, Maximiliano Locascio, Marcela Marguery, Noemi{ Ortega, Maria
Elena Rodriguez y Cinthia Wuthenau (2015) Evaluar... Enseiar... Evaluar... Prdcticas del Lenguaje en Segundo Ciclo
de la escuela primaria. Buenos Aires, Aique, pp. 127-133.
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Primera clase

El objetivo de este primer momento de la secuencia es focalizar la atencién sobre
las estrategias que pueden ponerse en juego para evitar repeticiones innecesarias
y preservar la cohesién del texto. Estas estrategias consisten, bdsicamente, en sus-
tituir o suprimir ciertas palabras o expresiones.

El maestro entrega a cada niflo una copia de dos textos equivalentes a los utili-
zados en la actividad propuesta en las Progresiones: uno con repeticiones innece-
sarias en el segundo pdrrafo y el otro corregido. Les pide que los peguen en la
carpeta debajo del titulo Estrategias para evitar repeticiones innecesarias. Luego los
organiza para que trabajen en parejas y les propone que los lean con atencién e
identifiquen las modificaciones introducidas en la segunda versién.

Version con repeticiones innecesarias

Cuarenta afnos antes de que Colén llegara a América, un 15 de abril
de 1452, nacfa en Vinci, una ciudad italiana, un bebé llamado Leo-
nardo que mds adelante iba a convertirse en uno de los mds grandes
pintores de todos los tiempos. Pero Leonardo da Vinci fue, ademds,
un inventor. Casi no hubo temas que escaparan al interés de Leonardo
da Vinci. Entre muchisimos otros, Leonardo da Vinci exploré la posi-
bilidad de que el hombre volara. Leonardo da Vinci inventé unas alas.
Leonardo da Vinci cre6 una mdquina voladora con pedales porque la
fuerza de los brazos no era suficiente para mover las alas.

Versién corregida

Cuarenta afos antes de que Colén llegara a América, un 15 de abril de
1452, nacia en Vinci, una ciudad italiana, un bebé llamado Leonardo
que mds adelante iba a convertirse en uno de los més grandes pintores
de todos los tiempos. Pero Leonardo da Vinci fue, ademds, un inven-
tor. Casi no hubo temas que escaparan a su interés. Entre muchisimos
otros, exploré la posibilidad de que el hombre volara. Este genial artis-
ta inventd unas alas y creé una mdquina voladora con pedales porque
la fuerza de los brazos no era suficiente para moverlas.

Una vez que los alumnos finalizan la lectura y marcan las diferencias encontradas,
el maestro realiza una puesta en comun y registra en el pizarrén los cambios que
los nifios hayan detectado.

En una clase de quinto grado en la que se planteé esta actividad, los alumnos

detectaron varias de las modificaciones introducidas en la versién corregida. De
todas ellas, el docente selecciond las siguientes y las escribié en el pizarrén.
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a) Aqui pusieron “este genial artista” en vez de “Leonardo da Vinci”.

b) En la tercera oracidn, el sujeto no estd.

¢) En el primer texto dice “que escaparan al interés de Leonardo da Vinci” y en
el segundo “que escaparan a su interés”.

d) Donde decia “para mover las alas” pone “para moverlas”.

El docente comparte con sus alumnos que tres de esas transformaciones respon-
den a una misma estrategia —reemplazar algunos términos por otros— en tanto
que la restante apela a la supresién.

Hasta aqui hacen una puesta en comun, que el maestro escribe en el pizarrén:

Para evitar repeticiones innecesarias, podemos reemplazar algunos términos por
otros o suprimirlos.

Los alumnos copian el contenido del pizarrén en sus carpetas.

Se sugiere que el maestro vuelque, antes de la siguiente clase, el esquema del pi-
zarrén en un afiche que permanecerd en la pared a lo largo de toda la secuencia.

Segunda clase
El propésito de esta clase es profundizar la estrategia de sustitucion.

El maestro retoma los textos trabajados y la conclusién obtenida. Pregunta, en-
tonces, de qué maneras el autor evita repetir tanto el nombre Leonardo da Vinci.

Los alumnos vuelven a mencionar el reemplazo por la expresién “este genial ar-
tista”. Luego comentan que, donde decia “al interés de Leonardo da Vinci”, en
el texto corregido el autor pone “su interés”. Asimismo, mencionan que en una
oracién el nombre no es reemplazado sino sacado.

El docente comenta que esta tltima modificacién se retomard en otra clase y
que, en esta, van a reflexionar sobre las dos primeras. Respecto del reemplazo
“este genial artista’, les informa que es una frase sinénima utilizada para
or “este genial artista”, les inform na fi inénima utilizad
evitar la repeticién.

El maestro copia, entonces, el segundo de los casos que los nifos mencionaron:

“Casi no hubo temas que escaparan al interés de Leonardo da Vinci”.
“Casi no hubo temas que escaparan a su interés”.

A continuacidn, pregunta si saben a quién se refiere el término “su”. Es decir,
;al interés de quién hace referencia la palabra “su”? Intenta que los alumnos
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comprendan que, si bien no se menciona el nombre, este no fue suprimido sino
reemplazado por “su”, un pronombre posesivo.

El maestro decide, entonces, incluir otro caso en el que un sustantivo es reempla-
zado por un pronombre. Retoma el punto d) del cuadro del primer dia:
Donde decia “para mover las alas” pone “para moverlas”.

Les recuerda que ellos habian identificado esta transformacién del texto y les pide
que expliquen en qué consiste el cambio.

En funcién de nuestra experiencia, estamos en condiciones de suponer que es
muy probable que los ninos consideren que se ha suprimido el sustantivo “alas”.

En este caso, el docente acepta el comentario de los nifos y escribe en el pizarrdn:

“La fuerza de los brazos no era suficiente para mover /as alas”.
“La fuerza de los brazos no era suficiente para mover/as”.

A continuacion hace foco en los dos “las” de las diferentes oraciones diciendo,
por ejemplo:

Ustedes dijeron que en la segunda oracién se habia suprimido el sustantivo “alas”.
Es verdad. En las dos oraciones, aparece “las”... ;Qué clase de palabra es “las”?

Es altamente previsible que los alumnos la identifiquen como articulo, nocién
que se adquiere en grados anteriores. Entonces el maestro pregunta si en los
dos casos es articulo. Si la respuesta es afirmativa, el docente les recuerda que
el articulo siempre acompana a un sustantivo y les pide que vuelvan a mirar las
oraciones, a fin de que adviertan que en la segunda esto no sucede.

A esta altura de la secuencia, pueden incluirse otros ejemplos para reflexionar
acerca de la funcién de la palabra “las” en los diferentes casos.

“El otro dia me encargaron que comprara /as flores para adornar el salén. Las
compré el domingo para traer/as el lunes”.

El docente orienta la reflexién sobre las tres apariciones de “las” en las dos ora-
ciones para arribar a la conclusién de que, el primer “las” es un articulo dado
que acompana al sustantivo “flores” mientras que en los dos casos siguientes se
trata de un pronombre que estd reemplazando al sustantivo. Esto responde a una
estrategia de cohesién que nos permite evitar la repeticién innecesaria de “flores”.

A continuacién se analizan las dos maneras diferentes en que pueden aparecer

los pronombres: en forma independiente (“/as compré”) o bien de manera en-
clitica (“traerlas’).
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Al terminar la clase, se retoma la conclusién de la clase anterior y se completa de
la siguiente manera:

Para evitar repeticiones innecesarias podemos reemplazar los términos repetidos por
sinénimos o por pronombres.

Este texto se agrega al afiche anterior y los alumnos también lo copian en sus carpetas.

Tercera clase

El propésito de este tercer momento de la secuencia es reflexionar sobre la estra-
tegia de supresion.

El maestro recuerda a sus alumnos que, en la clase anterior, ellos habian mencio-
nado la supresién del nombre de Leonardo da Vinci como otra estrategia para
evitar repeticiones. Les pide que ubiquen en sus textos estas dos oraciones de la
versién original y de la corregida, y las escribe en el pizarrén.

“Entre muchisimos otros, Leonardo da Vinci exploré la posibilidad de que
el hombre volara”.
“Entre muchisimos otros, exploré la posibilidad de que el hombre volara”.

Luego les pide que ubiquen el sujeto en la primera oracién. Focaliza la atencién

e los alumnos en la segunda oracién, donde el sujeto fue omitido —sujeto tacito—
delos al la segund donde el sujeto fi tid jeto tdcit
y les pregunta de qué otra manera se podria haber solucionado el problema que
presentaba el texto. Para responder a este interrogante, les sugiere que revisen los
cuadros elaborados en las clases anteriores.

Légicamente, los alumnos mencionardn la estrategia de sustitucién trabajada en
las clases anteriores, consistente en el uso de pronombres o de sinénimos.

El maestro pregunta, entonces, por qué el autor habra preferido la estrategia de
supresion a la posibilidad de efectuar reemplazos.

Consigna las respuestas para arribar a la siguiente conclusién, que nuevamente
escribe en el pizarrén y en el afiche. Los alumnos lo hardn en sus carpetas:

Para evitar repeticiones innecesarias podemos suprimir los términos repetidos, ape-
lando, por ejemplo, a construcciones con sujeto tdcito.

Después pone a consideracién de los chicos un trabajo escrito por un alumno de
otro establecimiento:
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Pero Leonardo da Vinci fue, ademas, un inventor. Casi no hubo temas que escaparan
al interés de Leo. Entre muchisimos otros, el italiano exploré la posibilidad de que el
hombre volara. E/ inventé unas alas. Vinci cre6 una maquina voladora con pedales
porque la fuerza de los brazos no era suficiente para mover las alas.

El docente orienta a sus alumnos a reflexionar sobre el uso reiterado de sinénimos
y pronombres, insistiendo en que el abuso de los procedimientos de sustitucién
incide negativamente en la cohesién textual y lo consigna en el pizarrén. Como
en las ocasiones anteriores, los alumnos copian este texto en sus carpetas y el
maestro lo vuelca en el afiche.

El uso exagerado de sinénimos y pronombres puede confundir al lector y el texto
queda mal escrito.

Cuarta clase

En esta clase se considera otro tipo de transformacidén efectuado por el autor de
la versién corregida, que consiste en una modificacién de las estructuras oracio-
nales. En este caso se trata del reemplazo de dos oraciones —con predicado verbal
simple y que repiten el mismo sujeto expreso— por una sola oracién con predica-
do verbal compuesto.

El maestro copia en el pizarrén dos fragmentos de la versién original y de la corregida.

“Leonardo da Vinci invent6 unas alas. Leonardo da Vinci cre6 una maquina
voladora con pedales porque la fuerza de los brazos no era suficiente para
mover las alas”.

“Este genial artista invent6 unas alas y creé una mdquina voladora con peda-
les porque la fuerza de los brazos no era suficiente para moverlas”.

Luego solicita a los alumnos que identifiquen, en el parrafo de la versién original,
los sujetos y predicados de las dos oraciones. Asimismo, les pide que marquen el
ndcleo en los dos predicados.

Queda claro que las dos construcciones comparten el mismo sujeto y el mismo
nucleo verbal. Pasan a analizar la oracién resultante en la version corregida, cuyo
predicado tiene dos nicleos verbales —inventd y creé—, razon por la cual es deno-
minado predicado verbal compuesto.

La conclusién se asienta en el pizarrdn, en el afiche y en las carpetas:

Para evitar repeticiones innecesarias podemos unir oraciones que tengan el mismo
sujeto. De esta manera, resultard una oracién con predicado verbal compuesto, es decir,
un predicado que tiene mds de un nicleo verbal.
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Al concluir esta clase, una sintesis posible del contenido del afiche serfa la siguiente.

Para evitar repeticiones innecesarias, podemos:

Reemplazar algunos términos por otros o bien suprimirlos.

Reemplazar los términos repetidos por sindnimos o por pronombres.

Suprimir los términos repetidos, apelando, por ejemplo, a construcciones con
sujeto tdcito.

Unir oraciones que tengan el mismo sujeto. De esta manera, resultard una oracién con
predicado verbal compuesto, es decir, un predicado que tiene mds de un nicleo verbal.
El uso exagerado de sindnimos y pronombres puede confundir al lector y el texto queda
mal escrito.

Quinta clase

En esta tltima clase de la secuencia, el maestro reparte otro texto con repeticiones
innecesarias para que los alumnos lo reescriban en parejas. Cuando terminan, el
docente coordina una puesta en comun de las distintas posibilidades de correc-
cién que hayan realizado las diferentes parejas, utilizando las denominaciones

correctas de las modificaciones realizadas.

El secreto del cofre

Cuentan los que saben que, en un pueblo argentino, un grupo de nifilos habia enterrado
un cofre que encerraba un misterio muy importante, hacia mas de cien afios.

El cofre estaba hecho de madera muy resistente. El secreto del cofre nunca se
habia revelado.

Pablo y Ramiro estaban decididos a encontrar el cofre. Ellos consultaron a los mas
ancianos. Pablo y Ramiro consiguieron un viejo mapa que parecia mostrar el lugar.
Ellos llegaron al sitio indicado. Pablo y Ramiro desenterraron el cofre con mucho
cuidado. Al abrir el cofre encontraron papeles que envolvian mas papeles... El
ultimo decia: El secreto de la felicidad es tener amigos.

Situaciones didacticas e intervenciones docentes

107



Situacion 4. Sintaxis oracional: construcciones sustantivas
para ampliar la informacion

Se trata de una propuesta para 4° o 5° grado en la que el docente da opciones a los alum-
nos para expandir la informacién incluida en las descripciones que hicieron de algunos

personajes de Robin Hood ”!

El maestro toma algunos fragmentos de los retratos que los alumnos produjeron
y los anota en tarjetas ampliando la informacién original.

Versi6n original Versiones expandidas

Marian vivia con la banda en el bosque. | La bella y joven Marian vivia con la
banda en el bosque.

La dulce Marian, la novia de Robin,
vivia con la banda en el bosque.

La novia de Robin, Marian, vivia con la
banda en el bosque.

La docente les solicita que observen c6mo se expande la informacién vinculada
con Marian en las tres versiones. Después del intercambio entre los alumnos
sistematiza la informacién diciendo que en estos ejemplos se completé la infor-
macién acerca del personaje por medio de articulos, sustantivos y adjetivos que
constituyen construcciones sustantivas porque tienen como ndcleo o elemento
central un sustantivo: Marian.

Luego los alumnos reescriben sus textos tratando de incluir este tipo de construc-
ciones para ampliar la descripcidn de sus personajes.

Situacion 5. Reconocimiento de sujetos y predicados

El docente retoma un fragmento de un cuento policial de Rodolfo Walsh, trabajado pre-
viamente en una secuencia de lectura de cuentos policiales, para reflexionar con los alum-
nos acerca del sujeto tdcito.”

21 Este ejemplo forma parte de las situaciones de reflexién y sistematizacion de Prdcticas del Lenguaje, Grados de
Aceleracion 4°/5°. Tercer bimestre. Disponible en: www.programaaceleracion.org/index.php/practicas-del-lenguaje/
[consultado el 3/5/2018].

22 Este ejemplo forma parte de las situaciones de reflexién y sistematizacién de Prdcticas del Lenguaje, Grados de
Aceleracion 6°/7°. Segundo bimestre. Disponible en: www.programaaceleracion.org/index.php/practicas-del-lenguaje/
[consultado el 3/5/2018].
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Cuentos para tahures

Sali6 nomas el diez, un cuatro y un seis cuando ya nadie lo creia. A mi qué me
importaba, hacia rato que ya me habian dejado seco. Pero hubo un murmullo feo entre
los jugadores acodados a la mesa del billar y los mirones que formaban rueda. Renato
Flores palidecio y se paso el pafiuelo a cuadros por la frente himeda. Después junté
con pesado movimiento los billetes de la apuesta, los alisé uno a uno y, doblandolos
en cuatro, a lo largo, los fue metiendo entre los dedos de la mano izquierda, donde
quedaron como otra mano rugosa y sucia entrelazada perpendicularmente a la suya.
Con estudiada lentitud puso los dados en el cubilete y empezé a sacudirlo. Un doble
pliegue vertical le partia el entrecejo oscuro. Parecia barajar un problema que se le
hacia cada vez mas dificil. Por fin se encogié de hombros.

Después de leer el texto, el docente extrae algunas oraciones para que, en peque-
flos grupos, busquen los verbos y discutan para tratar de identificar los sujetos en
cada una de ellas.

Renato Flores palidecio y se pasé el pafiuelo a cuadros por la frente himeda.

Seguramente los alumnos senalardn los dos verbos de esta oracién (predicado
compuesto) y no tendrdn dificultades para identificar el sujeto.
Luego propone discutir el siguiente ejemplo:

Después juntd con pesado movimiento los billetes de la apuesta, los alisé uno a uno
y, doblandolos en cuatro, a lo largo, los fue metiendo entre los dedos de la mano
izquierda, donde quedaron como otra mano rugosa y sucia entrelazada perpendicu-

larmente a la suya.

Los alumnos comienzan identificando los verbos. El maestro puede llamar la
atencién acerca de la manera en que el autor describe minuciosamente acciones
que podrian parecer triviales y qué efecto logra producir en el lector al lentificar
de este modo el relato.

Pide luego que vean cudl es el sujeto. Habiendo leido el cuento, los alumnos no
tendrdn dudas en indicar que el sujeto es Renato Flores. El maestro pregunta
cémo lo saben, ya que no aparece en este fragmento. A partir del ejemplo, intro-
duce el concepto de sujeto técito.

Les pide que contintden con la lectura del fragmento y vean si el personaje vuelve
a ser nombrado o si fue posible mantener el sujeto tdcito sin confundir al lector.

Discuten, entonces, un nuevo ejemplo:

Me habian dejado seco.
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El docente pregunta si se nombra el sujeto, si aparece anteriormente en el texto
y si el verbo ofrece alguna pista para identificarlo. Luego sintetiza las opiniones
de los alumnos sefialando que, si bien en este texto no aparecen mencionados los
otros jugadores, el lector puede suponer que se habla de ellos por el sentido de lo
que se dice y por la persona verbal empleada.
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