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PROYECTO DE EVALUACION JURISDICCIONAL
DEL PRIMER CICLO DEL NIVEL PRIMARIO 2006*

PARTE |I: CARACTERISTICAS GENERALES DEL PROYECTO DE
EVALUACION

1.1. Introducciéon

La evaluacion de los aprendizajes bajo la Orbita de la Direccion de
Investigacion del Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad, se inicia a
comienzos de la década de 1990 con el Proyecto “De la evaluaciéon al
mejoramiento”. Desde entonces, se han desarrollado diversos programas y
proyectos2 en los que se pueden identificar algunos presupuestos basicos

comunes.

Los principios tedrico-metodoldgicos en torno a los cuales se han desarrollado
los procesos de evaluacion en la jurisdiccion son:

e la evaluacion es concebida como un proceso sistematico de
recoleccion y analisis de informacién cuya contribucion es
multiple: aporta elementos y criterios a partir de los cuales es
posible una discusién abierta e informada, contribuye a
facilitar la comprension de lo analizado y presenta informacion
gue puede resultar relevante para la toma de decisiones. Se
trata de un proceso reflexivo, sistematico y riguroso de
indagacion de la realidad educativa.

e se contemplan acciones que lleven a la implicacion de los

distintos actores (supervisores, directivos, maestros) en los

1 Resulta necesario mencionar a quienes participaron en el proyecto en el periodo 2005-
2006: Lic Susana Di Pietro (coordinadora) y equipo: Malena Saguier (asistencia técnico-
metolodogica); Maria Emilia Quaranta (Matematica); Mirta Torres y Cecilia Ansalone
(Practicas del Lenguaje).

2 La evaluacion de aprendizajes se desarroll6 en el marco de los siguientes proyectos y
programas: “De la evaluacion al mejoramiento” (iniciado en 1992), “Programa de evaluacion y
prospectiva” (1998) y “Sistema participativo de evaluacion del desempefio de los alumnos”
(2001).



procesos de evaluacion, con vistas a la generacion progresiva
de una cultura evaluativa;

e se adopta un enfoque que combina estrategias metodoldgicas
cuantitativas y cualitativas, en tanto aportan mayor
informacion que integre diversos aspectos de la realidad
educativa y se consideran diversas fuentes de informacién y

técnicas de investigacion acordes al enfoque adoptado;

En el presente informe se presentan algunos resultados obtenidos en el
Proyecto de evaluacién 2005-2007. Este proyecto se inici6 en el afio 2005 y
contempld la administracién de pruebas a alumnos de cuarto grado en mayo
de 2006 en las areas de Matemética y Practicas del Lenguaje. Dado que las
pruebas fueron administradas a los alumnos en los meses iniciales del ciclo

lectivo de cuarto grado, se evaluaron los contenidos de primer ciclo.

1. 2. Caracteristicas y objetivos

A través del presente proyecto se esperaba:
e proporcionar informacién e interpretaciones que resulten valiosas para la
toma de decisiones de los distintos actores educativos;
e propiciar la reflexion sobre la tarea de ensefianza y los procesos de

aprendizaje de los estudiantes.

El dispositivo de evaluacién previd, como en afios anteriores, la inclusion de un
cuestionario a equipos docentes. En este proyecto se trabajo con 158 escuelas
de la jurisdiccién con la finalidad de recabar datos centralmente vinculados con
los contenidos ensefiados, a fin de contar con informacion que permitiera

elaborar el “mapa curricular”.

A comienzos de 2006 se elaboro el instrumento de consulta a los docentes de
primer ciclo, se trataba de un cuestionario con preguntas cerradas y preguntas

abiertas.



La consulta fue entregada a los docentes de primer ciclo y a los docentes de
cuarto grado. Esto se fundamenta en el hecho de que la prueba evaluaba los
contenidos del primer ciclo pero se aplicaria a alumnos de cuarto grado
durante los primeros meses del ciclo lectivo. Por ese motivo se valoro la
participacion tanto de los docentes de primero a tercer grado (los contenidos a
evaluar pertenecian al primer ciclo) asi como de los docentes de cuarto grado
(grado en que se aplicaria la prueba y debian estar consustanciados con el

proyecto de evaluacion y sus objetivos).

El “mapa curricular” asumio, como en los procesos de evaluacion anteriores,
dos funciones principales:

- durante el proceso de elaboracion de las pruebas, aporta datos para la
seleccion de los contenidos a evaluar; y

- durante el andlisis de los resultados de la evaluacion, ofrece informacion
clave para construir hipotesis e inferencias a partir de las respuestas dadas por
los alumnos a la prueba, las cuales permiten sugerir propuestas tendientes a la

mejora de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.

Para armar el mapa curricular se decidié usar un cuestionario con el que se
indagaba qué contenidos sefalaban los docentes como aquellos contenidos a
ensefiar, y ademas, preguntas relativas a la planificacién y la carga horaria que

destina a las tareas a su cargo.

El mapa curricular fue considerado un instrumento clave en la elaboracion de
las pruebas. A diferencia de indagaciones anteriores, en este caso solo se
preguntd qué se ensefaba y no en qué momento del afio. Para poder relevar
con mayor precision, se introdujeron varios ejemplos de ejercicios para
algunos contenidos del cuestionario. De este modo, se amplié el repertorio de
ejemplos dados a fin de que el instrumento relevara en mayor medida los

contenidos ensefiados. 3

3 A modo ejemplo, al analizar los resultados de las consultas de los docentes se
advirti6 el menor peso comparativo de la ensefianza de la Geometria en relaciéon con otros
contenidos del primer ciclo. Esta fue una de las razones por las cuales se decidi6 finalmente
omitir dicho contenido en la confeccion de la prueba de Matematica.



El mapa curricular elaborado a partir de la consulta a los docentes resultd una
fuente de informacion valiosa para la elaboracion del disefio de la evaluacion.
Si bien la evaluacién estad diseflada para obtener informacién sobre los
conocimientos de un conjunto de alumnos respecto de ciertos temas
puntuales, este instrumento, permitid, en cierta medida explicitar qué
cuestiones estan propuestas en el Disefio Curricular y qué se espera que los
nifios sepan al finalizar el primer ciclo asi como qué actividad matematica se

esta planteando.

En las pruebas se consideraron tanto los contenidos que los docentes dicen
ensefiar (que fue plasmado en el mapa curricular mencionado en el apartado
anterior) como los propuestos por el Disefio Curricular vigente en tanto

referente normativo.

En relacion con los ejercicios propuestos se optd, como en afios anteriores, por
items de produccion (quien era evaluado debia producir la respuesta) en lugar
de items de opcién multiple (donde el estudiante debe seleccionar la respuesta

correcta entre otras dadas).

1. 3. Acciones realizadas

Las primeras acciones del dispositivo de evaluacioén con docentes se llevaron
a cabo en diciembre de 2005. En ese momento, se realizaron entrevistas con
maestros y coordinadores de Primer Ciclo. Ademas, en encuentros con estos
actores, se analizaron planificaciones anuales y de los cuadernos de clase de
los nifios. Los resultados de este trabajo fueron presentados en reunién
realizada con los mismos docentes con el fin disefiar una evaluacion que se
aproximara a la enseflanza de las Préacticas del Lenguaje y de Matematica en
las escuelas de la Ciudad. Este intercambio permitié ajustar las preguntas
para la consulta autoadministrada que los docentes respondieron en el mes
de febrero. Las modificaciones aparecieron particularmente en lo relativo a las

formas de ensefianza como asi también en las actividades propuestas.

En el mes de abril de 2006 se efectuaron las “Jornadas de Intercambio con

docentes” destinadas a los maestros de tercer y cuarto grado de las escuelas



de la muestra. El objetivo de estas Jornadas —que involucraron 158 escuelas
estatales y privadas4— fue compartir con los docentes:

- los resultados de la consulta tomada en febrero,

- las caracteristicas del mapa curricular surgido a partir de aquélla,

- los criterios en los que se basé la elaboracion de las pruebas,

- las caracteristicas de los items,

- los rasgos generales del dispositivo de evaluacion,

- y algunas decisiones adoptadas para la correccion de las pruebas y el

procesamiento de sus resultadosb.

En el primer cuatrimestre de 2007 se organizaron instancias de intercambio y
reflexion sobre la informacion relevada durante el proceso de evaluacion con
diversos actores del sistema educativo. En estos encuentros se ofrecieron
andlisis de datos recabados tanto a través de la encuesta a docentes como de
las pruebas resueltas por los alumnos. Participaron de estas reuniones
supervisores, directivos y coordinadores del primer ciclo de las escuelas
primarias de la jurisdiccion, y se prevé asimismo trabajar con los docentes en

talleres en el transcurso del segundo semestre del presente afio 2007

1.4. Consideraciones tedrico-metodoldogicas sobre la produccion y el

tratamiento de los datos

1.4.1. Acerca de la muestra

Como se sefal6 anteriormente, el operativo de evaluacion se realizé aplicando
las pruebas de cada area a los alumnos de cuarto grado de una muestra de

158 escuelas primarias de la Ciudad de Buenos Aires.

Una vez seleccionadas las escuelas de la muestra, se evaluaron la totalidad de
las secciones de cuarto grado en cada una de ellas, dando como resultado un

total de 273 secciones evaluadas. La evaluacién alcanzd, como ya se

4 Cabe destacar que asistieron aproximadamente 800 docentes.

5 Asimismo, en las Jornadas se distribuyé a los maestros la version del cuento “Aladino y la
lampara maravillosa” que formaria parte de la prueba de practicas del lenguaje. Conjuntamente con el
material, se les proporcion6 una consigna amplia de trabajo que cada uno de ellos podia adaptar
libremente, siempre que se cumpliera con el objetivo de que los alumnos tuvieran conocimiento del
cuento antes del momento de evaluacion.



menciono, a 5.850 alumnos que fueron evaluados en Matematica y a 5.738

estudiantes que realizaron la prueba de Practicas del Lenguaje, los cuales

representan un 15,2% y un 15,0% del universo respectivamente6.

1.4.2. Acerca de las claves de correccion v del modo en que se expresan los
resultados

Consideramos oportuno tener presente que los resultados de estas
evaluaciones implican un recorte y una construccion que, en gran medida,
viene dada por la perspectiva conceptual plasmada en las claves de
correccion. Por este motivo es que se considera pertinente explicitar algunos

de los supuestos que las atraviesan.

En primer lugar, como ya se menciond, las claves de correccion prevén -para
cada tarea propuesta o ejercicio- no sélo que la respuesta del alumno sea
“correcta” o “incorrecta”, sino que contemplan también -como en evaluaciones
anteriores- la posibilidad de respuesta “parcialmente correcta”. Esta ultima
categoria de respuesta es producto de una concepcion de aprendizaje
entendido como proceso, y de una concepcion de conocimiento entendida

COmo una construccion.

A estas tres categorias de respuesta se suma la que indica “no respuesta”. Al
respecto cabe sefalar que se buscé diferenciar las respuestas consideradas
incorrectas de aquellos que suponen una “no respuesta’ por parte de los
alumnos. En términos conceptuales, tal distinciéon se apoya en el supuesto de
que, bajo una situacion de evaluacion como la que este dispositivo propone
(escrita, individual, con un tiempo acotado, etc.) no es posible interpretar la no
respuesta como indicador directo de una ausencia de conocimiento o de
aprendizaje en los alumnos. La diversidad de factores que influyen en el
momento de la realizacion de la prueba no permite realizar tales inferencias y

su analisis excederia los alcances de este tipo de evaluacion.

6 La cantidad total de alumnos de cuarto grado en escuelas primarias de educaciéon comun de la Ciudad
de Buenos Aires para el afio 2005 fue de 38.139. Fuente: Relevamiento Anual 2005. G.C.A.B.A,,
Direccion General de Planeamiento Educativo, Direccién de Investigacion, Departamento de Estadistica.



Por ultimo, en cuanto a los modos de expresar los resultados alcanzados por
los alumnos en las pruebas, cabe decir que -tanto en el area de Matematica
como en Practicas del Lenguaje- se decidi®é comunicar los resultados por
ejercicio y bloque temético en términos de porcentajes de respuestas

“correctas”, “parcialmente correctas”, “incorrectas”, y “no contesta”, de acuerdo

con las categorias previstas en las claves de correccion.

Asimismo, en el area de Matemética se pudieron establecer relaciones entre
las respuestas que los alumnos dieron a diferentes ejercicios al interior de cada
bloque, las cuales permitieron enriquecer la interpretacion de los resultados.

Y en Préacticas del Lenguaje fue posible, a partir de las respuestas de los
alumnos a cada ejercicio, describir, con mayor detalle, qué tipo de tareas (y en
qué medida) los alumnos logran resolver conforme con los desafios planteados

en la prueba.



PARTE Il: INFORME DE PRACTICAS DEL LENGUAJE
Il. El proceso de evaluacién en el area de Practicas del Lenguaje:
resultados y aportes para el mejoramiento.

2.1 - La prueba de Practicas del Lenguaje

2.1.1. Elaboracion de la prueba: fuentes, potencialidades y limitaciones del

instrumento

El mapa curricular y el Disefio Curricular (DC), en lo referente a los contenidos
de Primer Ciclo de Practicas del Lenguaje, constituyeron las dos fuentes
principales para elaborar la prueba. Por lo tanto, en este apartado se presentan
los datos principales que arrojo la consulta a los docentes (a partir de la cual se
confeccion6 el mapa curricular) y se comentan las decisiones tomadas de
acuerdo con la propuesta curricular vigente. Asimismo, se reflexiona sobre las

caracteristicas de esta prueba.

En cuanto a los contenidos ensefados, de los resultados de la consulta se
desprende que existe una preponderancia de la lectura literaria y de la
ensefianza de la gramatica y la ortografia sobre otros contenidos.

En relacién con los materiales utilizados, un alto porcentaje de los equipos
docentes consultados (94%) sefial6 que usan con los alumnos textos literarios
y, dentro de estos, textos narrativos literarios (cuentos tradicionales, fabulas y
leyendas). ElI 92% sefala que les lee cuentos a sus alumnos y el 96% les

propone que los lean de manera auténoma en clase.

En relacién con la lectura de cuentos, las actividades que mas frecuentemente
se llevan a cabo después de haber leido consisten en hacer comentarios sobre
el texto (90%) asi como responder preguntas sobre los personajes y otros

componentes de la narracion (94%).

En cuanto a la extension de los textos, las respuestas obtenidas indican que
en general los cuentos propuestos por los docentes a sus alumnos son breves

(en el 45% de los casos, de una carilla).



Al ser consultados sobre las formas de evaluacién, casi la totalidad de los
maestros sefala utilizar cuestionarios individuales referidos al material de

lectura y textos elaborados por los alumnos de manera individual.

En cuanto a la escritura, segun las respuestas de los equipos docentes, los
chicos escriben cuentos e historietas de manera frecuente. Especificamente, se
les proponen actividades como cambiar el final de un cuento (96%), renarrar
historias de manera individual (100%) o en pequefios grupos (94%) y completar

los globos de una historieta (94%).

Por ultimo, cabe destacar que casi todos los contenidos gramaticales y
ortogréaficos listados en el instrumento de consulta® fueron sefialados como

ensefiados por la mayoria de los docentes.

A titulo ilustrativo, los contenidos gramaticales que presentan porcentajes mas

altos son:

- sustantivos propios y comunes (99%),

- adjetivos calificativos (99%)

- concordancia entre el sustantivo y el adjetivo (97%),
- tiempos verbales: presente, pasado, futuro (99%),

- sindnimos (98%),

- anténimos (96%).

Entre los contenidos ortograficos, que la amplia mayoria de los equipos

docentes seflal6 como ensefados, se encuentran:

- uso de la doble “r’ (92%),
- delante de “b” 0 “p” es posible encontrar “m” pero nunca “n” (98%),

- delante de “v” es posible encontrar “n” pero nunca “m” (87%),

! Enumeracién basada en la propuesta curricular de la jurisdiccién y en los encuentros de los

talleres, en los cuales estos llevaron sus propuestas de trabajo.



- uso de “qu” delante de “e” o “i” cuando suena como “casa”’ y “c” delante de
otras vocales (87%),

- uso de “gu” delante de “e” o “i” cuando suena como “gato” y “g” delante de
otras vocales (91%),

- uso de mayuscula o minascula en relaciébn con nombres propios y comunes

(99%).

Como se sefal6 anteriormente, se tomaron decisiones relevantes con respecto
a la prueba teniendo en cuenta las respuestas dadas por los equipos docentes
a la consulta. El material de lectura seleccionado para la prueba fue un cuento
maravilloso de tradicién oral® y los items que los alumnos debieron responder,
tras la lectura de ese material, fueron preguntas sobre lo leido. De este modo,
se brindd a los nifios un tipo de lectura y de actividad que les resultara familiar

y que pudieran abordar de manera autbnoma en poco tiempo (80 minutos).

En cambio, en relacién con la extension del cuento, la opcion elegida se apart6
de los resultados brindados por la consulta que indicaban que los textos que se
suele proporcionar a los alumnos son muy breves. En este punto, se priorizaron
otros criterios para la seleccion del material de lectura distintos de la extensién

del texto.

Por su parte, la propuesta de lectura se baso en los planteos del DC sobre las
practicas de lectura literaria, pues se puso en primer plano la posibilidad de
comprension de los alumnos en la relectura del texto, fomentando una
modalidad de lectura que se sustenta en la vuelta al texto para corroborar y
completar la interpretacion. Entonces, en la situacion de lectura planteada se
garantizo que los alumnos tuvieran el texto con anticipacion, para que pudieran
junto con su grupo escuchar leer, comentar lo leido y confrontar sus

interpretaciones previamente a la situacién de evaluacion®.

2 Aunque también se sefiala en la consulta que la lectura de otras clases de texto es muy frecuente como
por ejemplo los articulos informativos (83%), se privilegiaron para esta evaluacion las practicas de lectura
literaria, alrededor de las cuales, como se ver4, giran los demas items de la prueba.

% Disefio Curricular, Primer Ciclo, Practicas del Lenguaje, 1. Practica de la Lectura, 1.1. Quehaceres
generales del lector, pp. 371-373.



En el item que se disefié para evaluar practicas de escritura de los alumnos, se
buscd contemplar las respuestas de los docentes que sefialaron como muy
frecuente la actividad de renarracion de cuentos conocidos por parte de los
nifios. A su vez, las propuestas curriculares sobre los quehaceres del escritor y
la adquisicion de conocimientos en el acto de escritura (sobre los componentes
del relato, los recursos lingiiisticos y discursivos del texto* y sobre la
ortografia), permitieron determinar los criterios a partir de los cuales valorar las
narraciones de los alumnos. A partir de estos planteos sobre la escritura, se
decidié evaluar tres dimensiones de la produccion escrita de los nifios: la
coherencia del texto, los recursos de cohesidn puestos en juego y la ortografia

en uso.

También se contemplaron para la prueba algunos de los contenidos
gramaticales y ortograficos que, segun los resultados de la consulta, fueron
ensefiados por la amplia mayoria de los equipos docentes encuestados:
adjetivos calificativos (99%), concordancia sustantivo y adjetivo (97%), uso de
mayusculas (99%), restricciones del sistema de escritura (“mp”) (87%), reglas

fonografico contextuales (doble “r’ entre vocales cuando suena fuerte) (92%).

Algunos ejercicios retoman practicas habituales de reconocimiento gramatical
mientras que otros buscan incluir, ademas, la justificacion de las formas (por
ejemplo, del uso de mayuscula). Tal decisién se funda en los planteos del DC
sobre la necesidad de ofrecerles a los alumnos la posibilidad de establecer
relaciones entre distintos elementos del sistema de la lengua para resolver
dudas ortograficas, “anticipar la ortografia correcta de muchas palabras y para

autocontrolar la correccién ortografica de sus escritos”.

Asimismo, el DC vigente, como marco curricular del area, incidié especialmente
en el énfasis puesto en los items de lectura y escritura, tanto en el momento de

la elaboracion de la prueba como durante el andlisis de los resultados (ver

4 Disefio Curricular, Primer Ciclo, Practicas del Lenguaje, 2. Practica de la Escritura, 2.2. Quehaceres del
escritor, estrategias discursivas y recursos linguisticos, pp. 395-398.

® Disefio Curricular, Primer Ciclo, Practicas del Lenguaje, 2. Practica de la Escritura, 2.4. Quehaceres del
escritor y adquisicion del conocimiento ortogréfico, p. 407.



infra), pues se asumio que “la tarea del primer ciclo es introducir a los nifios en

el mundo letrado —y no sélo en el conocimiento de las ‘primeras letras™®.

Cabe aclarar que la evaluacion presenta, por sus caracteristicas: instrumento
consistente en una prueba escrita, individual y con un tiempo acotado, algunas
limitaciones en relacion con las propuestas curriculares sobre la ensefianza de
las préacticas del lenguaje, en particular, en lo referente a las condiciones de
interpretacion y produccion de textos.

En primer lugar, la prueba no puede contemplar los contenidos referidos a la
oralidad —quehaceres del hablante y del oyente—, esenciales en el momento de
evaluar las adquisiciones en el area de Practicas del Lenguaje.

En segundo lugar, en relacion con la lectura y la escritura, la prueba no brinda
la oportunidad de apreciar el progreso en la comprensiéon que se logra cuando
diversos lectores —el docente y los alumnos— comentan y confrontan
interpretaciones acerca del texto. Tampoco es capaz de recoger las
modificaciones que los alumnos pueden ser capaces de introducir por si
mismos en sus escritos cuando tienen oportunidad de revisarlos en forma
diferida.

Entonces, “los resultados obtenidos a través de una prueba no pueden
interpretarse como una imagen fiel de lo que los nifios saben acerca de los
contenidos ensefiados, sino que soOlo ofrecen un panorama de los
conocimientos que los niflos pueden poner en juego en el marco de una

situacion de evaluacion con las restricciones mencionadas”’.

No obstante estas limitaciones, el instrumento disefiado hace posible analizar
como los alumnos al finalizar el Primer Ciclo pueden leer, escribir y reflexionar
sobre la lengua en el contexto de esta situacion escolar. Cuéles son sus

respuestas en el momento de volver a leer un texto conocido relativamente

® Disefio Curricular, Primer Ciclo, Practicas del Lenguaje, p. 359.

" Informe “Sistema Participativo de Evaluacion”. EVALUACION de PRACTICAS DEL LENGUAJE QUINTO
GRADO (marzo, 2005), elaborado por: Delia Lerner (coord.), Jimena Dib, Silvia Lobello y Mirta Torres.



extenso, responder preguntas sobre la comprension de distintos aspectos de la
historia y el relato, narrar una historia conocida, y dar cuenta y justificar sus
conocimientos gramaticales. La prueba, disefiada a partir de la consulta y
atendiendo a las propuestas del DC, se elabor6 con el fin de que los alumnos
pudieran dar cuenta de aquellos contenidos que los docentes sefialaban haber

ensefiado y de sus estrategias como lectores y escritores.

2.1.2. Descripcién de la prueba definitiva

La prueba esta organizada en tres bloques, de acuerdo con las practicas del
lenguaje propuestas en el DC: practica de la lectura, practica de la escritura y
un bloque de reflexién sobre el lenguaje. Cada bloque esta constituido por
distintas actividades relacionadas con el material de lectura propuesto: el

cuento de Las mil y una noches “Aladino y la lampara maravillosa”.

*Bloque de lectura

En esta parte de la prueba se evalué la lectura del cuento. Para ello, se
elabor6 una version del cuento a partir de la original y de otras versiones para
nifios®. La historia de Aladino y su lampara es familiar para los nifios,
seguramente a través de diferentes formatos: peliculas, dibujos animados, o
distintas versiones del mismo cuento. La decision de trabajar con un relato
conocido con anticipacion fue tomada para poder evaluar la lectura en
condiciones mas cercanas a las que se dan en la practica cotidiana —los
lectores saben algo de la obra que van a leer y, por tanto, esos conocimientos

forman parte del acto de lectura—.

® La version utilizada para la prueba puede ser consultada en el Anexo al presente informe. Las
fuentes consultadas para elaborar la version de la prueba fueron:

-Relato de Graciela Montes de la editorial Gramén-Colihue, Buenos Aires, 1998. Version
completa, editada por Irene Areco y Diana Blumenfeld y publicada por Longseller, Buenos
Aires, 2005.

-Versiones de “Aladino y la laAmpara maravillosa” disponibles en Internet, en
http://www.rinconcastellano.com/cuentos/ano_aladino.html, y en
http://www.ciudadseva.com/textos/cuentos/otras/1001/1001-11.htm




En relacion con esta condicidon de la lectura, en el dispositivo planificado para
esta evaluacién se prevido que los docentes tuvieran algunas versiones del
material de lectura y pudieran hacer algun trabajo con los nifios. Incluso, se les
planted que sus alumnos conocieran la disposicion de ese texto antes de la
situacion de prueba. Se esperaba que, si el maestro habia leido el cuento y
promovido una conversacién interesante sobre su contenido, los nifios
estuvieran en mejores condiciones para realizar la evaluacion. Estas premisas
suponen un modelo de lectura de acuerdo con el cual la interpretacion de un
texto no se realiza en la primera lectura, sino que se va reajustando,

profundizando, en las sucesivas aproximaciones al material escrito.

Al momento de la realizacion de la prueba, los alumnos tenian que desarrollar
ciertas actividades de lectura utilizando el texto proporcionado. En los cinco

ejercicios que componen el bloque de lectura se les pidié a los alumnos:

- Localizar informacion precisa en el texto (1.1.; 1.4., 1.3, 1.5.).

- Justificar las acciones de los personajes, las cuales estaban explicitadas
en el texto (1.1.).

- Definir a un personaje central de la historia a partir de informacién
presente en el texto (1.3.).

- Explicar caracteristicas de elementos de la historia (1.2.) para lo cual es
necesario realizar inferencias, es decir, poner en relacién informacién
que, a pesar de ser un aspecto central en la historia, no esta explicita en
el cuento. En este caso: ¢por qué la lampara es maravillosa?

- Reconocer el discurso de los personajes en la narracion (1.4.).

- Integrar informacion que se encuentra a lo largo de todo el texto (1.5.).

La posibilidad de disponer del texto antes de la prueba implicaba, entonces,
que la situacion de evaluacion se convertia para los nifios en un momento de
relectura del cuento. Es importante sefialar que, a pesar de que la lectura
literaria es una préactica usual a lo largo del primer ciclo, los nifios no estan
habituados a volver a los textos para verificar, rectificar o ampliar lo que

recuerdan del material leido.



Esta fue una de las condiciones a tener en cuenta al momento de disefiar la
prueba, pues se tratd de plantear una situacion semejante a las que forman
parte de las practicas de ensefianza habituales (la lectura de un cuento), un
cuento conocido (las aventuras de Aladino), pero a la vez intentando reproducir
algunas de las situaciones que se proponen en el DC como mas favorecedoras

para la formacién de los nifios como lectores plenos:

- una version completa y relativamente extensa, en la cual se desarrolla
una historia interesante y cercana a los recursos estilistico-expresivos
de buenas versiones y del original,

- la presencia de otros textos que acompafian y contextualizan esa
historia como texto de circulacién social (titulo, primeras versiones, el
libro donde esta incluida la historia) y

- la practica de relectura y manipulacién del material en el momento de la

evaluacion.

*Bloque de escritura

En este segundo bloque, se incluyd un ejercicio de escritura que se encuentra
vinculado con la lectura de la parte anterior. Pues se les solicité a los alumnos
la renarracion del primer episodio del cuento leido. A partir de un inicio y un
cierre ya escritos, se pretendia que los nifios continuaran la historia y pudieran

realizar un enlace con ese final.

Los alumnos se enfrentan con la tarea de volver a contar un relato conocido,
re-estructurandolo de manera coherente, conservando los principales episodios
de la historia (nucleos narrativos) y organizando su texto por medio de distintos
recursos de cohesién (por ejemplo, la no reiteracion del nombre del
protagonista, el empleo de indicadores temporales, la utilizaciéon de signos de
puntuacion, entre otros). Ademas, en la reescritura del cuento se ponen en

juego contenidos ortograficos variados®.

° En el andlisis de los resultados se retomaran los diversos aspectos de la escritura efectivamente
evaluados (coherencia, cohesién, ortografia en uso).



La decision de evaluar estos contenidos ortogréaficos en el bloque responde a la
propuesta del DC de considerar a la ortografia como parte de la escritura. En
las practicas sociales, los problemas ortograficos se plantean mientras se
escribe y/o revisa el texto. Por lo tanto, es un quehacer del escritor producir
escrituras ortograficamente correctas asi como resolver dudas apelando a los
propios saberes o consultando fuentes'®. En relacién con estos planteos, se
busca poner en evidencia la necesidad de que los alumnos progresen en la
apropiacion de contenidos ortograficos de tal modo que puedan ponerlos en
accion no solo cuando responden a consignas que llaman la atencion sobre la

ortografia, sino también mientras escriben y revisan sus textos.

La propuesta de renarrar un cuento que ya ha sido leido hace posible, por un
lado, que los nifios produzcan un texto a pesar de las limitaciones de la
situacion (en particular, la escasez del tiempo y la imposibilidad de planificacién
o revision diferida). De esta forma el dispositivo de evaluacién busca sortear
algunos de los problemas que habitualmente se plantean al escribir: el
conocimiento de la historia brinda el material basico para que los nifios se
aboquen a la produccidén del texto sin esforzarse por crear un argumento y sin
detenerse demasiado en decidir qué poner. De modo que, desde el punto de
vista de la produccién, la renarracion libera a los alumnos de la invencion de la

historia y les permite centrarse en los problemas retoricos de la escritura.

Por otro lado, la practica de la renarracibn supone que los alumnos son
capaces de retomar los sucesos centrales de la historia leida y de construir, a
partir de éstos, un nuevo relato. La seleccion de la informacion es una parte
de la practica de escritura de la renarracién que se relaciona directamente con
la lectura del cuento. Una buena seleccion de la informacién contribuye
esencialmente a la coherencia del texto renarrado. Su analisis puede ofrecer
informacion sobre la manera en que los alumnos logran organizar por escrito

una historia para darla a conocer. Esto es:

- cOmo presentan a los protagonistas,

10 pisefio Curricular, Primer Ciclo, Practicas del Lenguaje, 2. Practicas de la Escritura, 2.4. Quehaceres
del escritor y adquisicion del conocimiento ortografico, pp. 407-415.



- qué rasgos de los personajes consideran importante comunicar (porque
hacen al sentido de sus acciones),

- qué secuencias deciden narrar para preservar la logica del relato,

- qué relaciones establecen entre las secuencias y como las expresan, vy,
entre otros aspectos,

- de qué manera cierran el relato.

La explicitacion de rasgos observables en los textos de los alumnos
relacionados con distintos aspectos de la escritura (coherencia, cohesion y
ortografia en uso)*’ puede resultar de utilidad a los docentes para planificar
situaciones de escritura y anticipar intervenciones en el momento de

acompafiar la revision de los textos.

*Bloque de reflexién sobre el lenguaje

Por ultimo, en los ejercicios que conforman este tercer bloque (reflexién sobre
el lenguaje) se evaluaron algunos contenidos de ortografia que habian sido
indicados como habitualmente ensefiados por los docentes que participaron en
la consulta, tales como el uso de mayusculas y algunas restricciones del

sistema de escritura.

Estos ejercicios de reflexion sobre el lenguaje no apuntan solamente al
conocimiento declarativo de los nifios acerca de los contenidos evaluados, sino
que su correcta resolucién implica que los alumnos puedan justificar lo que
saben a partir de otros conocimientos sobre el sistema de escritura. Es decir,
deben explicar por qué una palabra se escribe con mayuscula, con “mp”, o con
“rr”. Entonces, los resultados de estos ejercicios permiten analizar si, ademas
de decir lo que saben, los alumnos pueden reflexionar sobre el lenguaje,
establecer algunas relaciones entre elementos de la lengua y elaborar

justificaciones por escrito sobre estos conocimientos.

™ Ver el documento anexo, Claves de correccion de Practicas del Lenguaje.
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Los ejercicios de gramatica, en cambio, son muy cercanos a la practica usual,
dado que piden la evocacion de clases de palabras (adjetivos calificativos) y el
reconocimiento de la forma correcta de concordancia de un sustantivo y un
adjetivo dentro de un paradigma a la vista. De esta manera, la prueba puede
brindar datos para analizar como los alumnos resolvieron los ejercicios
centrados solo en el reconocimiento o evocacion de formas linguisticas (4.1 y
4.2), y aquellos que les solicitaban ademas la reflexion sobre la lengua (3.1, 3.2
y 3.3).

2.2 - Andlisis de los resultados de la prueba

2.2.1. Resultados generales

Los alumnos se desempefiaron mejor en los items relativos a la lectura del
cuento que en la renarracion. Estos resultados son consistentes con la consulta
y la tradicion de trabajo en el primer ciclo, pues se pone en primer plano las
situaciones de lectura y es sumamente frecuente la lectura de cuentos y la

evaluacion de la comprension a través de cuestionarios.

En el bloque de lectura, se vera en el analisis de los resultados por item que
algunas diferencias en las respuestas de los alumnos se debié a la incidencia
de la relectura y su posibilidad de corroborar la respuesta con la informacién
presente en el texto. La mayoria de los alumnos pueden, al finalizar el primer
ciclo, atender en la lectura de un texto conocido a aspectos centrales de la
historia (caracteristicas de los personajes y sucesos centrales), diferenciar la
voz de los personajes de la del narrador, realizar inferencias mas o menos
completas sobre elementos de la historia y en menor medida inferir relaciones

de causalidad entre los hechos.

En el bloque de escritura, los resultados muestran que los alumnos pueden
atender mejor a aspectos relacionados con la coherencia del texto que aquellos
relativos a la cohesion. Como se indicara en el analisis de cada item, esta

diferencia se puede deber a que en parte la coherencia de la renarracion se
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vincula con la comprensiéon de la historia conocida y la posibilidad de realizar
una seleccién relevante de la informacion para volver a contarla. En general, la
mayoria de los alumnos mostraron poder poner en uso algunos conocimientos
ortograficos muy ensefiados en el primer ciclo, como el uso de mayusculas y

las restricciones basicas del sistema de escritura.

En los ejercicios centrados en contenidos ortograficos, semanticos y sintacticos
los alumnos tuvieron muy buenos resultados. En estos casos se va a analizar
la mayor posibilidad que parecen presentar los alumnos de reconocer formas
correctas frente a la practica de justificacion de esas formas, los distintos
conocimientos disponibles a los que recurren los alumnos para hacer estas
justificaciones y el repertorio de elementos linglisticos que pueden poner en

juego en este tipo de ejercicios.

2.2.2. Resultados por bloques tematicos y por ejercicio

Los resultados de cada item se abordaran en este informe desde la perspectiva
de lo que se esperaba de los alumnos como lectores/escritores de un cuento
conocido como el de Aladino en la situacion especifica que se dispuso para
esta prueba, y de lo que pudieron dar cuenta de contenidos linguisticos

(ortografia, semantica, morfologia y sintaxis).

Ademas del andlisis de la distribucion porcentual de respuestas por ejercicio,
se describiran los perfiles en lectura y escritura como modo de profundizar la
interpretacion de estos datos y, sobre todo, para poder tratar de manera
integrada los resultados. Esta forma de procesar y analizar los resultados
permitirh comunicar aspectos cualitativos que caracterizan los distintos tipos de
respuestas de los alumnos en el interior de los bloques de lectura y escritura de

la prueba.
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Bloque 1 - Lectura Literaria

Los items del primer bloque ponen en juego la comprension alcanzada por los
alumnos en la lectura y, principalmente, la relectura del cuento “Aladino y la
lampara maravillosa”. Cada consigna promueve de diferente manera la
consulta del texto. Es importante recordar que los nifios tenian el cuento a su
disposicion en el momento de realizar la prueba, para volver a él todas las
veces que lo creyeran necesario. Los tres primeros ejercicios tienen forma de
pregunta, el cuarto es una instruccion para volver al texto y transcribir una

parte, y el quinto es una consigna de opcion multiple.

¢, Qué se espera de los alumnos como lectores de literatura?

En términos generales, los items elaborados para la prueba intentan recoger
informacion acerca de algunos aspectos centrales para la comprensién de un
cuento y sobre ciertas estrategias de lectura que pueden desarrollar los nifios

al finalizar el primer ciclo de la escuela primaria.

Cabe aclarar que la prueba no agota las posibilidades de acercamiento al
cuento. Antes bien apunta, por un lado, a observar algunos aspectos de la
narracion como la causalidad de las acciones, la identificacion de los
personajes, la relacion entre rasgos de los personajes y sus acciones, las
diferentes voces de la narracion (narrador y personajes) y la relacion entre
acciones sucesivas. Por otro lado, pretende indagar si los alumnos vuelven al
texto para buscar y verificar estas informaciones y en qué medida pueden
atender a algunas marcas propias de la escritura (por ejemplo, marcas de la

inclusion de la voz de los personajes) cuando realizan la relectura.

A continuacion, se detallan los resultados de cada ejercicio del bloque y son
sefalados, en cada caso, qué aspecto de la narracién aborda ese item y cémo
implica la relectura del cuento. También se analizan los resultados junto con

ejemplos ilustrativos de respuestas de los alumnos.
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Ejercicios de lectura literaria

1.1 El extranjero queria apoderarse de la lampara maravillosa. (Por qué
envid a Aladino a buscarla?

La respuesta a esta pregunta remite a que el extranjero no podia entrar a la
cueva porgue la entrada era muy pequefia para él. Esta explicacion esta
presente en el texto en las propias palabras del personaje. Los nifios no sélo
tenian que encontrar esta explicacion, sino que debian identificarla como la
razén por la cual el extranjero envia a Aladino en lugar de hacerlo

personalmente.

Esta pregunta suponia entonces establecer lazos de causalidad entre las
caracteristicas de los personajes y sus acciones. Se trata de que los alumnos
se acerquen con su respuesta al impedimento que tenia el extranjero para

ingresar por la entrada de la cueva.

Ejercicio 1.1 — Lectura literaria

Tipo de respuesta %
Correcta 60,5
Incorrecta 36,6
No Contesta 2,9
Total 100

Base: 5.733 alumnos

En esta pregunta los resultados se polarizaron significativamente ya que
aproximadamente las dos terceras partes de las respuestas fueron correctas y
un tercio resultaron incorrectas. Cabe aclarar que las caracteristicas de la clave
de correccion suponian una aproximacion de caracter dicotdbmico, ya que no
contemplaban como en muchas otras preguntas respuestas parcialmente
correctas. Esta construccion de las claves se debio a las propias caracteristicas
del ejercicio: se pedia la localizacion de informacion presente en el texto. El
personaje mismo explica cudl es su impedimento: por qué no puede ir a buscar

él la lampara maravillosa. Incluso se anticipaba en la consigna la afirmacion de
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que el extranjero queria apoderarse de la lampara para desalentar respuesta

gue hicieran referencia solamente a esta motivacion.

Si bien el porcentaje de respuestas correctas fue alto (6 de cada 10 alumnos
pudo establecer la relacion causalidad correctamente), resulta relevante
analizar también las razones que pudieron llevar a que algo mas de un tercio

de las respuestas fueran incorrectas.

Una de las hipotesis que surge del analisis cualitativo de las respuestas
incorrectas, indica que algunos alumnos pueden no haber comprendido la
consigna. Muchos consideraron que la primera parte del texto: “El extranjero
queria apoderarse de la lampara maravillosa” constituia una pregunta y no una

premisa que introduce la posterior interrogacion®?.

“Si, el extranjero queria apoderarse de la lampara y envi6 a Aladino a
buscarla.”

“Si. Envid a Aladino a buscarla porque queria apoderarse de la lampara
maravillosa.”

“No, no queria apoderarse de la lampara porque era un muchacho valiente y

atrevido.”

Es posible argumentar que este tipo de consignas (en las que se parte de un
supuesto para luego formular una pregunta) no es frecuente en la ensefianza
de los contenidos del area. Los alumnos suelen interpretar todo enunciado de
consigna como pregunta, debido a que es habitual que asi ocurra. Desde este
punto de vista, se puede interpretar que muchas respuestas incorrectas se

deben a lo sorpresivo o poco habitual de la formulacion.

Seria necesario, entonces, revisar las formas de trabajar los textos después de
la lectura y proponer distintos tipos de actividades de comprensiéon ademas de

los cuestionarios escritos, para “desautomatizar” este tipo de respuestas en los

2 Esta interpretacion se evidencié incluso en el caso de algunas respuestas correctas.
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alumnos y generar una verdadera situacién de comprension y de busqueda en

el texto.

En el segundo ejercicio del bloque de lectura, a diferencia del caso anterior, la
respuesta correcta suponia que los alumnos debian inferir informacion que no
esta explicita en el texto en relacién con un elemento central de la historia: la

lampara.

1.2 ;Por qué la lampara que encontro Aladino es una lampara maravillosa?

¢Cual es su poder?

Los nifios conocen la historia sobre la lampara y también saben que a esa
lampara se la considera “maravillosa” pero, debido a que en ninguna parte del
cuento se explica por qué se la llama asi, resultaba necesario establecer
relaciones entre la funcidn del objeto en la historia y su nombre. Es decir, no se
trata simplemente de un ejercicio de relectura tendiente a la localizacién de
informacion sino que los alumnos debian ser capaces de hacer referencia a

dos aspectos caracteristicos del objeto:

- la presencia de un genio en el interior de la lampara, y

- el poder de concretar deseos.

Si en la respuesta los nifios mencionaban estos dos aspectos, la pregunta se
consideraba correcta. Si solo se referian a uno de esos aspectos, la respuesta
se consideraba parcialmente correcta.

Ejercicio 1.2 — Lectura literaria

Tipo de respuesta %
Correcta 47,1
Parcialmente 415
Correcta
Incorrecta 7,4
No Contesta 4,0
Total 100

Base: 5.733 alumnos
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Si bien las respuestas se reparten equitativamente entre las correctas y las
parcialmente correctas, se puede afirmar que cerca del 90% de los nifios son
capaces de inferir informacion implicita sobre un aspecto esencial de la historia.
Aquellos que contestan de manera correcta pudieron proponer, ademas, una

justificacion mas completa para explicar el poder de la lampara.

En comparacion con los resultados de la pregunta anterior, el porcentaje de las
respuestas incorrectas desciende significativamente. Una posible explicacion
tiene que ver con la exigencia de relectura en ambas preguntas. En el primer
ejercicio, esta exigencia es mayor pues la respuesta esta presente en el texto.
Los nifios tienen que localizarla y valorarla como la razon del extranjero para
enviar a Aladino en su lugar. La pregunta suponia volver al texto y, ademas,
hacer una inferencia. En el segundo item los alumnos podian reponer una
informacion general de la historia sin necesidad de volver a leer. Se podria
pensar que el alumno que no reley6 el cuento en el momento de la prueba —
pero conocia la historia— estaria en condiciones de recordar al menos algun

motivo por el cual la lampara es maravillosa.

El tercer ejercicio del bloque, proponia a los alumnos la definicion de un

personaje del cuento localizando informacion en el texto.

1.3 (Qué son los efrits? Busca la respuesta en el cuento y anotala.

Cuando Aladino vuelve a ver a su madre ella le explica quiénes son los efrits.
Por esta razon, se esperaba que los alumnos relean el texto en busca de la

definicion, de modo que la respuesta fuera:

- Los efrits son extrafos seres que algunos llaman genios.

- El servidor de la ldmpara. Los efrits son los servidores de la lampara.
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Pero también se consideraron como correctas respuestas menos textuales o

elaboradas como:

Los efrits son genios.

- Son seres magicos y que se llaman genios de la lampara.

- Los efrits son como genios.

- Genios, seres magicos.

- Los efrits son genios y cumplen los deseos de las personas.

Esta amplitud de la clave se debi6 a que el ejercicio busca evaluar la
comprension que los alumnos tuvieron de la lectura y no otros aspectos de la

escritura como la produccion de buenas definiciones.

Ejercicio 1.3 — Lectura literaria

Tipo de respuesta %
Correcta 84,6
Incorrecta 12,3
No Contesta 3,1
Total 100

Base: 5.733 alumnos

En primer lugar, habria que poner de relieve que la gran mayoria de los nifios
pudo dar una respuesta correcta al ejercicio. Este alto porcentaje de respuestas
correctas (84,6%) puede explicarse en parte por el hecho de la pregunta referia
a uno de los personajes centrales de la historia. Se supone que los alumnos,
después de leer por primera vez el texto junto con el maestro, ya despejarian la
duda sobre una palabra tan exoética como “efrit”. Ademas, como se sefald
anteriormente, la clave de correccion contemplaba muchos tipos de respuestas,
es decir, incluye definiciones completas y elaboradas (del tipo “Los efrits son...)

como responder con una palabra (“genios”).
El andlisis de las respuestas incorrectas revela que algunos alumnos hacen

referencia a otro personaje maravilloso, por ejemplo cuando responden: “es un

mago"“. Por otro lado, también se han encontrado respuestas que indican que,
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al releer el texto, los nifios copian la primera parte del cuento en la que aparece

la palabra “efrit”, como en el caso de estos ejemplos:

“El efrit se inclind ante el joven y le dijo con voz ensordecedora.”

“Sin omitir ningun detalle”, respuesta dada a partir de este pasaje del cuento:

“Aladino le rogo que lo llevara a la casa con su madre y en un segundo el
muchacho se encontré ante ella. Al verla, emocionado, le conté todo lo que le
habia sucedido, desde el principio hasta el fin, incluso, los tesoros que se
habia llevado de la cueva, los gritos del mago y la aparicion del extrafio efrit,
sin omitir un solo detalle.”

Se trataria de intentos no logrados de localizacion de informacion. Cabe aclarar
que las preguntas para localizar informacion —como ocurre también en los
ejercicios 1.1 y 1.3 de este blogque— no son simples consignas de buscar una
palabra o una parte en un texto y copiarla. En el primer item, como ya se
sefalg, se trataba de ubicar una parte del texto e inferir de ella una relacion de
causalidad. Este item no implicaba hallar la palabra “efrit” y copiar el texto
adyacente sino encontrar (entre todas las ocurrencias del término) aquella parte
del texto en la cual se lo definiera.

La consigna del ejercicio 1.4 del bloque de lectura se orienta a detectar si los
nifios pueden diferenciar la voz del narrador del discurso directo de los

personajes.

1.4 Busca en el cuento y anota las palabras que dice el genio cada vez que

aparece

Las palabras del efrit se repiten dos veces en el cuento y estan diferenciadas
tipogréaficamente, ademés de destacarse desde el punto de vista estilistico. Por
esta razén, en términos de correcto o incorrecto, este item resulta relativamente

sencillo. Sin embargo, las claves de correccién introducen una gradacioén de
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respuestas parcialmente correctas que buscan captar en qué medida los nifios
son capaces de reconocer y transcribir las marcas tipogréficas del discurso
directo (raya de dialogo, comillas) y la variedad de signos (de exclamacion e
interrogacién) que se encuentran implicados en las palabras del efrit. Se
buscaba asi poder recoger mas informacion acerca de como releen los
alumnos y hasta qué punto atienden a marcas presentes en el texto para hacer

distinciones entre aspectos de la narracién (en este caso, las voces narrativas).

De esta forma, la correcta resolucion de este ejercicio implica dos saberes:

- el reconocimiento del discurso directo (la localizacién en el texto) y
- el grado de exactitud de la transcripcion en tanto posibilidad de relevar

marcas escritas de ese discurso.

En términos de la propuesta curricular vigente, este ejercicio busco hacer

observable el modo en que los alumnos pueden realizar algunos quehaceres

del lector relacionados con la “utilizacion de indicios provistos por el texto para

localizar informacién” y la posibilidad de “usar los signos de puntuacion y otras

marcas provistas por el texto como indicios para apoyar la elaboracion de
113

sentido”".

Ejercicio 1.4 — Lectura literaria

Tipo de respuesta %
Correcta 41,7
Parcialmente
Correcta + 25,9
Parcialmente 10,9
Correcta
Parcialmente

6,8
Correcta -
Incorrecta 9,2
No Contesta 5,5
Total 100

Base: 5.733 alumnos

13 Disefio Curricular, Practicas del Lenguaje, 1. Practica de la Lectura, 1.1. Quehaceres generales del
lector, Leer para buscar informacion, pp. 374-375.

20



Es posible afirmar, entonces, que el 85,3% de los alumnos (si se suman los
porcentajes de respuestas correctas y parcialmente correctas) pudo reconocer
el discurso del personaje. A su vez, el 41,7% realiz6 una transcripcion completa
de las palabras del efrit incluyendo signos de puntuacion del parlamento del

personaje y alguno de los signos del discurso directo:

— "jAqui tienes entre tus manos a tu esclavo! ¢Qué quieres? Habla. jSoy el
servidor de la lampara en el aire por donde vuelo y en la tierra por donde me

arrastro!"

Es importante destacar que aproximadamente 8 de cada 10 alumnos
(proporcion que surge de la sumatoria de respuestas correctas, parcialmente
correctas+ y parcialmente correctas) fueron capaces de identificar el discurso
directo y transcribirlo de un modo altamente satisfactorio: atendieron a casi
todo el parlamento del genio y muestran ser sensibles a varias marcas de la

escritura presentes en ese texto.

Incluso, en las respuestas incorrectas encontramos ejemplos de reelaboracion
del discurso del efrit, posiblemente en niflos que no hicieron una relectura,

como por ejemplo:

- “Mas de tres deseos no te puedo desear”
- "Ola soy el genio de la lampara”
- “Tenes a tus esclavos en los pies”

- “Ago todo lo que tu pidas y no te puedo desorveser”

El dltimo item del bloque de lectura es un ejercicio de opcion multiple. La
historia de Aladino, como todos los cuentos tradicionales, tiene varias
versiones. En este caso, los alumnos tenian que reconocer entre las opciones
brindadas, aquellos deseos que Aladino le pide al genio en la versién elaborada

para la prueba.
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1.5 Reconocé los deseos que pide Aladino en este cuento y marcalos con una
cruz

U Volver a su casa.

U Una comida deliciosa.

U Platos y fuentes de oro para ir a vender.

U Ochenta esclavos ricamente vestidos.

U Que ningun otro hombre se case con la princesa.

U 40 caballos de pura sangre cargados con 40 cofres llenos de piedras

preciosas.

Q4 Un castillo.

U Que el mago quede encerrado en la cueva para siempre.

Para resolver este ejercicio, los nifios debian, o bien, evocar informacién —
podian responder sin releer si recordaban toda la historia—, o bien, volver al
texto para corroborar informacion precisa. En este segundo caso se esperaba
que los alumnos pudieran “leer rapidamente el texto hasta encontrar la

informacién que se busca”**.

Las claves contemplaban 5 tipos de respuestas: correctas, parcialmente
correctas+, parcialmente correctas, parcialmente correctas— (menos) e
incorrectas. Se valor6 como correctas las respuestas en la que se identifican
todos los deseos (sin cometer ningun error). Las respuestas consideradas
como parcialmente correctas constituyen una progresion decreciente de
deseos identificados correctamente junto con una progresion creciente errores

cometidos al momento de identificarlos.

1 Disefio Curricular, Practicas del Lenguaje, 1. Practica de la Lectura, 1.1. Quehaceres generales del

lector, Leer para buscar informacion, p. 374.
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Ejercicio 1.5 — Lectura literaria

Tipo de respuesta %
Correcta 46,1
Parcialmente
Correcta + si,2
Parcialmente

7,5
Correcta
Parcialmente 11,0
Correcta -
Incorrecta 2,8
No Contesta 1,4
Total 100

Base: 5.733 alumnos

El 77,3% de los alumnos identificaron deseos correctamente, ya sea en su
totalidad o de manera casi completa (3 6 4 de 5), a la vez que eligieron de
manera incorrecta mas de una de las opciones propuestas. Es muy dificil inferir
a partir de este alto porcentaje de deseos bien reconocidos si los alumnos
releyeron el texto o simplemente lo recordaron. Posiblemente, el éxito en la
respuesta a este item se deba a la posibilidad de hacer las dos cosas: evocar
los distintos deseos que Aladino va pidiendo en distintos momentos de la

historia y poder verificar alguno que presente dudas volviendo a leer.

Es notable que el porcentaje de respuestas incorrectas y de “no respuesta” en
este ejercicio es significativamente bajo. Esto puede deberse al hecho de que
se trata de un de ejercicio de opciéon mdultiple, que suelen favorecer un alto
porcentaje de realizacion, pues invitan a un intento de resolucién aun cuando
no se conozca la respuesta. Para los nifios, éste era un item en el que no
tenian que escribir, lo cual aliviana mucho la tarea. Incluso aquellos nifios que
no pudieron inferir o establecer lazos de causalidad, transcribir correctamente
las palabras del personaje o volver a leer el texto en la prueba, es muy posible

gue recordaran algun deseo de Aladino o arriesgaran una respuesta.
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Perfiles en lectura literaria

Se describen a continuacién los distintos “perfiles de lectores” referidos al
cuento incluido en la prueba. Resulta esencial, a los efectos de interpretar
correctamente este analisis, considerar que los perfiles son breves
descripciones de posibilidades lectoras en relaciébn con este cuento y en una
situacion particular de lectura, con las limitaciones ya sefaladas. La
elaboracion de los perfiles toma en cuenta los saberes que se esperaban de los
alumnos como lectores literarios, que se explicaron al comienzo del analisis del

bloque de lectura.

Se vera que la identificacion de los perfiles y su disposicion supone una
progresion en el control, por parte de un lector, de la interpretacion del texto y
el reconocimiento de las relaciones entre los elementos linguisticos y el

universo referencial propuesto en la obra™.

Se han identificado 5 “perfiles de lector”, cuyas caracteristicas detallaremos a

continuacion:

- Un lector que interpreta vuelve al texto y recuerda.

- Un lector en transicibn de completar su interpretacion y mejorar sus
estrategias de relectura.

- Un lector que reconoce aspectos centrales de una historia conocida.

- Un lector que evoca un personaje central de una historia conocida.

- Un lector con pocos recursos para dar cuenta de su comprension.

Bloque | - Lectura

%
Perfil 1 47,1
Perfil 2 31,0
Perfil 3 14,0
Perfil 4 6,4

15 cf. Disefio Curricular para la Escuela Primaria, ler. Ciclo, Practicas del Lenguaje, 1. Practica de la

Lectura, 1.1. Quehaceres generales del Lector, pag. 373).
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Perfil 5 1,5

Total 100

Base:

<4 Un lector que interpreta, vuelve al texto y recuerda

5.733 alumnos

En este “perfil” se describe un lector que puede:

- identificar relaciones de causalidad presentes en el texto (entre los

rasgos de un personaje y s

- establecer relaciones que les permitan inferir lo que no esta dicho en

us acciones),

relacion con aspectos centrales de la historia,

- definir un personaje localizando informacién en el texto,
- diferenciar la voz del narrador del discurso directo de los personajes y

atender a signos de puntuacion y otras marcas tipograficas para

apoyar su eleccion, y

- evocar o volver a leer para sefialar informacion precisa sobre la historia

en distintas partes de un texto.

Tipo de respuesta de los alumnos que se inscriben en el perfil de lectores

gue interpretan, vuelven al texto y recuerdan, por ejercicio

¢Cual es su poder?

Ejercicio Tipo de respuesta %
. Correcta 92,7
1.1 El extranjero
gueria apoderarse de | Incorrecta 7,1
la lampara
maravillosa. ;Por
qué envié a Aladino | No Contesta 0,2
a buscarla?
1.2 ;Por qué la Correcta 67,6
lampara que
encontro Aladino es Parcialmente
una lampara Correcta 32,4
maravillosa?
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1.3 ;Qué son los | Correcta 99,1
efrits? Incorrecta 0,9
Correcta 58,9
Parcialmente
. Correcta + 28,4
1.4 Busca en,el Parcialmente
cuentoy anota las | correcta 7,4
pala_bras que dice el [parcialmente
genio cada vez que | correcta - 3,3
aparece Incorrecta 1,6
No Contesta 0,4
Correcta 69,5
1.5 Reconocé los | Parcialmente 26.2
deseos que pide Correcta +
Aladino en este Parcialmente 25
cuento y marcalos | Correcta
con una cruz Parcialmente
2,1
Correcta -

Este perfil de lector evidencia que pueden establecer correctamente relaciones
significativas entre los distintos aspectos de la narracidon, especialmente
atendiendo a las relaciones de causalidad (que es un aspecto central en la
constitucién del relato). Son capaces de vincular lo que el texto dice
explicitamente con aquello que esta implicito. Vuelven al texto para corroborar
y completar sus interpretaciones. Pueden leer rapidamente el texto para buscar
informacion que se encuentra diseminada a lo largo de una narracion y evocar

con mucha precision esta informacion.

Cabe senalar que el 47% de los alumnos se agrupan en este perfil de lector. Se
espera que en el segundo ciclo este tipo de lector logre avanzar en sus
posibilidades y tenga la oportunidad de leer textos variados, narraciones
extensas (cuentos y novelas), otros géneros (literarios y no literarios); de
conocer muchos autores y de poder compartir, revisar y mejorar sus

interpretaciones interactuando con otros lectores de manera habitual.

<4 Un lector en transicion de completar su interpretacion del cuento y mejorar

sus estrategias de relectura
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El lector caracteristico de este perfil se aproxima mucho al del perfil anterior,
por lo que se puede decir que estaria “en transicion” de lograr la respuesta
esperable en este tipo de evaluacion. El 31% de los alumnos son descriptos en
este perfil. De estos, alrededor del 40% logr6 realizar las inferencias correctas y
completas que solicitan los items 1.1 y 1.2. El 80% define correctamente al
personaje (los efrits) y logra distinguir el discurso del personaje, mientras que el
50% lo transcribe atendiendo a casi todas las marcas de escritura pertinentes.
También alcanzan el 80% aquellos que pueden evocar casi por completo los

deseos que pide Aladino en esta version.

Tipo de respuesta de los alumnos que se inscriben en el
perfil de lectores en transicion de completar su interpretacion
del cuento y mejorar sus estrategias de relectura, por ejercicio

Ejercicio Tipo de respuesta %
] Correcta 42,6
1.1 El extranjero
gueria apoderarse de | Incorrecta 55,9
la lampara
maravillosa. ;Por
qué envié a Aladino | NO Contesta 1.5
a buscarla?
) Correcta 41,6
1.2 (Por que la Parcialmente
lampara que Correcta 51,6
encontrd Aladino es Incorrecta 46
una lampara ’
maravillosa? No Contesta 2.3
¢Cual es su poder?
Correcta 86,1
Incorrecta 12,7
1.3 (Qué son los -
efrits? llegible 0,1
No Contesta 1,1
Correcta 32,1
1.4Buscaenel  [parcialmente
cuento y anota las | correcta + 28,3
palabras que dice el | parcialmente
genio cada vez que | correcta 16,4
aparece Parcialmente
9,0
Correcto -
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Incorrecta 10,1
No Contesta 4,1
Correcta 35,4
Parcialmente
] Correcta + 40.7
1.5 Reconocé los Parcialmente
deseos que pide 10,3
0S que p Correcta
Aladino en este Parcialmente
cuento y marcalos | ~grrecta - 1.2
con una cruz Incorrecta 2,2
No Contesta 0,3

Un lector que termina el primer ciclo en este “lugar” con respecto a sus
posibilidades de comprender un cuento, estaria en camino de consolidar las
practicas y los recursos lectores esperados en esta evaluacién si se le brindan

las condiciones para seguir progresando como lector de narraciones:

- Leyendo textos de circulacion social (de la literatura universal y dirigidos
al publico infantil, pero no especialmente adaptados por niveles de
lectura),

- en distintos formatos: antologias de un autor, de distintos géneros, libros
ilustrados de un cuento, novelas y cuentos largos, y

- de manera frecuente y sostenida.

<% Un lector que reconoce aspectos centrales de una historia conocida

El lector tipico de este perfil es capaz de sefialar algunos aspectos centrales de

la historia que se leyo:

- Puede realizar inferencias en relacién con aspectos generales de la
historia leida, por ejemplo cudl es el poder de la lampara (1.2.),

- Define al personaje central de la historia, en este caso al genio de la
lampara (1.3)

- Distingue las palabras de ese personaje de la voz del narrador, aunque
no atiende en un alto porcentaje a las marcas linguisticas presentes en
el texto (1.4.).
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- Logra evocar algunos elementos de la historia diseminados en el texto
(1.5.).

Tipo de respuesta de los alumnos que se inscriben en el perfil de lectores
gue reconocen aspectos centrales de una historia conocida, por ejercicio

Ejercicio Tipo de respuesta %
. Correcta 20,4
1.1 El extranjero
gueria apoderarse de | Incorrecta 74,0
la lampara
maravillosa. ;Por
qué envié a Aladino | No Contesta 5,6
a buscarla?
1.2 jporquela | Correcta 14,4
Iamgara que Parcialmente 5E 2
encontrcl),AIadlno eS | correcta ,
una lampara
maravillosa? Incorrecta 21,6
¢;Cual es su poder? | No Contesta 8,8
Correcta 65,8
1.3 CS?Etzgn los Incorrecta 29,1
No Contesta 5,1
Correcta 24.0
, Parcialmente 20.9
1.4 Buscé en el Correcta +
cuento y anota las | Parcialmente 118
palabras que dice el | Correcta
genio cada vez que | Parcialmente 133
aparece Correcta - ’
Incorrecta 18,6
No Contesta 11,4%
Correcta 14,7
' Parcialmente 34.9
1.5 Reconocé los | Correcta +
deseos que pide Parcialmente 16.0
Aladino en este Correcta
cuento y marcalos | Parcialmente
26,2
con una cruz Correcta -
Incorrecta 6,0
No Contesta 2,2
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A diferencia de los perfiles anteriores, este tipo de lector no parece realizar una
relectura eficaz del texto, ni establecer de manera correcta (1.1.) y completa
(1.2.) las relaciones inferenciales de causalidad entre algunos elementos de la

historia (personajes, objetos) y la accion.

Es posible sefialar que el desempefio de estos alumnos (sélo un 14% del total
de la muestra) se veria enormemente beneficiado por intervenciones que
fomenten la relectura del texto y ayuden a los nifios a sensibilizarse con el
lenguaje escrito, para que puedan reconocer no sélo qué es lo que se cuenta

en una historia, sino ademas cémo se lo cuenta®®.

<4 Un lector que evoca un personaje central de una historia conocida

En el caso de este perfil, se trata de un tipo de lector que construye una
representacion muy general del cuento leido relacionada, en su mayoria, con
algun actor principal de la historia y que no parece contar con la estrategia de

volver al texto para precisar y completar lo que entendid.

Si se toma como referencia esta situacion de evaluacion, podria resumirse la
descripcion de este perfil como el de un lector que reconoce, después de la
lectura de “Aladino”, que se trata de un cuento en donde “hay un genio”.
Algunos indicadores de este tipo de desempefio en los alumnos evaluados son
los porcentajes de respuestas parcialmente correctas en las preguntas que
hacian referencia a este personaje (1.2.-1.3.-1.4) y en la posibilidad de
reconocer algunos deseos que se le piden al genio, aunque en grado menor

que los perfiles anteriores.

Tipo de respuesta de los alumnos que se inscriben en el perfil de lectores
gue evocan un personaje central de una historia conocida, por ejercicio

Ejercicio Tipo de respuesta %

Correcta 11,0

1.1 El extranjero
queria apoderarse de | Incorrecta 74,2

18 \véase Disefio Curricular para la Escuela Primaria, 1er. Ciclo, Practicas del Lenguaje, 1. Practica de la
Lectura, 1.2. Quehaceres del lector y adquisicion del sistema de escritura, p. 383.
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la lampara
maravillosa. ;Por
qué envi6 a Aladino | \° contesta 14,8
a buscarla?
Correcta 4,7
1.2 gPor que la Parcialmente
lampara que Correcta 37,8
encontré Aladino es
una lampara Incorrecta 36,2
rparavillosa? llegible 0.8
¢Cudl es su poder?
No Contesta 20,5
Correcta 31,0
L3 fﬁﬁé‘;” 105 \ncorrecta 50,1
No Contesta 18,9
Correcta 9,0
Earual;neJrnte 123
1.4 Buscé en el orrecta
cuento y anota las | Parcialmente 9.9
- C t ]
palabras que dice el | ~Orrecta
genio cada vez que Parcialmente 93
aparece Correcta - ’
Incorrecta 35,3
No Contesta 24,1
Correcta 4,1
Parcialmente
. 20,0
1.5 Reconocé los | Correcta +
deseos que pide Parcialmente 15.9
Aladino en este Correcta
cuento y marcalos | Parcialmente
35,6
con una cruz Correcta -
Incorrecta 16,2
No Contesta 8,2

Es muy reducido el porcentaje de alumnos que se incluyen en este perfil (6%).
Sin embargo, no deja de ser necesario poder intervenir sobre su comprension
lectora. Para ello seria preciso proponer situaciones de relectura que les
permitan salir de la identificacion historia-personaje. No sélo para que
empiecen a reconocer otros aspectos que constituyen la narracion, sino
también para que puedan poner en duda sus primeras interpretaciones y se

decidan a generar estrategias que les permitan desentrafiar mas significados y
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enriquecer asi el sentido del texto leido: anticipando elementos del relato en
funcién de otros conocimientos (del autor, de textos del mismo género),
volviendo al texto, retomando el hilo argumental, apoyandose en las
ilustraciones y otros elementos que acompafan al texto, verificando sus
anticipaciones y, sobre todo, pudiendo desplegar estas estrategias de manera

recursiva y sostenida en la lectura de textos variados.

<4 Un lector con pocos recursos para dar cuenta de su comprension del cuento

De acuerdo con los objetivos de este andlisis se busca describir perfiles de
lectores teniendo en cuenta sus potencialidades y proponiendo, luego,
estrategias de intervencion para trabajar con cada perfil de lector.

La mayoria de las respuestas son incorrectas o no se contestan: no realizan
inferencias sobre lazos de causalidad, ni caracteristicas de elementos centrales
de la historia, no definen a un personaje del cuento, casi no reconocen el
parlamento directo del personaje y relevan muy pocos datos sobre acciones
centrales de la historia como los deseos de Aladino. Muchas de respuestas
incorrectas de los alumnos se debieron a que copian una parte del cuento que

no es pertinente para responder la pregunta.

Tipo de respuesta de los alumnos que se inscriben en el perfil de lectores
con pocos recursos para dar cuenta de su comprension del cuento, por

ejercicio
Ejercicio Tipo de respuesta %
] Correcta -
1.1 El extranjero
queria apoderarse de | Incorrecta 57,6
la lampara
maravillosa. ;Por
qué envid a Aladino | No Contesta 42,4
a buscarla?
1.? ¢Por qué la Correcta -
lampara que Parcialmente
encontr6 Aladino €s | ~orrecta 4,7
una lampara Incorrecta 44,7
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maravillosa?
¢Cual es su poder? No Contesta 50,6
Correcta -
1.3 ‘g}ﬁé‘o’” los Incorrecta 42.4
No Contesta 57,6
Correcta 1,2
Parcialmente
. C 3,5
1.4 Buscd en el orrecta +
cuento y anota las | Parcialmente 2.4
palabras que dice el | Correcta
genio cada vez que | Parcialmente 19
aparece Correcta - ’
Incorrecta 28,2
No Contesta 63,5
Correcta -
Parcialmente
. 3,5
1.5 Reconocé los | Correcta +
deseos que pide Parcialmente 19
Aladino en este Correcta ’
cuento y marcalos | Parcialmente
42,4
con una cruz Correcta -
Incorrecta 14,1
No Contesta 38,8

Algunas conclusiones sobre los perfiles de desempefio en lectura literaria

Como se sefiald en la introduccion a este analisis, una practica que permite
establecer diferencias de desempefio entre los lectores de Aladino es la
capacidad de poner en juego la relectura y de hacerlo en el momento de la
evaluacion. Sin embargo, no es usual que los alumnos tengan a su disposicion
los cuentos para volver a leerlos, especialmente en una situacion de
evaluacion. Los datos recogidos en esta prueba parecen corroborar que los
alumnos que efectivamente vuelven al texto para dar las respuestas solicitadas
tienen mayores posibilidades de hacerlo satisfactoriamente. Pues logran, entre
otras cosas, localizar informacion precisa, realizar inferencias, establecer

relaciones entre distintos aspectos de la historia, etcétera.
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Finalmente, en relacion con los resultados de la prueba, es posible que en la
lectura del cuento propuesto, la mayoria de los alumnos lograron acercarse a
las practicas de lectura esperadas. Como muestra el gréfico siguiente, 8 de 10
alumnos pueden ser descriptos por los dos primeros “perfiles de lector” en esta
situacion de lectura del cuento y de evaluacion: interpretan, vuelven al texto y
evocan aspectos centrales de la historia, realizan inferencias sobre relaciones
de causalidad y caracteristicas de elementos de la historia, empiezan a
distinguir historia de relato en la voz de los personajes; o estan en transicién de

hacerlo.

Perfiles de desempefio en lectura literaria

Lector que interpreta, vuelve al texto y recuerda

Lector en transicion de completar su interpretacion y
mejorar sus estrategias de relectura

14%

I6%

1%

Lector que reconoce aspectos centrales de una
historia conocida

Lector que evoca un personaje central de una historia
conocida

M Lector con pocos recursos para dar cuenta de su
comprension

Base: 5733 alumnos
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Bloque 2 - Escritura (renarracion de un episodio del cuento)

En el segundo bloque de la prueba los nifios tenian que escribir por si mismos,
y en un tiempo corto, un texto completo y con sentido. Como se sefialo
anteriormente, este tipo de situaciones de evaluacion no son las ideales para
evaluar la escritura, si concebimos a esta como un proceso recursivo®’ y
colaborativo. Debido a estas limitaciones, la propuesta de escritura fue la
renarracion de un episodio (el primero) del cuento leido: “Aladino en la cueva
maravillosa”. Para escribir sobre esa parte del cuento, se les plante6 a los
alumnos completar la historia de Aladino a partir del un comienzo dado y hacer
un enlace con el final de ese episodio: cuando Aladino le pide al genio volver a

Su casa.

¢, Qué se espera de los alumnos cuando renarran por escrito un cuento

conocido?

Desde el punto de vista de los alumnos, la renarracion del cuento constituia un
solo ejercicio, se esperaba que éstos pudieran atender a distintos aspectos del
texto producido: coherencia de la historia, algunos recursos de cohesion y de la

ortografia en uso.

4 Coherencia

En relacién con este aspecto se pretendia que los alumnos pudieran vincular

las distintas partes del texto logrando:

- respetar los nucleos narrativos basicos del episodio y aportar alguna
explicacion causal para relacionar estas acciones,

- atender a la sucesion temporal de las acciones (o que pasoé primero y
después),

- realizar alguna descripcién del espacio (la cueva) y de los personajes, y

7 un proceso de planificacion, puesta en texto y revision, no lineal o en etapas.
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- establecer un enlace con el cierre planteado, en el cual se resuelve el

conflicto.

4 Cohesion

Se esperaba que los alumnos pudieran organizar el texto utilizando algunos
recursos que les permitieran:
- detectar repeticiones innecesarias y utilizar diferentes recursos para
evitarlas, como por ejemplo el reemplazo por sinébnimos y el empleo del
sujeto tacito (se trata de un conocimiento para el uso, no de
identificacion gramatical explicita),
- utilizar algunos conectores distintos de “y” para indicar diferentes
relaciones entre las partes del texto (entonces, de pronto, luego, por
€s0),
- emplear algunos signos de puntuacién en relacién con lo que se quiere
expresar,
- organizar los nucleos narrativos a través de uso de punto (seguido y
aparte),
- distinguir la narracién del discurso directo por medio de la puntuacién
(guidén o raya),
- emplear coma para separar los términos de una enumeracion,
- utilizar dos puntos para introducir discurso directo,
- usar signos de interrogacion y de exclamacion para marcar las distintas

actitudes de los personajes.

% Ortografia

En cuanto a los quehaceres del escritor y los conocimientos ortograficos en

uso, los niflos deberian ser capaces de:

- emplear mayusculas en el inicio de la oracién y para escribir los
nombres propios,
- escribir correctamente todas las palabras cuya escritura puede

resolverse recurriendo al conocimiento de las restricciones béasicas: mp,
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mb, erre, que-qui y algunas reglas fonogréaficas contextuales: ga-go/

gue-gui, y
- separar convencionalmente las palabras.

Ejercicio de escritura

En funcién con estos conocimientos esperados y a los efectos de la correccion
y evaluacion, el ejercicio de renarracion fue analiticamente dividido en aspectos
relativos a la coherencia de episodio, a los procedimientos de cohesion y a la

ortografia literal.

Ademas, se les pidié a los correctores que relevaran algunas observaciones

sobre la adquisicion del sistema de escritura y grafia, anotando si el alumno:

A- Junta palabras
B- Escribe palabras separandolas en partes
C- Omite letras

D- Escribe en imprenta mayuscula

En términos generales, fue bajo el porcentaje de alumnos que tuvo alguna
observacion en estos aspectos (menos del 20%). Es importante tener en
cuenta que solo se relevaron estos datos en la escritura del cuento, que se
estableci6 para marcar estas cuestiones que hubiera varias palabras para
sefialar y que de estos alumnos no tienen el mismo problema. La mayoria junta
palabras como allado, lalampara, poreso, elestranjero, elefrit, lavio, etcétera.
Luego siguen los porcentajes de alumnos que omiten alguna letra e
hipersegmentan. Probablemente estos alumnos habrian podido resolver estos
problemas si hubieran tenido la posibilidad de revisar su texto.

En el caso de que los alumnos copiaran el texto en su totalidad (sin realizar

ninguna produccidon propia) se consideraron como “copia textual” y se

contabilizaba en una categoria prevista para tal fin en las claves de correccion.
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2. En el recuadro aparece el comienzo y el fin del relato de lo que le paso a Aladino en
la cueva magica. Completa la historia con tus palabras.

mémw

Lin dia entre los dias, un extranjero le ofrecié al joven Aladine
acomnpafiarle a una aventura maravillosa. Aladine aceptd v se
fueren al bosque. Después de un rate, se detuvieron en la entrada
de una cueva.

Aladine pidié ir a su eaga con sumadre ¥ en un segundeo el muchache se encontrd

ante ella.

Resultados de cada uno de los aspectos que componen el ejercicio de

escritura

< Coherencia del episodio
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La coherencia del relato se relaciona con la presentacion de los nucleos
narrativos basicos de la historia, segin un orden temporal y causal. Por eso,
como se sefala en las claves de correccion, para que el item fuera considerado
correcto los alumnos debian renarrar el episodio de manera completa, retomar
sus acciones principales bien organizadas cronolégicamente, contar con algun
indicio de explicacion causal, efectuar un intento de caracterizacion de la cueva
y de los personajes (al menos a través de la adjetivacion: enorme cueva,
pequefia entrada, hermosas piedras preciosas, enojado extranjero, asustado

M#ém*

Un dfa entre los dias, un extranjero le ofreci6 al joven

Aladino acompaiiarlo a una aventura maravillosa. Aladino
acept6 y se fueron al bosque. Después de un rato, se
detuvieron en la entrada de una cueva.

. ﬁ? 2
Ehﬁfdmfﬂ”‘hm;

m&fofvmfm. }u-w., ...... Wa-nz Mflﬁlﬁr .................

Aladino pidi6 ir a su casa con su madre y en un segundo el muchacho se
contré ante ella.
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Aladino, etc.) y realizar un enlace con el cierre del episodio.

Para efectuar la correcciéon de este aspecto del ejercicio se establecieron,
ademas del correcto, tres variantes de posibles respuestas parcialmente
correctas, cuya caracterizacion se determino por la ausencia de algunos de los
elementos de la historia y el relato considerados para la evaluacion: ndcleos
narrativos, explicacion causal, sucesién temporal, descripcion del espacio y los

personajes y enlace con el cierre.
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Para que la cohesion fuera considerada como parcialmente correcta + debia

estar ausente la descripcion o el enlace con el final, de modo que resultaran

renarraciones de este tipo:

Dndine o o comw e o
Un dia entre los dfas, un extranjero le ofreci6 al joven
Aladino acompafiarlo a una aventura maravillosa. Aladino

p%vomémw N

Un dia entre los dias, un extranjero le ofrecié al joven
Aladino acompaiarlo a una aventura maravillosa. Aladino
acepto y se fueron al bosque. Después de un rato, se
detuvieron en la entrada de una cueva.

Aladino pidio6 ir a su casa con su madre v en un segundo el muchacho se /

encontré ante clla. /
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Por otro lado, una renarracion evaluada como parcialmente correcta
implicaba atender a los ndcleos narrativos basicos y a la sucesion temporal,
pero no hacer ninguna referencia al vinculo causal entre los hechos, como se

observa en el siguiente ejemplo:
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Las renarraciones parcialmente correct

as - podian ser textos en los que, o

bien se volvia a contar el episodio de manera muy sintética (es decir,

retomando muy pocos nucleos na

rrativos), o bien se planteaban

incongruencias temporales. En ambos casos no debia haber ni descripciones ni

explicacion causal de los hechos narrados.

mgﬁémw

Un dfa entre los dfas, un extranjero le ofreci6 al joven

Aladino acompaiiarlo a una aventura maravillosa. Aladino
acept6 y se fueron al bosque. Después de un rato, se

detuvieron en la entrada de una cueva.

?mwﬂz;,&, .....

Aladino pidi6 ir a su casa con su madre y en un segundo el muchacho se

contro ante ella.
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Se reservO para considerar como incorrecto aquellos textos en los que se
contaba una historia distinta a la pedida en el episodio, aunque se hiciera
mencion de alguno de los personajes (Aladino, el extranjero o el efrit) o del
lugar (la cueva). De acuerdo con esta decision, es necesario considerar el
porcentaje de respuestas incorrectas no como un indicador de la proporcién de
alumnos que escriben textos “incoherentes”, sino como un indicador de
aguellos que no atendieron a la seleccion de informacién adecuada para

responder este ejercicio.

Como se puede observar en el cuadro, el total de la muestra se reparte de

manera bastante uniforme en cada categoria de respuesta.

Ejercicio 2.1 - Coherencia del episodio renarrado

Tipo de respuesta %
Correcta 24 .4
Parcialmente
Correcta + 19.9
Parcialmente 14.3
Correcta
Parcialmente 20,7
Correcta -

Incorrecta 7,5
No Contesta 7,3
Copia textual 5,5
llegible 0,4
Total 100

Base: 5.733 alumnos

Sin embargo, como modo de aproximacion al analisis de los datos, es posible
contemplar de manera unificada las producciones incluidas en correcto y
parcialmente correcto +, ya que son aquellas que respetan los nucleos basicos
del episodio y atienden a los dos aspectos esenciales del relato: la
temporalidad y la causalidad. De este modo se podria sefialar que el 44,3% de
los alumnos pudo lograrlo. Aunque no deja de preocupar que el 20,7% soélo

pudo producir renarraciones muy sintéticas.
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Como se pudo ver en el bloque anterior, ningun item de lectura muestra una
dispersibn tan homogénea entre respuestas correctas o parcialmente
correctas+ y parcialmente correctas-. Es decir, encontramos proporciones muy
similares tanto de alumnos que pudieron resolver satisfactoriamente el ejercicio
como de nifios que elaboraron textos muy sintéticos. Este tipo de distribucion
llama la atencion sobre las practicas de escritura en el primer ciclo. Por un lado,
porque la coherencia se relaciona con la lectura ya que supone la seleccién de
informacion de un texto leido. Por otro lado, porque implica que los alumnos
puedan posicionarse como escritores, es decir, que puedan leer para luego
escribir. Como se sefala en el DC, para que los nifios puedan atender a la
coherencia de una narracién es preciso que desde el inicio de la escolaridad se
les plantean situaciones concretas de escritura en las cuales se promuevan
reflexiones sobre distintos recursos del sistema de escritura involucrados en la
resolucion de los problemas que se le presentan al escritor en la produccién
“tanto en la organizacion global del texto como en aspectos mas puntuales”. En
este item de escritura se intenté evaluar estos aspectos globales que hacen a
la coherencia del texto, en este caso, de una narracion literaria. En el item que
se analiza continuacion se abordan algunos recursos mas puntuales relativos a
la cohesion del texto, en el nivel de los enunciados, las frases, el léxico, la

puntuacion, la ortografia, etcétera®®.

4 Procedimientos y recursos de cohesién

En relacidn con estos aspectos de la produccion textual se evalué la posibilidad
que tenian los alumnos de utilizar algunos recursos del sistema de escritura

para:

- Evitar repeticiones innecesarias: sustituciones lIéxicas, pronominales,
elisiones.

- Manifestar la conexién temporal entre los hechos: marcadores y
conectores temporales.

- Sefalar su vinculo causal: conectores temporales.

18 DC, Primer Ciclo, Practicas del Lenguaje, 2. Practica de la Escritura, 2.2. Quehaceres del escritor,

estrategias discursivas y recursos lingisticos, p. 393.
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- Separar y organizar los distintos nucleos narrativos: coma, punto
seguido y punto aparte.

- Marcar la actitud del narrador o de alguno de los personajes (signos de
interrogacion o exclamacion), la presencia del discurso directo de los

personajes (dos puntos, comillas o raya de didlogo).

Al igual que en el item anterior, se establecieron 5 categorias para evaluar los
textos producidos por los alumnos: correcto, parcialmente correcto+,
parcialmente correcto, parcialmente correcto- e incorrecto (a la que se suma
una sexta categoria de respuesta para captar aquellos alumnos que no

contestaran al item).

Los textos que contemplaban la utilizacion de los recursos sefialados, fueron

evaluados como correctos.

-Usos de paréntesis para hacer aclaraciones sobre los conocimientos del

personaje:
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/ « Do 0 Ko swsens anaine
Un dia entre los dfas, un extranjero le ofreci6 al joven

Aladino acompafiarlo a una aventura maravillosa. Aladino
acepto6 y se fueron al bosque. Después de un rato, se
detuvieron en la entrada de una cueva.

sadhasd . . gl St o T (- - el d ™ - WA
L1
Aladino pidi6 ir a su casa con su madre y en un segundo el muchacho se
contré ante ella.
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-Escribir el texto en 12 persona:

o it
~—

MMéWW

Un dia entre los dias, un extranjero le ofreci6 al joven

Aladino acompafiarlo a una aventura maravillosa. Aladino
acepté y se fueron al bosque. Después de un rato, se
detuvieron en la entrada de una cueva.

?“Almtauﬁn ..... Yadin. A s daskas. wmlmﬁ-v~w.m'aw»aku_
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Aladino pidi6 ir a su casa con su madre v en un segundo el muchacho se
encontré ante ella.

Se consideraron dentro de la categoria parcialmente correcta+ a las
producciones que contaban con recursos para evitar repeticiones, marcar la
relacion cronoldgica entre los hechos y organizar los nucleos narrativos a
través del uso de punto seguido y aparte.
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Las renarraciones evaluadas como parcialmente correctas, a diferencia de
las anteriores, muestran una menor utilizacion de recursos para evitar
repeticiones, las cuales suelen referirse solo al protagonista (Aladino). A la vez,

despliegan menos estrategias para sefalar el paso del tiempo y la vinculacion

temporal entre los hechos.

«%ﬁomémw :

Un dia entre los dias, un extranjero le ofrecié al joven

Aladino acompanarlo a una aventura maravillosa. Aladino
acept6 y se fueron al bosque. Después de un rato, se
detuvieron en la entrada de una cueva.

SN S ARV e SR N W&WM Lenon.
m«m.x. u*xu‘ﬁ'—nﬁb Nl S *Mm' ..... Ve %ule»

'..n ;1.
‘mm.&ﬂn.
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Aladino pidi6 ir a su casa con su madre y en un segundo el muchacho se

encontré ante ella. /
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En la categoria parcialmente correcta- se hallan textos con muy pocos
recursos de cohesion y no hay marcas de ninguna puntuacion para organizar el
texto. De modo que resultan renarraciones de una sola oraciébn mas o menos

extensa.

mmémw

(n dia entre los dfas, un extranjero le ofreci6 al joven

Aladino acompafiarlo a una aventura maravillosa. Aladino
acept6 y se fueron al bosque. Después de un rato, se
detuvieron en la entrada de una cueva.

,M ik xja»

o anid
[(L-A ,CU "' 1

‘Qmo pidi6 ir a su casa con su madre y en un segundo el muchacho se
contré ante ella.

Debido a que los textos que mostraban muy pocos recursos de cohesion fueron
considerados en la categoria anterior, se evaluaron como incorrectas aquellas

renarraciones que no componian un texto en si mismo, sino que resultaban
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mas bien una lista de oraciones sobre Aladino, o un punteo de acciones que

hace el protagonista, o palabras sueltas relacionadas con la historia.

Como se sefala en las claves de correccion, en estos casos se considera que
el texto evaluado como incorrecto es en realidad un plan de lo que se podria
haber escrito sobre el episodio, pero no el texto en si.

Debido a que la cohesidén supone dar cuenta de la apropiacion de recursos
lingUisticos en el momento de la produccion, se esperaba que los resultados de
coherencia del relato fueran superiores'®. Los resultados que se presentan a

continuacion avalan esta hipotesis.

Ejercicio 2.2 - Cohesidn del texto de la renarracion

Tipo de respuesta Porcentaje
Correcta 15,2
Parcialmente Correcta + 13,8
Parcialmente Correcta 22,3
Parcialmente Correcta - 26,5
Incorrecta 2,9
No Contesta 7,4
Texto muy breve/

Copia textual 11,6
llegible 0,3
Total 100

Base: 5.733 alumnos

A diferencia del item de coherencia, alrededor de la mitad de las producciones
muestran pocos recursos de cohesiéon?® Estos resultados estan ligados a la
situacion sobre las practicas de escritura que se sefialaron al analizar los
resultados referidos a la coherencia de los textos. Seria preciso rever algunos
contenidos linglisticos ensefiados a los alumnos a lo largo del primer ciclo para

presentarlos como recursos del escritor, que se ponen en juego en variadas

9 Més aun si se tiene en cuenta que esta situacion de escritura no contemplaba, por las caracteristicas de
la prueba, la revision de la escritura.

%0 E| 48,8% se obtiene si se suman respuestas parcialmente correctas + y parcialmente
correctas.
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situaciones de escritura de textos concretos y en condiciones reales de

produccion y recepcion.
<4 La ortografia en uso

En la reescritura del cuento se evaluaron también contenidos ortogréaficos
bésicos: mayusculas, restricciones basicas del sistema de escritura y algunas
reglas fonograficas contextuales. Como se sefald en la descripcion de la
prueba, la decision de evaluar estos contenidos ortograficos en la produccion
del texto se relaciona con las propuestas curriculares para el area en las cuales
se sefiala que “es al escribir cuando la ortografia se plantea como un problema,
cuando se hace necesario tomar decisiones ortograficas”?'. Es, entonces, un
quehacer del escritor producir escrituras ortograficamente correctas asi como
resolver dudas apelando a los propios saberes o consultando fuentes de
informacion. Por ello, la renarracion del cuento era una situacién propicia donde
podian relevarse algunos de los conocimientos ortograficos que los alumnos

tienen disponibles para el uso durante la escritura®.

Los contenidos ortograficos evaluados se diferenciaron en dos aspectos: uno
vinculado al uso de mayusculas (inicial y en nombre propio) y otro relacionado
con el empleo correcto de restricciones basicas y reglas fonograficas
contextuales (concretamente, uso de mp/ mb, rr, r inicial, que/qui y gue/gui).

La evaluacion de la ortografia en textos es dificil, por que puede suceder que
no aparezcan palabras en las cuales poder corregir estos contenidos. A los
efectos de la correccion, se establecio como criterio que se evaluaria este
aspecto en aquellos textos que tuvieran tres 0 mas palabras vinculadas con los
contenidos definidos anteriormente. Los casos en donde las producciones de

los alumnos no contemplaban esta frecuencia de aparicion fueron se sefialados

21 Disefio Curricular, Primer Ciclo, Practicas del Lenguaje, 2. Practicas de la Escritura, 2.4. Quehaceres
del escritor y adquisicion del conocimiento ortografico, p. 408.

2 Hubiera sido deseable poder evaluar también la posibilidad que tienen los alumnos de revisar y corregir
sus textos, ya que la situacion de revisién es un espacio ideal para la reflexién sobre contenidos

ortogréficos.

52



como “no se puede corregir”. También en los casos en que los chicos copiaron

textualmente el episodio se decidié no corregir la ortografia.

. Ej 2.3 - Uso de E) 2.4 - Uso de
Tipo de respuesta X palabras con
mayusculas en la . . .
. restricciones bésicas
renarracion -
en la renarracion (%)
Correcta 42,2% 55,2%
Parcialmente 12.1% 10,9%
Correcta
Incorrecta 5,8% 1,6%
No Contesta 7,5% 7,4%
No se puede
corregir/ 32% 24,3%
Copia textual
llegible 0,4% 0,6%
Total 100% 100%

Base: 5733 alumnos
En ambos ejercicios es alto el porcentaje de alumnos que demostraron

conocimientos en uso de mayusculas (42,2%) y de la escritura correcta de

palabras como lampara, agarrog, guiso, que, etcétera (55,2%).

Cabe aclarar que las escrituras evaluadas como parcialmente correctas- en
coherencia y cohesioén no pudieron ser evaluadas en relacién con el uso de
mayusculas porque los textos de los alumnos eran muy sintéticos y se
desarrollaban en una sola oracion, lo cual explica en parte los altos porcentajes
registrados en la categoria “no se puede corregir’ (32% y 24,3%

respectivamente).

Perfiles en esta situacion de escritura

En este apartado se presentan los distintos “perfiles de escritores de Aladino”.
A partir de la misma metodologia aplicada en la construccion de los perfiles de
lectores, cada perfil de escritor es una descripcion sintética de las posibilidades
de escritura analizables en la situacion planteada en la prueba: la renarracion

de un episodio de una historia conocida y con el texto fuente a la vista. Los

53



distintos perfiles suponen un desempefio diverso en relacion con lo que se
esperaba de los alumnos en cuanto a sus posibilidades de poner en juego los
contenidos y recursos que fueron explicitados al comienzo del analisis de este

bloque.

Bloque Il - Escritura

%
Perfil 1 26,9
Perfil 2 20,9
Perfil 3 19,0
Perfil 4 13,0
Perfil 5 20,2
Total 100

Base: 5.733 alumnos

4 Un escritor que produce una renarracion completa y bien organizada

superficialmente

Este perfil describe a un tipo de escritor capaz de hacer una renarracién de un
cuento conocido atendiendo a todos los nucleos del episodio de manera
ordenada e incluyendo algunas caracterizaciones de los elementos de la
historia. Un escritor que demuestra, ademas, disponer de varios recursos de

cohesion para organizar su texto.

Tipo de respuesta de los alumnos que se inscriben en el perfil de
escritores que producen una renarracion completa y bien organizada
superficialmente, por ejercicio

Ejercicio Tipo de respuesta %
Correcta 78,4
Parcialmente Correcta + 21,6

2.1 Coherencia Parcialmente Correcta -

del episodio
Parcialmente Correcta - -
Incorrecta -
2.2 Cohesion | Correcta 51,2
del texto Parcialmente Correcta + 34,8
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Parcialmente Correcta 11,7
Parcialmente Correcta - 2,2
Incorrecta -
Correcta 88,5
2 3 Uso de Parcialmente Correcta 9,0
Pocas mayusculas/Copia
1,8
textual
Correcta 91,7
Parcialmente Correcta 7,1
2.4 Ortografia | |ncorrecta 0,2
en uso Pocas palabras/Copia
1,0
textual

Seria esperable que este perfil de escritor pudiera poner en practica los
recursos evaluados para atender a la organizacion global y puntual de su texto
en variadas situaciones de escritura de diferentes géneros, con distintos
propositos, para destinatarios diversos, escribiendo sélo o en conjunto con

otros.

<4 Un escritor que produce una renarracion completa en sus acciones y recurre

a algunos recursos basicos de cohesion

Este perfil describe a un tipo de escritor que renarra los episodios centrales del
cuento, aungue sin detenerse en la descripcion del espacio y de los personajes
o sin hacer un enlace con la frase final (lo cual se deduce del desempefio
mayoritariamente evaluado como parcialmente correcto + en el item 2.1).
Asimismo, recurre a algunos procedimientos y elementos lingtiisticos para darle

cohesion a su texto tales como:
- emplear s6lo algunos recursos que le permiten no hacer repeticiones

innecesarias,

- cuando se refiere al protagonista, después de haberlo presentado,
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- utilizar preferentemente y, entonces... para coordinar los distintos
nucleos narrativos,
- utilizar punto y seguido para separar algunas partes de la narracion

con sentido (al menos dos).

La diferencia de este perfil con el que se describe a continuacién se juega en la
coherencia de la narracion: los alumnos que se incluyen en el perfil actual
retomaron mas elementos de la historia, es decir, hicieron una seleccion mas
pormenorizada de los eventos del episodio y sefialaron algun lazo de

causalidad entre estos.

Tipo de respuesta de los alumnos que se inscriben en el perfil de
escritores que producen una renarracion completa en sus acciones y
recurren a algunos recursos basicos de cohesion, por ejercicio

Ejercicio Tipo de respuesta %
Correcta 15,8
n Parcialmente Correcta + 60,0
2.1 Coherencia -
del episodio Parcialmente Correcta 22,2
Parcialmente Correcta - 2,1
Incorrecta -
Correcta 4.3
Parcialmente Correcta + 17,8
2.2 Cohesion | Parcialmente Correcta 51,2
del texto Parcialmente Correcta - 26,4
Incorrecta 0,3
Texto breve/Copia textual 0,1
Correcta 51,1
Parcialmente Correcta 17,1
2.3 Maytsculas Incorrecta ' _ 6,5
Pocas mayusculas/Copia
25,1
textual
No Contesta 0,3
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Correcta 77,2
Parcialmente Correcta 17,0
2.4 Ortograffa |INcorrecta _ 1,2
Pocas palabras/Copia
4.6
textual
llegible 0,1

< Un escritor que renarra los nucleos basicos de una historia conocida y tiene
recursos para mantener la referencia del personaje y organizar esos momentos

de la historia

Este perfil de escritor describe aquellos nifios que pueden retomar los nucleos
centrales del episodio y organizar temporalmente las acciones, pero no sefalan
los vinculos causales entre los hechos, o no realizan descripciones, 0 no

enlazan su escritura con el cierre previsto en el texto.

A su vez, estos alumnos recurren a algunos procedimientos basicos de
cohesidén como la correferencia y se evidencia un principio de organizacion del

texto a partir de la puntuacion, sobre todo del uso de punto seguido.

Tipo de respuesta de los alumnos que se inscriben en el perfil de
escritores que renarran los nucleos basicos de una historia conocida y
tienen recursos para mantener la referencia del personaje y organizar
esos momentos de la historia, por ejercicio

Ejercicio Tipo de respuesta %
Correcto -
Parcialmente Correcto + 8,1
2.1 Coherencia | Parcialmente Correcto 43,8
del episodio | Parcialmente Correcto - 44,1
Incorrecto 3,8
Copia textual 0,3
Correcto 2,7
Parcialmente Correcto + 3,1
2.2 Cohesién | Parcialmente Correcto 37,4
del texto Parcialmente Correcto - 54,9
Incorrecto 1,6
Texto breve/Copia textual 0,3
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Correcto 31,7

Parcialmente Correcto 23,9

Incorrecto 7,2
2.3 Mayusculas | Pocas mayusculas/Copia 37

textual

llegible 0,1

No Contesta 0,1

Correcto 60,3

Parcialmente Correcto 20,2
2.4 Ortografia Incorrecto - 2,1

Pocas palabras/Copia

17,1
textual
llegible 0,2

Como Aladino es el protagonista del episodio, los alumnos se refieren a este
personaje y hacen girar en torno a €l las acciones que renarran. Pero, no
utilizan otros procedimientos para no reiterar el nombre del personaje en varias

oraciones.

“Aladino entro y vio muchos diamantes y la lampara. El extranjero le
dijo que no toque nada pero aladino agarro 1 diamante pensando que
era una pelota. El extranjero le grito japurate! Y Aladino no quiso darle
la lampara, entonces el extrangero lo enserro en la cueva. Aladino
lloraba y sin querer froto la lampara y aparecié un horrible efrit.”

Ademas de la puntuacion entre oraciones, para organizar el paso del tiempo
suelen utilizar y 0 y entonces, parece que no disponen de un repertorio mas
amplio de marcadores temporales para sefialar distintos matices de tiempo en

la historia: anterioridad, posterioridad y simultaneidad.

4 Un escritor que produce una renarracion sintética atendiendo a pocos

recursos de cohesion
Los alumnos que se agrupan en este perfil de escritor produjeron textos muy
sintéticos sobre algunos nucleos del episodio. Ademas, esta renarracion estaba

organizada con pocos recursos de cohesion:

- reitera ‘Aladino’ cada vez que se refiere al protagonista,
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- utiliza 'y’ como unico conector,

- no usa signos de puntuacion.

“El mago le dijo

ve a la cueba y saca una lampara de aseite aladino entra ala cueba
avian 3 abitaciones de riquezas otra con frutos y un jardin aladino
agarro monedas el extranjero se en furecio enserro a aladino aladino
froto la lampar asa lieron un efrit dijo unas palabras”

Tipo de respuesta de los alumnos que se inscriben en el
perfil de escritores que producen una renarracion sintética
atendiendo a pocos recursos de cohesion, por ejercicio

Ejercicio Tipo de respuesta %
Correcta -
Parcialmente Correcta + 0,1
2.1 Coherencia | Parcialmente Correcta 10,5
del episodio | Parcialmente Correcta - 69,9
Incorrecta 18,5
Copia textual 0,9
Correcta -
Parcialmente Correcta + 0,7
2.2 Cohesion | Parcialmente Correcta 10,5
del texto Parcialmente Correcta - 69,4
Incorrecta 6,2
Texto breve/Copia textual 13,2
Correcta 11,2
Parcialmente Correcta 10,5
Incorrecta 15,4
2.3 Mayusculas | Pocas mayusculas/Copia
textual 61.6
llegible 1,1
No Contesta 0,3
Correcta 20,4
Parcialmente Correcta 10,8
2.4 Ortografia Incorrecta i 2,8
Pocas palabras/Copia
textual 64.6
llegible 1,5

4 Un escritor que renarra de manera muy sintética una historia conocida sin

poder mostrar recursos de cohesion
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En relacion con las posibilidades de produccion de una renarracidon, en este
perfil se reunieron aquellos alumnos que retomaron pocos nucleos basicos del
episodio, de modo que la narracién resulté incompleta o demasiado sintética. A
diferencia del perfil anterior, el formato de los textos producidos no permite

mostrar casi recursos de cohesion:

“Lo que le pas6 a dentro de la cueba a Aladino fue que se quedo
enserrado. Y no podia salir.”

Asimismo, se incluyeron en este perfil los alumnos que no respondieron este
ejercicio (NC 36%), o copiaron el texto en el porcentaje mas alto de la muestra
(26%). Cabe destacar que el porcentaje de alumnos incluidos en este perfil de

escritor alcanza el 14%.

Algunas conclusiones sobre los perfiles de desempefio en escritura

A diferencia de lo que observaramos anteriormente al analizar los resultados

del blogue de lectura literaria, en el caso de los desempefios en esta situacion

de escritura los alumnos se distribuyen de un modo méas equitativo entre los

cinco perfiles, como se advierte en el grafico siguiente:
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Perfiles de desempefio en esta situacion de escritura

M Un escritor que produce una renarracion completa y
bien organizada superficialmente

Un escritor que produce una renarracion completa en
sus acciones y recurre a algunos recursos bésicos de
cohesién

Un escritor que renarra los ndcleos bésicos de una
historia conocida con recursos para mantener
referencias al personaje y organizar los momentos de
la historia

Un escritor que produce una renarracion sintética
Base: 5.733 alumnos atendiendo a pocos recursos de cohesion

Un escritor que renarra de manera muy sintética una
historia conocido sin poder mostrar recursos de
cohesion

Como dijimos anteriormente, la diferencia principal entre los perfiles supone la
posibilidad de dar coherencia al relato renarrado y de manifestar en la
superficie textual (cohesion del texto) distintas relaciones entre lo que se
cuenta, y organizar la historia y el relato a través de distintos recursos

morfosintacticos.

Como se sefaldo en el andlisis de los resultados, los alumnos tienen mas
dificultades en lograr textos cohesivos que en retomar los nucleos basicos de
un cuento conocido. Un aspecto de la coherencia del texto, la coherencia
tematica, se relaciona con la posibilidad de seleccionar y volver a contar estos
eventos. En el caso de la prueba, Aladino y sus acciones eran el centro del
relato, en todos los perfiles, de manera mas o menos completa, se retoma este

aspecto central de la historia que da unidad al relato:
- Aladino entré en la cueva para buscar una lampara.

- Encontré la lampara en la cueva.

- Sali6 de la cueva.
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Ademas, los alumnos debian organizar estos eventos de acuerdo con un orden
temporal y causal. La temporalidad y la causalidad son dos aspectos basicos
de la coherencia del relato. Se podria sefialar que los alumnos organizan de
manera ordenada las acciones desde el punto de vista temporal, incluso en
aguellas renarraciones muy sintéticas, saben qué hizo primero Aladino (“entré
en la cueva”) y qué hizo después (“salié con la lampara”). Sin embargo, sélo los
escritores de los dos primeros perfiles parecen considerar que, ademas de una
relacion temporal, para que sea una narracion toda historia debe implicar
relaciones causales: por qué Aladino entr6 en la cueva y por qué salio. Es
posible que en las situaciones de lectura y escritura de cuentos en la escuela
se pierda de vista este elemento esencial de la narracion. Sucede que las
relaciones de causalidad entre los hechos muchas veces deben inferirse, es
decir, son supuestos del narrador y pueden parecer reflexiones muy complejas
para hacer con los nifios. Sin embargo, si la narracién es un contenido central
en el primer ciclo® (tal como se deduce de las respuestas de los docentes a la
consulta previa) y se espera que los alumnos comprendan y produzcan
historias coherentes, habria que incluir la reflexion sobre las relaciones

causales entre los hechos y entre los personajes y lo que hacen.

También, se evaluo la posibilidad de los alumnos de escribir un buen relato del
episodio. Por los resultados podemos ver que solo los alumnos que retomaron
todos los nucleos de la historia y los organizaron de manera coherente
pudieron ademas describir a los personajes y el espacio (primer perfil). En el
camino de lograr narraciones de calidad, el trabajo con la descripcion, su
incidencia en la narracion y estructura discursiva es una interesante practica
para desarrollar con los alumnos a través de situaciones de escritura de
cuentos que tengan destinatarios reales. La presencia del lector es esencial
para que el narrador se convierta en un buen observador, cuente lo que pasay
presente lo que ve. Se cuenta y se describe para otro, para un interlocutor que
Nno conoce y no ve sino a través de la voz y la mirada del narrador. Por eso los
proyectos de antologia de cuentos, de lectura a los mas pequefios de cuentos

renarrados, de la presentacion en un evento de la escuela de los cuentos

23 Aligual que en otras etapas de la escolaridad.
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leidos y producidos son organizaciones didacticas propicias para que los

alumnos puedan desarrollar estas estrategias discursivas.

En relacion con la cohesion del texto, el primer perfil es el Ganico que describe
un escritor con posibilidad de utilizar muchos recursos linglisticos para lograr la
vinculacion superficial de su texto. A diferencia de los resultados del bloque de
lectura lectura -en el cual casi un 50% de los alumnos pudo ubicarse en el perfil
de mas despliegue de recursos- un cuarto de los alumnos parecen responder a
este perfil en escritura. ¢ COmo mejorar la produccion escrita de los alumnos?
¢, Como lograr que pongan por escrito buenas ideas que sélo pueden decir en
voz alta? La situacion de evaluacion no era el mejor momento para realizar
estos deseos. Por eso se ponder6 con mas peso al item de coherencia al

momento de configurar los perfiles®*.

Para que el escritor pueda actuar puntualmente sobre sus textos debe contar
con la posibilidad de revisarlo mas de una vez. En el DC, los quehaceres del
escritor relativos a la revision se plantean como una parte esencial de proceso
de escritura que la escuela debe favorecer. De acuerdo con los resultados de la
consulta, los docentes se preocupan por ensefiar a los alumnos del primer ciclo
una gran cantidad y variedad de elementos linguisticos con la esperanza de
que les sirvan como herramientas para producir textos en los afios siguientes:
adjetivos, puntuacién, uso de mayudsculas, marcadores temporales, etcétera.
Muchos de esos elementos, desde el punto de vista del uso de la lengua, son
recursos textuales y soélo cobran sentido en el marco de la produccién de
textos. Seria esencial no esperar a que los alumnos del primer ciclo los
“dominen” de manera descontextualizada para proponerles situaciones de
escritura en las cuales los tengan que poner en juego. Se trata de plantear,
desde el inicio de la escolaridad, muchos contenidos “gramaticales” como
contenidos en accion “involucrados en las operaciones que los alumnos
realizan al resolver los problemas que se le presentan”, mientras buscan una

version satisfactoria de sus textos?.

24 Ver “Perfiles de desempefio”, pagina 19 de este informe.
= DC, Primer Ciclo, Practicas del Lenguaje, 2. Practica de la Escritura, 2.2. Quehaceres del escritor,

estrategias discursivas y recursos lingisticos, p. 393.
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Blogue 3 - Reflexion sobre el lenguaje

Los ejercicios que conforman este bloque pretenden recoger informacion
acerca del conocimiento de algunos contenidos de ortografia y gramatica que

los nifios pueden demostrar al finalizar el primer ciclo de la escuela primaria.
¢, Qué se espera de los alumnos cuando reflexionan sobre el lenguaje?

El bloque estd compuesto por cinco ejercicios, tres relativos a la ortografia y
dos sobre clases de palabras y concordancia entre sustantivo y adjetivo. Se
vera que los ejercicios de ortografia apuntan a evaluar no solamente el
conocimiento declarativo de sobre esos contenidos, sino la posibilidad de
justificar su uso a partir de la reflexiéon sobre el lenguaje. Los dos ultimos
ejercicios, en cambio, evalian contenidos gramaticales poniendo el énfasis en

lo semantico y en lo morfosintactico respectivamente?®.

% Contenidos ortograficos

Los ejercicios disefiados para evaluar contenidos ortogréficos interrogan acerca
de los conocimientos de los alumnos sobre mayuscula (item 3.1 de la prueba) y
algunas restricciones basicas del sistema de escritura (el uso de mp en el item

3.2y el uso de doble r entre vocales en el item 3.3).

La decision de haber incluido estos ejercicios en la prueba encuentra su
fundamento en el hecho de centrarse en contenidos cuya ensefianza esta
ampliamente garantizada en el primer ciclo, si tenemos en cuenta no solo lo
que plantea el DC sino los resultados arrojados por la consulta a docentes?’.
Concretamente, al preguntar por los contenidos ortograficos ensefiados el 99%
de los equipos de maestros consultados dice haber abordado el uso de

mayuscula, el 98% de los equipos docentes reconoce haber trabajado en clase

6 Ver prueba de Practicas del lenguaje en el Anexo.

%" Ver Resultados de la consulta a docentes relativa al area de Practicas del lenguaje en el Anexo.
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el uso de “mp” y el 92% afirma haber ensefiado a sus alumnos el uso de doble

“r" entre vocales.

En lineas generales, los alumnos que respondieron correctamente los items de

ortografia fueron capaces de:

- Justificar el uso de mayuscula estableciendo relaciones entre la
ortografia y la sintaxis. Es decir, pueden vincular el uso de mayuscula
con el sistema de puntuacion del texto y pueden reconocer como
necesaria su utilizacion en el caso de los nombres propios (lo que
supone la posibilidad de distinguir entre sustantivos propios Yy

comunes)?.

- Reconocer regularidades del sistema de escritura y justificarlas. En este
caso, de la totalidad de regularidades posibles se evalu6 el uso de doble

“r’ y la posibilidad de encontrar m delante de “p” pero nunca “n”.

4 Contenidos gramaticales relativos a las clases de palabras (semanticos y

morfosintacticos)

En los ejercicios 4.1 y 4.2 se evaltan conocimientos relacionados con el
aspecto gramatical de las palabras: en el primer caso la clasificacion semantica
(adjetivos calificativos) y, en el segundo caso, el comportamiento sintactico de
los adjetivos (concordancia entre sustantivo y adjetivo en la frase). La inclusién
de estos temas en la prueba se encuentra justificada por tratarse de contenidos
que han sido ensefiados hacia el final del primer ciclo de la ensefianza
primaria. Segun los resultados de la consulta a docentes, el 99% de los grupos
de maestros encuestados reconocié haber ensefiado el tema de los adjetivos
calificativos y el 97% asegur6 haber trabajado con sus alumnos la

concordancia entre sustantivo y adjetivo.

28 Disefio Curricular, Practicas del Lenguaje, 2.Practica de la Escritura, 2.4. Quehaceres del escritor y

adquisicion del conocimiento ortografico, pp. 412-414.
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Los alumnos que respondieron correctamente a los items de gramatica fueron

capaces de:

- Dar cuenta de algunos adjetivos calificativos para caracterizar a los

personajes de una historia conocida.

- Reconocer, dentro de un paradigma, los adjetivos que concuerdan en

género y numero con los sustantivos presentes en una frase.
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Ejercicios de reflexion sobre el lenguaje

En este apartado, se presentan los ejercicios de la prueba, se detallan los
resultados generales obtenidos y se realiza un analisis mas pormenorizado, a
partir de la selecciébn de algunas respuestas dadas por los alumnos que
permiten ilustrar distintos procesos en la adquisicion de las nociones

evaluadas.

El primer ejercicio de este bloque consistio en presentar a los alumnos el
primer parrafo del cuento, en base al cual se les pedia que explicaran por qué

ciertas palabras estaban escritas con mayuscula.

3.1. Releé el primer parrafo del cuento que aparece aqui:

Hace mucho mucho tiempo, en una ciudad remota de la China, vivia la viuda
del sastre Mustafa con su hijo Aladino. El joven no habia aprendido el oficio
de su padre y preferia vagar por el pueblo junto a sus amigos. La madre
apenas podia mantener a su hijo hilando a pedido para los vendedores del

mercado.

Observa las palabras que estan subrayadas y explica por qué estan escritas con

mayuscula:

Hace: esté escrita con mayuscula POrque .............ceeeeiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeei
China: esta escrita con mayUsCula POrQUE ......ccooeeeeeeeiiiiieeeiee e
Aladino: esté escrita con mayuUscula POrqUE ........ceevvveveeeeeeeeiiiiiieeiiiivieeeeee
El: estd escrita con MayUSCUla POFQUE ........cevveiiieeeeeeeeeeeeeseiiiiinnveeerreeeeeeeeeea e

La: esta escrita con MayUsCula POIQUE ..........evvieeeiiiiiiiieeeeeeeeeeeessesseesnsvseneeeeeees

Como se sefalo, para realizar este ejercicio era necesario poder explicar el uso

de mayuscula al inicio del texto, en nombres propios y después de punto. Una
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primera lectura de los resultados indica que dos de cada tres alumnos fueron
capaces de fundamentar correctamente el uso de mayuscula en las cinco
palabras propuestas y cerca del 17% lo pudo hacer en 3 6 4 palabras. Esto
significa que una amplia mayoria (méas del 80% de los alumnos) demostré tener
en claro que al comienzo de un texto y después de punto se utiliza mayudscula,

al igual que en los nombres propios.

Ejercicio 3.1 — Ortografia: uso de mayuscula

Tipo de respuesta %
Correcta 65,9
Parcialmente Correcta + 16,6
Parcialmente Correcta - 8,0
Incorrecta 3,4
No Contesta 6,1
Total 100

Base: 5.733 alumnos

Los siguientes son ejemplos de algunas de las razones que dieron los alumnos

al momento de responder la consigna.

» Respecto del uso de mayuscula vinculada con el inicio de un texto (la

palabra “Hace” en el ejercicio propuesto):

“porque es la primera palabra”

“porque comienza una historia como una oracién”
“porque es un empiezo”

“es el principio del cuento”

“es la primera palabra”

“la mayuscula empieza primero”

» Respecto del uso de mayuscula después de punto (las palabras “La” y “EI”

en el parrafo dado):
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“es la primera palabra después de punto”
“esta después de punto”

“después del punto es mayuscula”

» Respecto del uso de mayuscula en nombres propios:

China:
“es un sustantivo propio”
“es un pueblo”

“porque es un pais”

Aladino:
“es un nombre y es propio”

“es un nombre de persona”

Es muy bajo porcentaje de alumnos (8%) que contestd de manera parcialmente

correcta-, es decir que explicé so6lo 1 6 2 palabras de acuerdo con alguno de

los criterios enumerados como correctos. E incluso es mas bajo el porcentaje

de respuestas incorrectas (3,4%), esto es, alumnos que dieron cualquier otra

explicacion no contemplada como correcta.

Para continuar con el analisis de los resultados de este ejercicio, se

seleccionaron algunas respuestas que, si bien no representan ejemplos de

respuestas correctas, dan cuenta de explicaciones de los alumnos que

indicarian que distintos tipos de conceptualizaciones acerca de las nociones

consideradas y sobre esta clase de ejercicios.

Hace:

“porque empieza con sangria”

Si bien no ha podido dar una fundamentacion correcta, este alumno sabe que

el uso de la sangria estad asociado al comienzo del parrafo y que en ese caso

se utiliza mayuscula.
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China:
“China no se escribe con minuscula”

“porque se escribe con mayuscula”

Estos nifios evidentemente no fundamentan la razén del uso de mayuscula,
sino que ofrecen algun tipo de razonamiento circular a través del cual intentan
—aunqgue no lo logran— construir dicha justificacion. Al tratar de “explicar” que se
escribe con mayulscula porque no se escribe con minuscula, refuerzan el

conocimiento del uso correcto, aun cuando no puedan dar cuenta del porqué.

Otros dan cuenta del conocimiento que tienen sobre el area acerca de la cual
se los esta evaluando y argumentan utilizando términos pertenecientes al
campo de la reflexion acerca del lenguaje. En el intento de dar una respuesta
aparentemente pertinente, arriesgan explicaciones que vinculan el uso de
mayuscula con el aspecto sintactico de las palabras (es decir, con el hecho de
tratarse de verbos, sustantivos, adjetivos, etc.), aunque en este caso se trate

de vinculaciones inadecuadas.

China:

“es un sustantivo calificativo”

Hace:
“es un vervo”
“porque es una accion”

“porque es una palabra con H”

El:

“porque es un vervo”

“es un adjetivo calificativo”
“es un sustantivo comun”
La:

“es un adjetivo calificativo”
“porque es un articulo”

“es un adjetivo comun”
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Muchos alumnos se acercan a la razon correcta del uso de mayudscula, aunque

no puedan expresarla adecuadamente.

China:

“es donde transcurre la historia”

Es decir, el nifilo que responde de este modo hace alusion a que se trata de un

lugar, motivo por el cual se justificaria el uso de mayuscula.

El:
“es una manera de poner Aladino”

“es un nombre de persona”

La:

“es la madre de Aladino”

No cabe duda de que estos alumnos saben que “ElI’ y “La” en este texto
refieren a personas, por lo cual su justificacion se encamina a la idea de ligar
los sustantivos propios al uso de mayuscula, es decir, se trata de un
explicacion basada en el aspecto semantico que por supuesto no resulta
adecuada.

Seria necesario revisar las formas de reflexion y sistematizacion acerca del
lenguaje ya que los resultados de la prueba indicarian que algunos alumnos
saben que estan en el campo de los adjetivos, sustantivos, verbos, articulos,
pero necesitan ajustar los criterios especificos por los cuales estas palabras
estan escritas en mayuscula en este texto en particular. Al respecto, cabe
sefialar que el aprendizaje del uso de mayuscula “...supone la resolucion de
dos tipos de problemas diferentes: forman parte, por un lado, del sistema de
puntuacion del texto y, por otro lado, se utilizan en nombres propios. El uso
correcto de estas Ultimas requiere una elaboracién gramatical: la distincion

29y

entre sustantivos propios y comunes~". Es este tipo de elaboracién la que

2 Disefio Curricular, Primer Ciclo, Practicas del Lenguaje, 2. Practicas de la Escritura, 2.4. Quehaceres
del escritor y adquisicion del conocimiento ortografico, p. 414.
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habria que seguir promoviendo a través de variadas estrategias de ensefianza
en el aula.

En el siguiente ejercicio del bloque se espera que los alumnos den cuenta del
conocimiento de una restriccion basica del sistema de escritura y puedan

reconocer que delante de “p” se encuentra “m” pero nunca “n”.

3.2. (Como se escribe?, ;lampara o lanpara? ;Por qué?

Como muestra el cuadro, uno de cada tres alumnos supo cual es la opcion
correcta y pudo brindar una justificacion adecuada. En cambio, cerca del 60%

eligi6 la opcion correcta pero no justifico u ofrecio una justificacion inadecuada.

Ejercicio 3.2 — Ortografia: uso y justificacion de la restriccion “mp”

Tipo de respuesta | Porcentaje
Correcta 30,1
oo
Incorrecta 3,2
No Contesta 8,5
llegible 0,2
Total 100

Base: 5.733 alumnos

Entre las respuestas correctas se encontraron justificaciones como las que se

presentan a continuacion:

Lampara:

“porque la m va delante de la p”
‘“lamvadelantedelapylab”
“porque es mp y no np”

“lanylapnopuedenirjuntasylamy lap si se puede”
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Como adelantamos, la mayor parte de los alumnos sefalaron la opcién
correcta pero no pudieron justificar su respuesta o dieron justificaciones
inadecuadas. A continuacion se presentan casos que pretenden ilustrar la

diversidad de fundamentaciones desarrolladas por los nifos.

“la n no esta bien porque en el cuento dice lampara”

“porque en el cuento esté escrito lampara”

Para algunos alumnos lo que esta escrito e impreso es una fuente de consulta
e informacién®’. Estos nifios suponen que si un texto se encuentra impreso
debe haber sido escrito de manera correcta; por lo tanto, se convierte en un
recurso legitimo por si mismo, como es posible apreciar en los ejemplos

seleccionados.

“se escribe lAmpara porque lanpara es parecido a un foco”
“porque es una lampara maravillosa”

"se escribe para luz”

Otros nifilos asocian la palabra con el referente mas conocido. La lampara que
esta en la ilustracion del texto no se parece a la que ellos conocen, por lo cual
infieren que, si se trata de dos objetos diferentes, deben escribirse también de

manera diferente.

“porque es MP (una regla ortogréfica)”
“porque sino seria falta de ortografia”

“porque esta bien”

Los alumnos también saben que hay reglas que “rigen” la escritura (es decir,
reconocen que no se escribe de cualquier manera), infieren que en este
ejercicio se les estd requiriendo que demuestren el conocimiento de esas
reglas y saben que el hecho de no respetarlas deriva en cometer “faltas” de

ortografia.

%0 Disefio Curricular, Practicas del Lenguaje, Practica de la Escritura, 2.4. Quehaceres del escritor y

adquisicion del conocimiento ortografico, Quehaceres del escritor relativos a la ortografia, pag.410.
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“van juntas”
“no se separan”
“unas no estan cuando estan otras”

“algunas nunca se juntan”

Algunos alumnos tienen conocimiento de la existencia de una regla especifica
gue se refiere a la “m” y la “p” y otra a la “n” y la “v’. Han escuchado
expresiones similares a las que se exponen como ejemplo, ya que muchos
docentes ensefan asi las restricciones del sistema de escritura basandose en
algunas propuestas presentes en libros de texto, que es un material muy

utilizado por los docentes para planificar y desarrollar sus clases®".

“porque tiene acento”

“se escribe con minuscula”

Otros intentos fallidos de justificacion, como se sefialé al analizar el ejercicio
anterior, estan asociados con temas pertenecientes al area sobre la cual estan

siendo evaluados, a pesar de que estas vinculaciones no resulten pertinentes.

Retomando los resultados de este ejercicio, es preciso enfatizar que el
desempeiio ha sido altamente exitoso, en la medida en que si bien no es un
objetivo del primer ciclo explicitar la restriccidbn, una amplia mayoria de los
nifios pudieron hacerlo correctamente. Seria necesario instalar en el aula
practicas permanentes de busqueda de explicacion de esta y otras
restricciones del sistema, a fin de que los alumnos puedan dar cuenta de la
razon que los lleva a elegir la opcion correcta en el momento de escribir

palabras en las que estén involucradas tales restricciones.

En el siguiente ejercicio, muy similar al anterior, se espera que los alumnos
reconozcan otra restriccion grafica del sistema de escritura: el uso de doble “r’
entre vocales. En este caso la fundamentacion era mas exigente, dado que
requeria apelar a dos condiciones: que la doble “r’ se encuentra en el medio de

la palabra (nunca al principio o al final) y, ademas, que suena fuerte.

3L Ver en el anexo “Resultados de la consulta”.
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3.3. ;Como se escribe?, ;tiera o tierra? ;Por qué?

La poblacién evaluada se distribuy6 de la siguiente manera:

Ejercicio 3.3 — Ortografia: uso y justificacién de la restriccién doble “r”

Tipo de respuesta | Porcentaje
Correcta 10,8
o
Incorrecta 2,8
No Contesta 9,3
llegible 0,1
Total 100

Base: 5.733 alumnos

Como puede verse, cerca del 11% de los alumnos respondieron correctamente
y a su vez y justificaron de la manera esperada, dando explicaciones del

siguiente tipo:

Tierra:
“se escribe tierra porque esta al medio de la oracion y suena fuerte”
“porque la R sola suena fuerte nada mas en el principio de la palabra”

“porque si quieren que la r suene fuerte en el medio tienen que poner RR”
Las tres cuartas partes de los alumnos evaluados sefalaron la opcion correcta
pero no justificaron su respuesta o dieron una justificacion no contemplada

como correcta.

“tierra, porque estaria mal el cuento”
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Como en el ejercicio anterior, nuevamente aparece el texto como fuente de

informacién confiable.

“por que si no, no suena (una regla ortogréfica)”

Algunos alumnos aluden explicitamente a alguna regla que pauta la escritura.

“porque tierra esta casi en el medio y pero no esta adelante”

Muchos alumnos saben que ninguna palabra comienza con doble “r" y esa es

una razén al momento de decidirse entre tiera o tierra.

“porque con doble rr suena mas fuerte y queda bien como perra“
“porque cuando la r suena fuerte se pone rr  *“

“se escribe tierra por que sino escribiéramos eso se pronunciaria tiera“
“porque se pronuncia asi”

“porque sino sonaria suave”

“porgue sino suena despacio”

Otros evocan el sonido de la palabra, dando una justificacion que parcialmente
se acerca a la respuesta esperada, pero sin hacer referencia a la otra condicion
requerida (la posicion de la letra “r" en la palabra) para poder considerarla

como una justificacion completa.

“porque tiera estd mal escrito”
“porque es correcto”
“porque la palabra es asi”

Otros justifican su decision bajo un concepto de correccién, incurriendo en un
razonamiento circular segun el cual tierra esta bien escrito porque tiera estaria

mal.

“porque tiera no seria el suelo”

“es suelo”

76



“porgue si fuera tiera no tendria el mismo significado”

Algunos nifios hacen referencia al significado lo cual, si bien implica una
justificacion, da cuenta de una vinculacion entre el contenido semantico de un
término y su escritura que en otros casos resultaria apropiada para justificar el
aspecto ortografico, como en el caso de la escritura de homdéfonos que se
escriben distinto (heterégrafos) como: casa-caza, halla-haya, cay6-calld,
etcétera.

El andlisis comparativo de las respuestas brindadas en ambos ejercicios da
cuenta de la aparicién de ciertos tipos de justificaciones similares en cada uno
de los casos propuestos. Esto se observa particularmente en las justificaciones
consideradas incorrectas (la alusidon al aspecto semantico, la referencia al texto
escrito como fuente de autoridad, por ejemplo). No obstante, los resultados
indicarian que la restriccion “mp” estd mas incorporada en los alumnos como
una regularidad, mientras que la doble “r" en el medio de la palabra est4d mas

asociada al aspecto sonoro y menos vinculada a la ubicacion de la letra.

Asimismo, como se sefalé antes mas arriba, para realizar correctamente la
fundamentacién de la palabra tierra se debia aludir a dos condiciones (porque
suena fuerte y esta en medio de la palabra o porque suena fuerte y no esta al
comienzo de la palabra) mientras que para fundamentar la escritura de la
palabra lampara era necesario dar cuenta sélo de una condicion (porque antes
de “p” va “m”). Ello explicaria la diferencia de respuesta en ambos ejercicios:
mientras que en el item 3.2 hubo un 30% de respuestas correctas, en el 3.3 las

respuestas correctas representaron poco mas del 10%.

En adelante se presentan los ejercicios sobre clases de palabras, se comentan
los resultados obtenidos y se analizan las respuestas dadas por algunos
alumnos, que resultan Utiles para ilustrar diversos procesos de adquisicion de

los conocimientos evaluados.
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4.1. Pensa cdmo son algunos de los personajes del cuento.

Escribi dos adjetivos calificativos para cada uno:

AlAINO e
BadrulDUAUI ..o e
Bl el it oo

En el ejercicio propuesto para evaluar la adjetivacion se solicité a los alumnos
que reflexionaran acerca de como son los personajes del cuento leido para
luego poder decir algo de ellos (estrictamente, se les solicitaba proponer
adjetivos calificativos). No obstante esta consigna, las claves de correccién
fueron contemplaron que los alumnos pudieran colocar adjetivos del cuento o
bien inventarlos. Es decir, se consider6 como correcta a la respuesta de los
alumnos que atendieron al tipo de palabra que se pedia (en este caso
“adjetivos calificativos”, es decir, un aspecto puramente formal) y no
necesariamente a la pertinencia de ellos con las caracteristicas de los

personajes (un aspecto mas asociado a la comprension lectora).

Si se suman los porcentajes de respuestas correctas (51,8%) y parcialmente
correctas+ (24,1%) los resultados fueron muy altos. En este ejercicio resulté asi
altamente satisfactorio las respuestas correctas, dado que tres de cada cuatro

alumnos pudo proponer 4 o0 mas adjetivos para los personajes del cuento.
Ejercicios similares a este son muy frecuentes en la practica cotidiana del aula.

Quizas ello explique que en este item se encuentra la proporcion mas alta de

respuestas correctas de todo el bloque.
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Ejercicio 4.1 — Gramética: adjetivacion

Tipo de respuesta Porcentaje
Correcta 51,8
Parcialmente
Correcta + 2ol
Parcialmente

7,9
Correcta
Parcialmente

2,1
Correcta -
Incorrecta 3,4
No Contesta 10,7
Total 100

Base: 5.733 alumnos

Es posible advertir que, incluso dentro del colectivo de alumnos que dieron
respuestas correctas, se evidenciaron variaciones respecto de la “calidad” de
los adjetivos propuestos: algunos nifios relacionaron la adjetivacion con las
caracteristicas de los personajes segun el relato, mientras que otros apelaron a

respuestas mas rutinizadas y desvinculadas del texto.

Aladino:

“joven”, “atrevido”,"valiente”

Badrulbudur:

“linda”, “hermosa”, “buena”

El efrit:

“malo”, “espantoso”, “genio”

Estos ejemplos de respuestas ilustran casos en los cuales la adjetivacion se
encuentra claramente vinculada con las caracteristicas de los personajes.
Aladino:

“flaco”, “alto”, “bueno”
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Badrulbudur:

“flaca”, "linda”, “buena”

El efrit:

“malo”, “flaco”, “alto”

Estos otros alumnos no solamente desatienden el contenido del cuento al
momento de calificar a los personajes, sino que ademas realizan la adjetivaciéon
de una manera convencional, apelando a un repertorio escaso y poco variado
de adjetivos, cuyo uso incluso se repite entre los distintos personajes,

cambiando solamente el género.

Por otro lado, las respuestas consideradas incorrectas también ofrecen

elementos para analizarlas cualitativamente.

“Es bueno y quiere casarse”
“Es pobre y es bueno”

“Una princesa hermosa”
“Es un genio y no se enoja”
“Es una princesa hermosa”
“Es un genio y un esclavo”

“Es un mago que vive en una lampara”

Muchos alumnos no propusieron adjetivos sino que redactaron frases
calificativas y/o descriptivas como las anteriormente seleccionadas. En este
caso se podria analizar que desde el punto de vista pragmatico-semantico se
estd sefialando algo sobre los personajes, en su mayoria, a través de una
construccion predicativa con el verbo ser. Es muy dificil concluir de estas
respuestas que los alumnos no conocen el uso de los adjetivos solo porque no
respondieron a este ejercicio con la colocaciéon de esta clase palabra de
manera aislada y no en frases predicativas como suele aparecer en los
enunciados concretos. Seria preciso indagar acerca de los conocimientos
linglisticos que tienen los alumnos para saber qué los guié a responder a

través de estas clases de predicaciones.
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Finalmente, es necesario reconocer que los resultados de este tipo de
ejercicios, en los cuales la producciébn de los alumnos no se vincula
necesariamente con el texto trabajado, no aportan otra informacién mas alla de
confirmar que los alumnos saben cdomo responder a ejercicios de
completamiento referidos, en este caso, a la clasificacién de adjetivos. Muchas
veces de manera automatizada y en relacién con un repertorio restringido de

palabras como: gordo, flaco, alto, grande, chico, feo, lindo, bueno y malo.

Por lo tanto, mas alla de los resultados satisfactorios, seria necesario revisar y
enriquecer las formas de trabajar la sistematizaciéon de la clasificacion de
palabras, de modo que se vincule méas estrechamente con la lectura y
produccion de textos por parte de los alumnos. Este tipo de trabajo propiciaria
no sélo que los alumnos escriban correctamente el tipo de palabra solicitada,
atendiendo a la concordancia en género y niamero, sino que ademas puedan
tener en cuenta la pertinencia del adjetivo con el sustantivo al que se esta
calificando y, mas ampliamente, relacionarlo con el sentido del texto que se

aborda en practicas de lectura y escritura variadas y con sentido.

En el dltimo ejercicio de la prueba, se pidi6 a los nifios que completen con la
palabra correcta en género y namero, a partir de la lectura de un texto que
tenian completo en el material de lectura, la contratapa del cuento en la cual se
contaba la historia de Sherezade.
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4.2, jLa primera contratapa del libro aparecid con algunas palabras borradas! Fijate cual va de
las palabras que estan entre paréntesis v escribi el texto correctamente,

La princesa bcherezade decide contar historas o000 i oo para ewvitar que el sultan
(maravillosolmaravillosos fmaravillosa fmaravillosas)
Schahrar la mate como a sus..o oo, esposas, Para que el reyse entusiasme con los relatos,
{otra fotrg fotrasfotros)

durante mil v una......................., la princesa comienza un cuenta, lointerrumpe antes del amanecer v
(hochelnoches)

promete terminarlo la noche,. oo,

(siquientelsiguientes)
Finalmente, después de mil noches v una, el sultdn perdona a Scherezade vwwviven ...,
ffetizi felices)

Aproximadamente la mitad de los alumnos pudo resolver de manera correcta el
ejercicio, es decir, complet6 todas las palabras requeridas sin cometer ningun
error. Si, ademas, tomamos en cuenta a aquellos que completaron al menos
tres palabras de forma correcta (considerados en el cuadro como parcialmente

correcto +) el porcentaje asciende a 84,4%.

Ejercicio 4.2 — Gramatica: concordancia entre sustantivo y adjetivo

Tipo de respuesta Porcentaje
Correcta 49,4
Parcialmente
Correcta + e
Parcialmente

5,5
Correcta -
Incorrecta 1,6
No Contesta 8,5
Total 100

Base: 5.733 casos

El error mas frecuente en este ejercicio se dio cuando los alumnos debieron

elegir entre “noche/noches”, ya que en este caso, las opciones de palabras
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entre las cuales los alumnos debian elegir estaban antecedidas por el articulo
una, lo cual podia dar lugar al error de concordancia de género siempre que no
se efectuara una lectura global del parrafo o se supiera que se trata del libro
Las mil y una noches. Una parte importante de los nifios respondio
“mecanicamente”, simplemente considerando la palabra anterior con la que el
sustantivo debia concordar y desatendiendo al contexto (textual o

enciclopédico).

Este es uno de los ejercicios en los cuales puede observarse mas notoriamente
la basqueda (que no obstante se encuentra presente a lo largo de toda la
prueba) de un equilibrio entre las practicas usuales de ensefianza y las
propuestas del DC de la jurisdiccion. Como se sefala en descripcion de la
prueba, este ejercicio se acerca mucho a actividades habituales de
reconocimiento de formas gramaticales, aunque se propuso con un texto
completo y conocido. Los resultados muestran que los alumnos pueden hacer
estos reconocimientos con relativamente pocos errores. Estos errores
muestran también que la respuesta es automatizada y no garantiza que los
alumnos vayan a poner en juego estos conocimientos, de la naturaleza que

sean, en el momento de escribir o revisar sus producciones.

El analisis de los resultados en este bloque muestra que seria necesario revisar
las propuestas de trabajo frecuentes en las aulas con el fin de promover la
lectura y relectura del texto sobre el cual se trabaja (ya sea leido o producido
por los alumnos), poniendo la practica de lectura y escritura de la lengua por
encima de la sistematizacion sobre lenguaje. De esta manera, se invertiria la
secuencia habitual, en la que parece promoverse el conocimiento formal sobre
la lengua antes que las practicas de lectura y escritura, en las que el
conocimiento implicito sobre la lengua se pone en accion, y a partir de las
cuales este saber podria ser explicitado, revisado y sistematizado por parte de

los nifios como usuarios del lenguaje.
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2.3- Sintesis de los resultados y conclusiones

Como se anticipé en los comentarios generales sobre los resultados®, es
posible afirmar que los alumnos tuvieron mejores resultados en la lectura del
cuento que en la escritura de la renarracion y pudieron responder de manera
satisfactoria los ejercicios de reconocimiento gramatical. En este sentido los
resultados son los esperados a partir de la lectura del mapa curricular, es decir,
si se toma en consideracion lo que los docentes sefialan haber ensefiado a lo
largo del ciclo.

Desempefios satisfactorios® segln ejercicios

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Ejercicio 1.1 4— 60,5%
Ejercicio 1.2 —88'6%

Ejercicio 1.3 84,6%

Ejercicio 1.4 4— 67.6%

Ejercicio 1.5 77,3%

Ejercicio 2.1 44,3%
Ejercicio 2.2 19,0%

Ejercicio 2.3 F 42,2%

Ejercicio 2.4 55,2%

Ejercicio 3.1 — 81,9%
Ejercicio 3.2 — 88,1%
Ejercicio 3.3 — 87.8%
Ejercicio 4.1 4— 75,9

Ejercicio 4.2 [ 84:4%

]
%2 \er apartado 2.2. Andlisis de los resultados. Resultados generales de la prueba.
3 Se consideraron como “satisfactorias” las respuestas correctas y parcialmente correctas +, con
excepcion de los ejercicio 3.2 y 3.3 en los cuales se agruparon las respuestas correctas y parcialmente
correctas.
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Una reflexibn mas detallada sobre el desarrollo del analisis de cada blogue de
la prueba y de los perfiles de lectura y escritura parece poner en evidencia la

necesidad de una “l6gica del acercamiento”:

- De los lectores a los libros

- De los escritores a las situaciones concretas de produccion y revision de
sus textos.

- De los docentes a las conceptualizaciones que los nifios van generando

acerca de la lengua que usan a diario.

En el bloque de lectura literaria se encontr6 que la mayoria de los alumnos
lograron distinguir caracteristicas centrales de la historia: definicion de
personajes centrales (1.3.-el efrit), caracteristicas de elementos importantes
(1.2.-la ldampara), acciones que hacen avanzar la historia (1.5.-los deseos) y en
menor medida de relaciones de causalidad presentes en el texto (1.1.-por qué
va Aladino a buscar la lampara). También pueden reconocer un aspecto del

relato: las palabras del personaje frente a la voz del narrador (1.4.).
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Bloque | - Lectura

Ejercicio Ej. 1.1 Ej. 1.2 Ej. 1.3 Ej. 1.4 Ej. 1.5
Tipo de respuesta (%) %) (%) %) (%)
Correcta 60,5 47.1 84,6 41,7 46,1
Parcialmente

25,9 31,2
Correcta +
Parcialmente

41.5 10,9 7,5

Correcta
Parcialmente

6,8 11
Correcta -
Incorrecta 36,6 7,4 12,3 9,2 2,8
No Contesta 2,9 4 3,1 5,5 1,4
llegible - -
Total 100 100 100 100 100
Base: 5.733

Como se sefial6 precedentemente, el hecho de brindar respuestas mas
completas y precisas sobre la historia leida, se vio en la posibilidad de los
alumnos de poder volver al texto en el momento de la prueba. La situacién de
lectura propuesta (debido a la posibilidad de que el docente y los alumnos
contaran con el material de lectura con anticipacion) fomentaba la relectura del
texto y la mediacion del docente como lector, para acercar a los alumnos a las

obras a través de textos completos y con las complejidades propias de las
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obras de circulacion social. El recorrido de los alumnos por el primer ciclo
deberia garantizarles este acercamiento a los libros a través de situaciones de
lectura de textos diversos, con distintos propésitos compartidos con los nifios,
escuchando leer al docente y a otros adultos y leyendo por si mismos de

manera sostenida y frecuente.

Ejercicio 1.1 Ejercicio 1.2

%
90% _ 90%

75%

75%

60,5%

60%

60% -

47,1% .
as | 5% | 41,5%
36,6%

30% | 30% -

15% |

15% 1 7,4%

2 9% 4,0%

@ Correctas
O Parcialmente correctas

0% -

O Correctas

O Incorrectas O Incorrectas
@ No contesta @ No contesta
Ejercicio 1.3 Ejercicio 1.4
90% - 90% -
75% - 75% |
67,6%
60% - 60%
45% | 45% |
30% - 30% -
17,7%
12,3%
15% - 15% - 9,2%
5,5%

o | o |

W Correctas O Correctas y parcialmente correctas +
O Incorrectas O Parcialmente correctas y parcialmente correctas -

O Incorrectas
@ No contesta @ No contesta
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Eiercicio 1.5

77,3%

18,5%

0
2,8% 1,4%
I |

[ Correctas y parcialmente correctas +

O Parcialmente correctas y parcialmente correctas -
O Incorrectas

@ No contesta

El andlisis de las renarraciones muestra que los resultados obtenidos en los
items que evaluaban la coherencia (2.1.) y la cohesion del texto (2.2.) se
distribuyen de manera homogénea en cada categoria de respuesta, con una
mejor respuesta en los aspectos relacionados con la coherencia del texto,
especialmente en lo relativo a retomar los momentos principales del episodio
leido y a ordenar temporalmente las acciones. Se sefialé que las renarraciones
mas elaboradas eran aquellas en las que el escritor habia atendido a las
relaciones de causalidad de la historia y a algunos recursos de cohesién

esenciales para vincular de manera superficial los distintos hechos.
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Bloque Il - Escritura

Ejercicio Ej. 2.1 Ej. 2.2 Ej. 2.3 Ej. 2.4
Tipo de respuesta %) (%) %) (%)
Correcta 24,4 15,2 42,2 55,2
Parcialmente Correcta + 19,9 13,8

Parcialmente Correcta 14,3 22,3 12,1 10,9
Parcialmente Correcta - 20,7 26,5

Incorrecta 7,5 2,9 5,8 1,6
No Contesta 7,3 7,4 7,5 7,4
Copia textual / Texto muy

breve 5,5 11,6 32 24,3
llegible 0,1 0,3 0,4 0,6
Total 100 100 100 100

Base: 5.733 alumnos

Se desprende del analisis la necesidad de reconceptualizar algunos contenidos
linglisticos abordados frecuentemente como saberes aislados (sinénimos y
otras relaciones entre los sustantivos, tiempos verbales; uso de mayudsculas y
de signos de puntuacién) para ubicarlos como recursos del escritor en el

momento de escribir y revisar su produccion. Se trata de acercar a los alumnos
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a situaciones de escritura lo mas cercanas posibles a las practicas sociales:
con destinatarios concretos, con propésitos variados, con la posibilidad de
planificacion y revision del texto.

Los alumnos a lo largo del primer ciclo tienen mas experiencia de lectura que
de escritura; y de lectura de cuentos en particular. Se suele esperar para
plantear consigna de escritura de textos que los nifios dominen las
convencionalidades del sistema. Sin embargo, los alumnos avanzan en la
adquisicion de estos conocimientos sobre la lengua escrita en la medida en que

participan de situaciones de escritura variadas y sostenidas en el tiempo.

En los gréficos siguientes, los porcentajes presentados por tipo de respuesta
fueron recalculados quitando las categorias “Copia textual / Texto muy breve” e
“llegible”, de forma tal que los valores difieren respecto de los presentados en
el cuadro anterior y se incrementan debido a que la base de casos

efectivamente considerados resulta menor.

Bloque Il - Escritura

Ejercicio 2.1 Ejercicio 2.2
47,0%
32,9% )
25,45 30.0%
22,0%
15,2%
8,0% 7,8% 3.3% 8,4%

O Correctas y parcialmente correctas + O Correctas y parcialmente correctas +
O Parcialmente correctas O Parcialmente correctas
O Parcialmente correctas - O Parcialmente correctas -
O Incorrectas O Incorrectas
@ No contesta @ No contesta
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Ejercicio 2.3

62,4%

17,9%

8,6% 11,1%

@ Correctas

O Parcialmente correctas
O Incorrectas

@ No contesta

Ejercicio 2.4
73,5%
14,6%
9,8%

O Correctas y parcialmente correctas +
O Parcialmente correctas

O Incorrectas
@ No contesta

En los ejercicios sobre ortografia los alumnos tuvieron buen desempefio,

especialmente en los puntos en los que tenian que reconocer formas correctas.

Bloque Ill - Reflexion sobre el lenguaje: ortografia

Tipo de respuesta Ej. 3.1 Ej. 3.2 Ej. 3.3
(%) (%) (%)
Correcta 65,9 30,1 10,8
Parcialmente Correcta + 16,6
Parcialmente Correcta 58,1 77,1
Parcialmente Correcta - 8
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Incorrecta 3,4 3,2 2,8

No Contesta 6,1 8,6 9,3

Total 100 100 100

Base: 5.733 alumnos

Si se retoma el andlisis realizado, es posible afirmar que hubo mas dificultades
en el momento de justificar las elecciones y que de las respuestas de los nifios
surgio un tema interesante para reflexionar acerca del trabajo gramatical en las
aulas. Incluso los alumnos que justificaron de manera incorrecta mostraron
alguna conceptualizacién sobre el objeto de conocimiento planteado. En los
items de ortografia fue usual encontrar reflexiones acerca de la escritura: su
relacion con el sonido, su aspecto normativo, el poder de los textos escritos
como modelo de escritura. Seria preciso acercarse a estas formas de pensar
sobre la lengua y la ortografia que los nifios van construyendo en la escuela y
fuera de ella para favorecer una verdadera reflexion sobre el lenguaje, aquella
que parta de los distintos tipos de conocimientos que tienen disponibles

quienes van a reflexionar.

Los resultados en los ejercicios sobre el adjetivo y su concordancia con el
sustantivo también parecen sefialar que los alumnos aprendieron a realizar
este tipo de ejercicio: colocar una clase de palabra pedida, ya sea evocandola

o completando a partir de una seleccidn de opciones presentes.
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Blogue Il - Reflexion sobre el lenguaje: gramatica

Ejercicio Ej. 4.1 Ej. 4.2
Tipo de respuesta (%) %)
Correcta 51,8 49,4
Parcialmente Correcta + 24,1 35
Parcialmente Correcta 7,9
Parcialmente Correcta - 2,1 5,5
Incorrecta 3,4 1,6
No Contesta 10,7 8,5
Total 100 100

Base: 5.733 alumnos

El analisis desarrollado para explicar respuestas correctas e incorrectas en
estos items plante6 algunas estrategias que los nifios parecen poner en juego
para cumplir con estas tareas: recurrir a algin conocimiento sobre la lengua
aungue no sea el adecuado para la consigna (frases descriptivas o calificativas
en lugar de adjetivos), dar cuenta de un repertorio de palabras adecuado
formalmente pero no desde el punto de vista del uso (poner cualquier adjetivo
para describir a los personajes del cuento y repetir siempre los mismos),
responder sin leer todo el ejercicio (como en el caso de los que contestaron de
manera incorrecta la concordancia de Las mil y una noches). En estos casos
no habria tampoco que perder de vista los conocimientos que los nifios traen a
la prueba, que pueden ser conocimientos sobre el uso de la lengua (como en

las respuestas de las frases en lugar de los adjetivos) o saberes sobre la tarea
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que tienen que enfrentar, sobre lo que se espera de ellos como alumnos en esa

actividad.

90% -

75% -

60%

Bloqgue lll - Reflexién sobre el lenguaje

Ejercicio 3.1
90%

82,5%

75%

60%

45% |

30%

15%

45%

30%

15%

0%

8.0% 4 6%

0%

O Correctas y parcialmente correctas +
O Parcialmente correctas -

O Incorrectas

@ No contesta

75%

60%

45% -

30%

15%

0%

Ejercicio 3.3
9% —
77,1%
10,8% 9,3%
- 2,8% -

O Correctas

O Parcialmente correctas
O Incorrectas

@ No contesta

Ejercicio 3.2

581%

30,1%

8,6%

3,2% -
O Correctas

O Parcialmente correctas
O Incorrectas
@ No contesta

94



Ejercicio 4.1 Ejercicio 4.2

84,4%

75,9%

10,0% 10,7%
5,5% 8,5%

O Correctas y parcialmente correctas +
O Parcialmente correctas -

O Incorrectas

@ No contesta

O Correctas y parcialmente correctas +

O Parcialmente correctas y parcialmente correctas -
O Incorrectas

@ No contesta

Para finalizar, se presenta a modo de sintesis un punteo de las respuestas en

cada blogue.

A fin de sintetizar las respuestas en el bloque de ejercicios orientados a evaluar

la practica de la lectura puede decirse que:

e Dos de cada tres alumnos pudieron establecer relaciones de causalidad
entre las caracteristicas de los personajes y sus acciones.

e El 90% fue capaz de inferir informacién implicita sobre un aspecto
central de la historia.

e Localizar informacion les resulté mas sencillo que localizarla para luego
tener que realizar determinada operaciéon con esa informacion (como por
ejemplo reconstruir una relacion causal).

e A los niflos les result6 mas dificil realizar ejercicios que, por la

especificidad de lo preguntado, requirieran relectura en el momento de la
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prueba que aguellos que pudieran resolverse tan soélo con la evocacion
de la historia.

e Los alumnos pudieron responder de manera muy satisfactoria las
preguntas referidas a personajes centrales de la historia.

e Algunos nifilos copiaron informacion, sin poder procesarla o elaborar a
partir de ella una respuesta mas personal (esto se ve por ej. en el punto
1.3).

e Un alto porcentaje de la poblacion evaluada en esta prueba fue capaz de
utilizar indicios del texto que servian para localizar informacion. En
cambio, la posibilidad de transcribir de manera correcta y completa un
determinado fragmento obtuvo un porcentaje de respuestas correctas
menor.

e En cuanto a las respuestas un 79% de los alumnos se ubic6 en aquellos
gue indicaban mejores practicas de lectura (es decir, lectores que
“interpretan, vuelven al texto y recuerdan” y lectores “en transicion a

lograr completar su interpretacion y mejorar sus estrategias de lectura”).

Perfiles de desempefio en lectura literaria

Lector que interpreta, vuelve al texto y recuerda

Lector en transicién de completar su interpretacion y
mejorar sus estrategias de relectura

14%

IG%

1%

Lector que reconoce aspectos centrales de una
historia conocida

Lector que evoca un personaje central de una historia
conocida

Base: 5.733 alumnos
M Lector con pocos recursos para dar cuenta de su

comprensién

En funcién de poner de relieve los aspectos mas destacados en el bloque
de ejercicios orientados a evaluar la practica de la escritura es posible

sefalar que:
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Los ejercicios del blogue de escritura arrojaron resultados menos
satisfactorios que los de lectura.

En cuanto a la coherencia del episodio renarrado, el 44,3% de los
alumnos pudo respetar los nucleos basicos del episodio y atender a dos
aspectos esenciales del relato (como la temporalidad y la causalidad)

Se verificaron proporciones muy similares de alumnos que pudieron
resolver satisfactoriamente el ejercicio en lo relativo a la coherencia vy,
por el contrario, de nifios que elaboraron textos muy sintéticos.

El 29% de los alumnos pudo emplear la totalidad o una parte
significativa de los recursos de cohesion evaluados (es decir, aquellos
que se utilizan para evitar repeticiones innecesarias, manifestar
conexion temporal entre los hechos, indicar vinculo causal, separar
ndcleos narrativos con signos de puntuacién, ofrecer marcas que
indiquen discurso directo de los personajes).

Habria que tomar en consideracién que aproximadamente la mitad de
las producciones de los nifios dieron cuenta del empleo de pocos
recursos de cohesion.

En cuanto a la renarracion —situacion propicia para dar cuenta de
algunos de los conocimientos ortograficos que los alumnos tienen
disponibles para el uso durante la escritura— el 42,2% de los alumnos
demostré conocimientos en el uso de mayuscula y el 55,2% empled
correctamente algunas restricciones béasicas y reglas fonograficas
contextuales (que permiten escribir de manera correcta palabras como,
por ejemplo, lampara, agarro, guiso, que).

Una proporcion significativa de los textos producidos por los nifios fue
tan breve y escasa en recursos que no permitio evaluar la ortografia en
uso. A su vez, un 11,6% de los textos no pudieron ser evaluados en

cuanto a la cohesion por su brevedad.

En cuanto a las respuestas

un 48% de los alumnos se ubic6 en aquellos que indican mejores

practicas de escritura (es decir, escritores que “producen una
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renarracion completa y bien organizada superficialmente” y escritores

qgue “producen una renarracion completa en sus acciones y recurren a

algunos recursos béasicos de cohesion”).

e Como puede verse, mientras que en lectura los dos perfiles mas

esperados ascienden al 79% de la poblacién evaluada, en el bloque de

escritura este porcentaje fue significativamente menor (48%).

e Asimismo, a diferencia de lo que sucedi6é en los perfiles de lectura, en

los perfiles de escritura la poblacién se distribuyé de manera mas

homogénea cuantitativamente.

Perfiles en esta situacién de escritura

Base: 5.733 alumnos

M Un escritor que produce una renarracién completa y

bien organizada superficialmente

Un escritor que produce una renarracion completa en
sus acciones y recurre a algunos recursos bésicos de
cohesion

Un escritor que renarra los ndcleos bésicos de una
historia conocida con recursos para mantener
referencias al personaje y organizar los momentos de
la historia

Un escritor que produce una renarracion sintética
atendiendo a pocos recursos de cohesion

Un escritor que renarra de manera muy sintética una
historia conocido sin poder mostrar recursos de
cohesién

Con respecto al bloque de reflexidon sobre el lenguaje, podemos sefialar que:

e Dos de cada tres alumnos fueron capaces de fundamentar

correctamente el uso de mayuscula.
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Una amplia mayoria de los alumnos (méas del 80%) demostro tener en
claro que al comienzo de un texto y después de punto se utiliza
mayuscula, al igual que en los nombres propios.

En cuanto al conocimiento de restricciones bésicas del sistema de
escritura, como el uso de mp, uno de cada tres alumnos supo cual es la
opcion correcta y pudo brindar una justificacion adecuada y cerca del
60% eligio la opcidn correcta pero no justificé u ofrecié una justificacion
inadecuada.

En relacion con el empleo de otra de las restricciones basicas, en este
caso, la doble “r’, cerca del 11% de los alumnos respondieron
correctamente y a su vez justificaron de la manera esperada su
eleccion. Cabe sefalar que la diferencia entre ambos resultados puede
deberse a que se requerian, en este ultimo ejercicio, mas condiciones
para justificar la escritura correcta de la palabra.

En el ejercicio propuesto para evaluar la adjetivacion los resultados
fueron altamente satisfactorios, dado que tres de cada cuatro alumnos
pudo proponer 4 o mas adjetivos para los personajes del cuento.

Los ejercicios de la prueba cuya formulacién ha sido mas similar a la
presente en la practica usual en las aulas, arrojaron mejores resultados
gue aquellos en los cuales la consigna se alejé de los modos cotidianos.
En el ejercicio orientado a evaluar la concordancia entre género y
namero aproximadamente la mitad pudo completar todas las palabras

requeridas sin cometer ningun error.

A partir de los resultados sugerimos seguir trabajando en practicas de

enseflanza consistentes en:

Volver al texto leido y/o producido toda vez que sea necesario
corroborar y completar la informacién o revisar los diferentes aspectos
gue intervienen en la produccién de un texto.

Atender a los problemas ortograficos que aparecen durante la

produccion de textos y en las revisiones posteriores.
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- Hacer propuestas de actividades que apunten a justificar lo que saben
los niflos a partir de otros conocimientos sobre el sistema de escritura y
a relacionarlos.

- Revisar las formas de trabajar los textos después de la lectura y
proponer distintos tipos de actividades de comprension.

- Propiciar actividades que faciliten el uso de recursos lingiisticos en el
momento de la produccion.

- Fomentar organizaciones didacticas que les permitan a los alumnos
desarrollar practicas de lectura y escritura mas cercanas a las practicas
sociales (antologia de cuentos, lectura a los mas pequefios, produccion
de cancioneros, de enciclopedias de animales, etc.), con propdsitos
definidos y destinatarios diversos.

- Plantear desde el inicio de la escolaridad los contenidos gramaticales
como contenidos en accion en el momento de producir textos.

- Fomentar la sistematizaciéon por parte de los alumnos de algunos

contenidos luego de situaciones de uso y reflexion del lenguaje.

Asimismo, se advierte la importancia de profundizar ciertas practicas relativas

a.

- Facilitar que los alumnos tengan a su disposicion los textos para volver a
leerlos cuando el trabajo lo requiera.

- Insistir con la necesidad de relecturas que incluyan la reflexion sobre los
textos y la discusion de las distintas interpretaciones, frente a la simple
localizacion de informacion.

- Proponer consignas variadas en su formulacién que incluyan otros
trabajos con los textos leidos, ademas de las preguntas, especialmente
en la evaluacién de la comprension lectora.

- Promover multiples lecturas de los textos.

- Prestar atencién, en la lectura de cuentos, no solo a las relaciones
temporales sino también a los lazos de causalidad que se ponen en
juego en los textos narrativos entre los hechos y entre los personajes y

lo que hacen.
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- Ofrecer textos que puedan leerse en un solo encuentro y otros que
requieran de varias ocasiones para leerlos en su totalidad (por ejemplo
novelas).

- Proponer situaciones concretas de escritura desde el inicio de la
escolaridad con el fin de permitirles a los nifios desempefiarse como
escritores plenos -aun cuando no dominen todas las
convencionalidades del sistema de escritura— que atiendan a la
coherencia y la cohesion en sus producciones. En lugar de esperar a
que los alumnos del primer ciclo “dominen” recursos textuales para
proponerles situaciones de escritura en las cuales los tengan que poner
en juego.

- Abordar los contenidos linglisticos como recursos del escritor que se
ponen en juego en variadas situaciones de escritura de textos concretos

y en condiciones reales de produccion y recepcion.

En definitiva, se trata de acercar a los alumnos a los libros, a distintas practicas
sociales de la lectura y la escritura, y a la reflexion sobre la lengua que usan;
pues, como se plantea en la Introduccién del Disefio Curricular de Préacticas del
Lenguaje (y se sefial6 en el inicio de esta parte del informe), “la tarea del primer
ciclo es introducir a los nifios en el mundo letrado —y no solo en el conocimiento

de las ‘primeras letras’.” (pag. 359).
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PARTE Ill: Informe de Matematica

3.1. Analisis del mapa curricular

3.1.1. Presentacion

En esta secciéon del informe se analizan los datos obtenidos en la consulta realizada con
maestros, cuya implementacion fue comentada en la descripcion de las etapas del

proyecto’.

La encuesta a través de la cual se recabaron los datos constaba de tres partes. En la
primera, se indagan cuestiones generales vinculadas a la preparacion de las planificaciones
anuales y de las clases, como asi también relacionadas con los contenidos que los maestros

identifican como mas dificiles de ensefiar y de aprender por parte de sus alumnos.

En la segunda, se pretende relevar cuéles de los contenidos propuestos por el DC vigente

en la jurisdiccion para el primer ciclo han sido efectivamente ensefiados y de qué modo.

En la tercera parte se formulan preguntas relacionadas con las modalidades, frecuencias e

instrumentos con los cuales los maestros evallan a sus alumnos.

La encuesta empleada es semi-estructurada, por lo que constaba de preguntas cerradas (de
eleccion multiple) y preguntas abiertas (que requieren la produccion de una breve respuesta

escrita por parte de los docentes consultados).

Tal como se sefial en la Parte | de este informe, que el instrumento de consulta estuvo
dirigido a los docentes de primer ciclo, de cuarto grado y el coordinador de primer ciclo de
158 escuelas, vy, por ello, se puede decir que las respuestas no reflejan las opiniones
individuales de los maestros sino los acuerdos y consensos logrados colectivamente en
cada equipo docente. Ademads, la consulta realizada indaga acerca de la visiébn de los
maestros sobre sus propias practicas (sus opiniones, preferencias y concepciones). Es
decir, se trata del campo de las representaciones de los educadores sobre su practica, por

lo tanto no constituye una via directa para indagar la practica misma?.

L ver Parte | del informe.



3.1.2. Andlisis de las respuestas de los docentes

De acuerdo a la consulta, los materiales utilizados por los docentes para la preparacion de

las clases son los siguientes:

Materiales consultados para realizar la planificacion anual

Material %
Disefio curricular para la escuela primaria (2004) 96
Disefio curricular de 1986 32
Materiales elaborados por el Ministerio de Educacién 49
Otros documentos elaborados por SED - GCBA 61
Libros de texto para los alumnos 93
Libros para docentes 87
Otros 36

Base: 158 casos

Ante la pregunta de qué materiales consultan para realizar la planificacién anual, el 96% de
los equipos docentes sefialan el DC vigente. A su vez, al momento de darle prioridad (de 1 a
10) entre los materiales utilizados, un 88% lo ubicoé en primer lugar®. A la vez, el 32%
también sefiala al DC de 1986 como un material de consulta para elaborar la planificacién. A
partir de estos datos podria concluirse que cerca de un tercio de los equipos docentes dice
utilizar los dos disefios curriculares simultaneamente, aunque otorgan distinta prioridad a

cada uno de ellos.

Si bien estos documentos no estan en contradiccion, el DC actual se apoya en el despliegue
gue han realizado las didacticas disciplinares en las Ultimas décadas y se basa en ciertos
supuestos que no estaban presentes veinte afios atrds y que podrian resumirse en la
postulacion de las didacticas especificas como disciplinas autbnomas, y no como un campo

de aplicacion de principios psicoldgicos.

Por otra parte, el peso que tienen los libros de texto para nifios en la elaboracién del
proyecto de ensefianza anual es otro aspecto a destacar. En esta consulta, la cantidad de
respuestas que sefialan al DC como fuente para la planificacion (96%) resulta muy similar a

aquellas que dicen tomar en cuenta libros para alumnos (93%).

2 Advertir este hecho es importante para interpretar, en el momento de la lectura de los datos, posibles
contradicciones, respuestas, etcétera. Una via de acceso mas directa a las practicas de ensefianza consistiria,
g)or ejemplo, en observaciones de clases.

Cabe aclarar que las opciones no eran excluyentes.



Resulta llamativo también que los porcentajes de consulta a los libros de texto para nifios
sean del 49%, casi el doble de los referidos a consultas sobre materiales de SED
(Secretaria de Educacién, actual Ministerio de educacion) incluso mayores que los referidos
a los libros de texto para docentes (87%). La preponderancia en el uso de libros de texto
para los nifios también se evidencia en las respuestas a las siguientes preguntas, referidas a
los materiales utilizados en las clases.

Materiales usados para la preparacion de las clases

%
Textos de nivel primario usados por los alumnos 90
Revistas para docentes 80
Bibliografia especifica del area 72
Bibliografia de cursos o actividades de capacitacion 63
Materiales producidos por SED - GCBA 54
Materiales elaborados en la escuela 35

Base: 158 casos

Materiales utilizados por los alumnos

%
Libros de texto escolares 90
Materiales producidos en la escuela 36
Materiales didacticos provistos por las editoriales 62
Otros 26

Base: 158 casos

Carga horaria semanal dedicada por los docentes al area

%
4 horas 1
5 horas 3
6 horas 31
7 horas 18
8 horas 18
9 horas 6
10 horas o0 mas 18
Cantidad de horas correspondiente al curriculo 1
No Contesta 4
Total 100

Base: 158 casos



Conformidad con la carga horaria semanal dedicada al area

%
Si 74
No 25
No contesta 1
Total 100

Base: 158 casos

Proponen tarea a sus alumnos para realizar en sus casas

%

Si 86
No 14
Total 100

Base: 158 casos

A partir de las respuestas anteriores puede decirse que, en general, los maestros le dedican
entre 6 y 8 horas semanales al area, que en su mayoria consideran a esta carga horaria

como suficiente y que dan tarea a los alumnos para realizar en sus casas”.

Por otra parte, el 90% de los equipos docentes sefiala que los alumnos usan libros de texto.
A partir de este Unico dato no se puede concluir si lo que estan indicando es que los nifios
usan algun libro o bien que las actividades que se realizan en clase son extraidas de uno o

varios libros.

Los datos referidos a los contenidos que los docentes consideran dificiles de ensefar y de
aprender se relevaron a través de preguntas abiertas se analizara el contenido de las

respuestas que dieron los maestros consultados en forma colectiva por cada escuela®.

El tratamiento diferenciado dentro de la encuesta entre preguntas vinculadas con el
aprendizaje y preguntas relacionadas con la ensefianza, se apoya en el supuesto de que no
existe relacion causal entre ambos sino que ésta es indirecta y mediatizada. Por ello, se
trata de identificar posibles lineas de intervencion que apunten a una transformacion de las
estrategias de ensefianza, en funcién de propiciar mejoras en las experiencias de

aprendizaje de los nifios.

* Si bien la consulta no permite realizar esta indagacion, seria interesante saber si existe relacion entre las
escuelas que conforman este perfil y el hecho de ser de jornada simple o completa.

® Las preguntas a las que se alude son las nimero 7 y 8 de la primera parte de la consulta (Ver documento en el
Anexo).



El estudio cualitativo de las respuestas a estas preguntas se hizo sobre 50 casos
tomados al azar, de un total de 158. En gran parte de las mismas, en la categoria
“contenidos dificiles de aprender” se indican algunos que no figuran en el DC. Por
ejemplo: comprensién l6gico-matematica, punto, recta y plano, comprension lectora,
operaciones combinadas, etcétera. También aparecen contenidos que si figuran en el
DC pero no corresponden a los que se espera sea ensefiado en el primer ciclo, como
por ejemplo: nimeros racionales, uso del transportador, etcétera. Entre los contenidos
que no forman parte del DC -y que en las encuestas los docentes expresan ensefar-
aparece con un alto porcentaje “Resolucién de problemas”. Seria esperable que
“resolver problemas” formara parte de las actividades que los maestros indican como
planificadas para ensefar cualquier contenido de Matematica, por ejemplo
operaciones, geometria, medida, etcétera. En este caso no se trata de resolucién de
problemas vinculados a tal o cual nocién o para abordar determinado concepto, sino
gue en estas respuestas la “Resolucion de problemas” parece ser concebida como un
contenido en si mismo. “No es sélo el hecho de que “Resolucién de problemas” haya
pasado de ser el marco en el que “se juegan” los conocimientos que los nifios deben
aprender a convertirse en un contenido en si mismo, sino que ademas la dificultad de
los nifios frente a este nuevo tema se explica, a menudo, con el argumento de que es
un contenido dificil de aprender®. Otros argumentos que exponen los docentes

consultados para explicar esta dificultad en el aprendizaje son’:

- ‘“falta de interés y razonamiento”,

- “comprension del enunciado de situaciones problematicas”,
- ‘“dificultad en la comprensién auténoma de las consignas”,
- ‘“dificultad para aplicar el razonamiento”,

- “comprension lectora”,

- “falta de concentracién”,

- “falta de ejercitacién del pensamiento”,

- “falta de madurez y dedicacion”.

® En casi la mitad de los 50 casos analizados en profundidad se indica que “Resolucion de problemas” es un
contenido que se ensefia y que es dificil de aprender.
’ Las siguientes frases son citas textuales.



Las explicaciones de por qué “Resolucion de problemas” es algo dificil de ensefiar son
también reveladoras®:
- porque “cuesta el razonamiento y el poder desprenderse de ¢, de qué cuenta es?”,

- porque se trata de una “poblacion de alumnos con dificultades”.

En este item también puede resultar interesante identificar los contenidos menos
ensefiados. Una hipotesis posible es que los conocimientos geomeétricos tienen menor peso
relativo en relacién a otros como la numeracion o el célculo y que la sociedad si identifica
aquellos referidos al calculo y a la numeracion, pero tiene una percepcion mas difusa de los

temas de Geometria a ser ensefiados.

En cuanto a los contenidos que los encuestados identificaron como ensefiados durante el
primer ciclo, se distingue (tal como lo hace el DC) entre “nimero y operaciones” y “espacio,

formas y medidas”.

Contenidos ensefiados referidos al sistema de numeracion Si (%) No (%)
1.1.1. Resolucion de problemas que exijan la utilizacion de escalas
ascendentes y descendentes. Analisis de las regularidades segun las 96 4
caracteristicas de los numeros involucrados
1.1.2. Resolucién de problemas que requieran la lectura de escrituras
- - ; . 99 1

numeéricas de distinta cantidad de cifras.
1.1.3. Resolucién de problemas que requieran la escritura de

i - X - 99 1
nameros de distinta cantidad de cifras.
1.1.4 Resolucion de problemas que requieran la comparacién de

i ; L : . 100 -
ndmeros escritos de distinta cantidad de cifras.
1.1.5. Dominio de la lectura, escritura y orden convencional de 94 6
ndmeros hasta ........
1.1.6. Resolucion de problemas que impliquen el analisis del valor 87 13
posicional.
1.1.7. Resolucion de problemas que requieran de la utilizacion de la 98 5
informacion contenida en la escritura decimal de los nimeros
1.1.8. Resolucion de problemas que involucren el uso del sistema 98 5
monetario vigente.
1.1.9. Resolucion de problemas que involucren la determinacién y el
uso de relaciones entre los numeros (estar entre, uno mas que, uno 99 1
menos que, mitad de, doble de, 10 méas que o 10 menos que, 100 mas
0 100 menos que)

Base: 158 casos

® Las siguientes frases son citas textuales.



Poder leer una escritura numérica, escribir un nimero, compararlo con otro, ordenarlos, son
objetivos de ensefianza que tienen una presencia muy clara en el primer ciclo. Tal vez esto
explique los altos porcentajes con los que aparecen estas actividades numéricas en el mapa

curricular.

Los problemas que implican el analisis del valor posicional (item 1.1.6) son los que tienen un
porcentaje menor dentro de este conjunto. Posiblemente esto se deba a que existe cierta
difusién respecto de que el acceso al sistema de numeracion por parte de los nifios no
requiere como condicion de inicio una explicitacién de los agrupamientos en términos de
unidades, decenas y centenas. Al retraer este tipo de actividades puede ser que no termine
de quedar claro cual es el abordaje que se plantea desde el DC para la ensefianza de este

contenido.

Llama la atencion el hecho de que el item 1.1.7 (“Resolucién de problemas que requieran de
la utilizacién de la informacion contenida en la escritura decimal de los nimeros”) tenga al
mismo tiempo un porcentaje tan alto de respuestas, dado que estas dos cuestiones (valor
posicional e informacién que porta una escritura numérica) estan intimamente relacionadas.

Por ejemplo, los siguientes son algunos de los problemas planteados a los docentes en la

encuesta para ejemplificar a qué se estaba haciendo referencia en cada caso:

. Hacer desaparecer de la calculadora un namero, por ejemplo el
3248 utilizando sélo los nimeros 1 y 0y el signo - y logrando que las
cifras se conviertan en cero de a una por vez.

. En el visor de la calculadora aparece el nimero 5468. ;Cémo
lograr que aparezca el nimero 5068 sin borrar?

. Usando la menor cantidad posible de billetes de $100, de $10 y
monedas de $1, ;como es posible armar las siguientes cantidades?:;
$308; $2734; $10694.

. (Es posible saber con s6lo mirar y sin usar los billetes y monedas
cual va a ser la cantidad de cada uno que vas a necesitar para armar
el $274

Cualquiera de estos problemas podria ser ejemplo tanto de un item como de otro, no es
posible hacer referencia al valor posicional sin considerar la informacién que porta una
escritura numérica. El andlisis conjunto de ambas respuestas, entonces, indicaria que el
tema referido a la informacién de la escritura numérica es trabajado en clase sin vinculo con

el andlisis del valor posicional



Como se observa, a través de los siguientes cuadros, el acceso al calculo es, al igual que en
el caso del sistema de numeracion, una marca fuerte en el primer ciclo. Esta importancia se
refleja en los altos porcentajes que presentan todos los items vinculados a la ensefianza de

este contenido.

Contenidos ensefados referidos a las operaciones. Problema
adicién y sustraccion en situaciones correspondientes a <0 0

X A Si (%) No (%)
diferentes significados

1.2.1.1. Problemas de composicidon de medidas en los cuales se
trata de averiguar la composicion de ambas medidas o alguna de| 99 1
dichas medidas conociendo su composicion.

1.2.1.2. Problemas en los cuales una transformacion (positiva o
negativa) modifica un estado inicial para dar lugar a un estado 99 1
final; en los cuales la incAgnita se refiere al estado final.

1.2.1.2a.Problemas en los cuales una transformacién (positiva o
negativa) modifica un estado inicial para dar lugar a un estado 99 1
final, en los cuales la incégnita se refiere a la transformacién.

1.2.1.2b. Problemas en los cuales una transformacion (positiva o
negativa) modifica un estado inicial para dar lugar a un estado 98 2
final, en los cuales la incognita se refiera al estado inicial.

1.2.1.3. Problemas que requieren pensar en las

transformaciones independientemente de los estados. % 4
1.2.1.4. Problemas que requieren comparar dos medidas. 99 1
Base: 158 casos
Contenidos ensefados referidos a las operaciones.
Problemas de multiplicacion relativos a: Si (%) No (%)
1.2.2.1. Proporcionalidad simple 99 1
1.2.2.2. Organizaciones rectangulares de una coleccion de elementos 96 4
1.2.2.3. Relaciones sencillas de combinatoria 78 22

Base: 158 casos

Contenidos ensefados referidos a las operaciones. Problemas de divisién con diversos
significados

Si (%) | No (%)

1.2.3.1. Particiones 98 2
1.2.3.2. Repartos 98 2
1.2.3.3. Anélisis del resto 94 6
1.2.3.4. Organizaciones rectangulares de una coleccion de 9% 4
elementos

1.2.3.5. Series proporcionales 94 6
1.2.3.6. Iteraciones (problemas que involucran una repeticién 87 13

ciclica a partir de un nimero natural)

Base: 158 casos



Se trata de que a lo largo de la escolaridad los nifios puedan reconocer la suma, la resta, la
multiplicacién y la division como herramientas que les permiten resolver una gran variedad

de problemas.

Por ejemplo:

a) “En cada paquete vienen 4 figuritas ¢, cuantas vienen en 3 paquetes?”

b) “En un puesto se venden bufandas y gorros. Hay bufandas naranjas, violetas y rojas. Y
gorros rayados o blancos. Pamela se quiere comprar un gorro y una bufanda, ¢ cuantas

combinaciones hay?”

Los dos problemas anteriores se resuelven con el mismo calculo (4 x 3). Sin embargo, el
hecho de que los nifios tengan disponible a la multiplicacion para el primer problema no
asegura que puedan extender esa operacion al segundo de los enunciados. Sera la

ensefianza la que les permita ligar ambas situaciones.

En el caso de los problemas de combinatoria, los porcentajes son sensiblemente menores
gue en el resto de los sentidos de la multiplicacién. Esto podria deberse a que los docentes
los consideran muy complejos y, por lo tanto, deciden no ensefiarlos o postergar su
ensefianza hasta el segundo ciclo o bien que no queda suficientemente clara la relacion que

existe entre estos problemas y la multiplicacion.

Si se pone en relacion las respuestas de este item con las ofrecidas por los maestros en la
consulta realizada en el marco del “Sistema participativo de evaluacion del desempefio de
los alumnos” del afio 2001, donde se tomaron pruebas a los nifios de 3° grado, se observa
gque ante la pregunta referida a si el maestro ensefié (0 se proponia ensefiar) problemas de
combinatoria, el 54,1% sefialé6 que no tenia previsto ensefarlo o bien no respondié. En
cambio, en la consulta de este afio, el 78% de los equipos docentes consultados aseguré
haber trabajado con ese tipo de problemas. Sin embargo, al analizar las respuestas de los
niios en las dos evaluaciones, no se encuentran diferencias significativas entre ambas (44%

y 47,6% de respuestas correctas en 2001 y 2006 respectivamente).

Un andlisis similar puede hacerse respecto de los problemas de iteracion (item 1.2.3.6). De
todos los tipos de problemas planteados que se asocian con la division, éstos son los que

aparecen como menos ensefiados.



Uno de los objetivos de la ensefianza del calculo es que los alumnos puedan apropiarse de
una amplia gama de procedimientos y técnicas y que puedan utilizar los que consideran mas
convenientes en funcién de los problemas que deben enfrentar. Asi, por ejemplo, si deben
realizar 998 x 97 y se necesita un resultado exacto, seguramente los nifios apelaran al
algoritmo convencional o al uso de la calculadora. En cambio si el calculo es 150 x 10, se
apunta a que puedan resolverlo mentalmente apoyados en las propiedades de las
operaciones y del sistema de numeracién. Si en lugar de un célculo exacto, una respuesta
aproximada fuera suficiente, es esperable que recurran al célculo estimativo a partir de
haber enfrentado situaciones de ensefianza que favorezcan la utilizaciébn de estrategias
como la siguiente: 998 x 97 es muy similar a 1000 x 100 (que es una cuenta que se puede
resolver rapidamente y que da 100.000). Entonces 998 x 97 tiene que dar un resultado
cercano a 100.000.

Todas estas estrategias de calculo han de ser ensefiadas, no solo en términos de

procedimientos sino también como recursos que permiten anticipar y controlar los resultados.

Se entiende por calculo mental al “conjunto de procedimientos que, analizando los datos por
tratar, se articulan sin recurrir a un algoritmo preestablecido, para obtener resultados exactos o

aproximados”®

El trabajo en torno al calculo mental favorece la aparicion de relaciones y
propiedades. Asimismo posibilita un acceso interesante a la comprension del funcionamiento
de los algoritmos convencionales, al permitir acercarse a las reglas que los sustentan y
desplegar recursos de control sobre los calculos realizados a través de otros procedimientos

(ya sean algoritmicos o no convencionales).

Junto a este aspecto del trabajo con célculo mental -vinculado a la construccién de estrategias
personales- es posible distinguir otro relacionado con la sistematizacion de un conjunto de
resultados. En efecto, sistematizar algunos resultados permite elaborar progresivamente un
repertorio de sumas, restas, multiplicaciones y divisiones que o bhien estan disponibles en la

memoria o bien son facilmente reconstruibles a partir aquellos memorizados™®.

Finalmente, en el DC se propone que el trabajo relacionado con los algoritmos de la
multiplicacién y la division se inicie en tercer grado y se continle en el segundo ciclo,
propiciando el desarrollo de diversos procedimientos que permiten a los alumnos apoyarse en

los conocimientos que ya poseen y controlar la razonabilidad de los resultados que obtienen.

° Parra, C. (1994): El calculo mental en la escuela primaria, en Parra, C. y Saiz |. (comps.), Didactica de la
Matemética. Aportes y reflexiones, Buenos Aires, Paidds.
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Contenidos ensefiados referidos a las operaciones.
Célculo exacto y aproximado. Repertorio de operaciones que los alumnos
recuerdan sin necesidad de apelar al conteo para resolverlas

item 1.3.1 Si (%) No (%)
Sumas y restas de niumeros de un digito entre si. 26 4
Por ejemplo: 6+5; 12+8; etc.

Complementos a 10 91 9
Sumas y restas de decenas “redondas”. 97 3
Por ejemplo, 30+40; 80-20; 100-40; etc.

Complementos a 100 89 11
Sumas y restas de centenas “redondas” 96 4
Complementos a 1000. 80 20
Sumas y restas con multiplos de 5. 85 15
Por ejemplo; 50+50; 75+25; 150+150; 200-75; 1000-250; etc.

Sumas y restas de un nimero “redondo” y otro de menor cantidad de 92 8

cifras. Por ej: 70+4; 300+45; 1000+296; 80-6; 450-50; 1265-65; etc.

Base: 158 casos

Al analizar los porcentajes de respuestas brindadas por los equipos consultados, referidas al
repertorio de sumas y restas (item 1.3.1), llaman la atencion algunos contenidos que, aun
teniendo valores altos, estan por debajo de otros contenidos en esta encuesta que se declaran
como ensefiados en porcentajes que rondan el 95% de los casos. Entre los mas bajos se
destacan “Complementos a 100" y “Complementos a 1.000” con un 89% y un 80% de
respuestas respectivamente. Por complementos a 100 y a 1.000 como parte del repertorio
aditivo se hace referencia a la memorizacion progresiva de resultados de sumas que dan 100 6
1000 segun el caso. Por ejemplo: 70 + .... = 100; 600 + ..... =1.000; 300 + ..... = 1.000; etcétera.

Algunas hipétesis que permiten interpretar estos porcentajes de respuestas pueden ser:

a) Que no esté claro a qué se estd haciendo referencia en el DC con estos titulos,
mientras que los restantes contenidos de la grilla sobre sumas y restas son mas
cercanos a la ensefianza habitual o bien son asimilados a las practicas usuales desde
un punto de vista diferente del que se plantea en el DC (sin que esto sea observable
por los maestros).

b) Que a medida que los nifios avanzan en su escolaridad, el trabajo sobre repertorio
aditivo es progresivamente abandonado. Esta lectura se basa en que el complemento a
1000 es un contenido a trabajar desde segundo grado dado el tamafio de los niUmeros.
En ese momento de la escolaridad los alumnos tienen sus primeras interacciones con

el algoritmo convencional de la suma. Puede resultar razonable, para quien sélo

10 Sadovsky, P; Quaranta, M. y Ponce, H. (2006): Matematica: Céalculo mental con nimeros naturales. Direccion
General de Planeamiento, Direccién de Curricula, GCBA.
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considera al calculo mental como un trabajo previo al acceso al algoritmo, suponer que
si los nifios ya saben “hacer la cuenta” no necesitan disponer de este recurso de

calculo.

Es factible que ambas hipotesis se relacionen. Es decir, el posible abandono del trabajo sobre
repertorio aditivo puede tener su origen, entre otras razones, en las dificultades de

interpretacion de los contenidos propuestos por el DC.

Contenidos ensefiados referidos a las operaciones.
Célculo exacto y aproximado.

ST (%) | No (%)

1.3.2. Calculos de sumas y restas promoviendo la o1 9
utilizacion de distintas estrategias.

1.3.3. Dominio progresivo del repertorio multiplicativo

incluyendo la construccion, el andlisis y la posterior 72 28
memorizacion de la tabla pitagérica.
1.3.4. Andlisis de las caracteristicas de las 96 4

multiplicaciones por 10, 100 y 1000.

1.3.5. Calculos mentales de multiplicaciones y divisiones
apoyandose en resultados conocidos, en propiedades del 71 29
sistema de numeracion o de las operaciones.

1.3.6. Dominio progresivo del algoritmo convencional
para la multiplicacién y la exploracion de otros algoritmos 73 27
permitan multiplicar.

1.3.7. Dominio progresivo de variados recursos de calculo
gque permitan realizar divisiones: sumas sucesivas, restas 92 8
sucesivas, aproximaciones mediante productos, uso de

resultados multiplicativos en combinacion con restas, etc.

1.3.8. Elaboracion de distintas estrategias de céalculo
aproximado para resolver problemas en los cuales no sea 80 20
necesario un calculo exacto.

Base: 158 casos

La escasez de trabajo sobre calculo mental también puede observarse al analizar las preguntas
referidas a la multiplicacion y la division. El item sobre célculo mental de multiplicaciones y
divisiones (1.3.5) es sefialado solo en el 71% de los casos. Es interesante notar que este

porcentaje esta entre los mas bajos de toda la consulta.

Resultan llamativos los porcentajes referidos a los algoritmos de la multiplicacién y la division.
Mientras que para la division (item 1.3.7) se presenta un muy alto porcentaje de respuestas
(92%), para el mismo tipo de trabajo sobre el algoritmo de la multiplicacién (item 1.3.6), sélo en
el 73% de las encuestas se declara ensefar algoritmos alternativos que permiten la exploracion

de la cuenta convencional. Una interpretacion posible de estos datos puede ser que, si bien
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existe cierta difusion sobre la necesidad de que los nifios tengan un acercamiento progresivo al
algoritmo convencional de la division, el abordaje de la multiplicacion no es interpretado por los
maestros como complejo para los nifios, ni su andlisis es considerado como enriquecedor de
relaciones. Por lo tanto, desde ese punto de vista carece de sentido ofrecer actividades que
apunten a un dominio progresivo del mismo. En tal sentido cabe preguntarse qué significa la
formulacion “un dominio progresivo” si los algoritmos son percibidos como un conocimiento al

gue se accede o no se accede, en términos de saber 0 no hacer la cuenta.

La posibilidad de interpretar o de producir un plano que indique cierto recorrido o las posiciones
de un conjunto de objetos en el espacio, la elaboracién y la comprensién de un croquis o de un
conjunto de instrucciones para indicar cdmo llegar de un lugar a otro, etc., ponen en juego
capacidades importantes que una persona debe poseer y que al no ser adquisiciones
espontaneas, deben definirse como contenidos de ensefianza. Se trata entonces de ofrecer a
los niflos en la escuela situaciones que favorezcan su puesta en escena y les posibiliten

progresar desde sus conocimientos iniciales.

Contenidos ensefiados referidos a espacio

Si (%) | No (%)

2.1. Resolucién de problemas que requieran la interpretacién y la
elaboracion de cédigos para describir e interpretar la ubicacion de 93 7
personas y objetos, o para comunicar recorridos.

2.2 Resolucién de problemas que requieran la elaboracién y la

. . . o 95 5
interpretacion de planos para comunicar posiciones o trayectos.

2.3 Resolucién de problemas que exijan la utilizacién de filas y 9 10
columnas para la determinacién de ubicaciones.

2.4 Uso de la nocion de giro (Y2; Ya de giro) para describir recorridos. 70 30

Base: 158 casos

Explorar las caracteristicas de las figuras y cuerpos geométricos es un objetivo del trabajo
planteado para Geometria en el primer ciclo. Se trata de estudiar -para el caso de las figuras- la
cantidad de lados y vértices, si los lados son rectos o curvos, si hay lados iguales o no, las
formas y cantidad de caras de los cuerpos, su cantidad de aristas y vértices, etc. A esta altura
de la escolaridad se propone investigar estas caracteristicas a partir de ponerlas en juego para
resolver diferentes tipos de problemas. Que los nifios evolucionen en sus conocimientos
implica que ciertas propiedades no evidentes de los cuerpos y las figuras se vuelvan
perceptibles y formen parte de los atributos que permiten describirlos, identificarlos vy

reproducirlos.
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Contenidos ensefiados referidos a figuras y cuerpos geométricos

Si (%) | No (%)

3.1 Exploracion de relaciones entre los lados de triangulos y cuadrilateros

(medida, paralelismo y perpendicularidad). 86 14
3.2 Comunicacion e interpretacion de caracteristicas que permitan

; e e - 78 22
identificar o representar graficamente una figura dada.

3.3 Dibujo y reproduccion de figuras usando regla y escuadra. 86 14

Identificacion de los elementos que caracterizan las figuras reproducidas.

3.4 Resolucién de problemas que requieran la descripcién e identificacion
de cuerpos geométricos (cubo, prisma, esfera, cilindro, piramide y cono) 88 12
considerando forma, nimero de caras u otras caracteristicas.

3.5 Resolucién de problemas que requieran la reproduccion de cuerpos
(cubos, prismas, cilindros) con el modelo presente y ausente, utilizando 55 45
diferentes materiales.

3.6 Resolucién de problemas que involucren el analisis de relaciones entre

: 77 23
figuras y caras de los cuerpos.

3.7 Resolucién de problemas que involucren la produccion e interpretacion

de reproducciones de cuerpos geométricos desde diversos puntos de vista. 58 42

Base: 158 casos

Al analizar las respuestas obtenidas en la consulta, las referidas a la ensefianza de la
Geometria son las que reunen los menores porcentajes de toda la encuesta. Puede
observarse gue no sélo en esta seccién aparece el menor de todos los porcentajes (55%
para el item 3.5), sino que en su conjunto todos los items de Geometria tienen porcentajes
mas bajos que los de Aritmética'’. Estos datos, parecen indicar un escaso trabajo
geomeétrico en las aulas, hecho que se corresponde, ademas, con los resultados del mapa
curricular elaborado previamente en el afio 2001 en la evaluaciéon de 3° grado evaluacion del

afio 2001, citado anteriormente.*?

Dado los bajos porcentajes obtenidos, en la elaboracion de la evaluacion se decidié no incluir
problemas que aborden estos contenidos. Ser& necesario retener este dato en el momento de

la lectura de los resultados de la misma.

" En el andlisis de la primera parte de la encuesta se plantearon algunas hip6tesis sobre las causas de estos
bajos porcentajes. (Ver resultados de preguntas 7 y 8).

2 5j bien las preguntas de ambas consultas no son idénticas en cuanto a su formulacion, los resultados pueden
ser puestos en relacién. En aquella oportunidad se preguntdé a los maestros de tercer grado, a partir de un
listado propuesto, qué contenidos se ensefiarian hasta julio, cuales serian ensefiados a partir de agosto ademas
de otros temas a ensefiar.
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Abordar el estudio de la medida implica resolver una amplia gama de problemas: la
realizacion de mediciones, la utilizacion de distintos instrumentos, el uso de unidades de
medida convencionales y no convencionales, el analisis de los casos en los cuales es
necesaria una medida mas ajustada asi como también de aquellos en los cuales una

aproximacion resulta suficiente, etcétera.

Contenidos ensefados referidos a medidas

ST (%) | No (%)

4.1 Resolucion de problemas que involucren mediciones de
longitudes, pesos y capacidades utilizando unidades de medida no
convencionales, convencionales y equivalencias sencillas entre 94 6
unidades Yy sus fracciones (1m = 100 cm, 1kg = 1000 g,
1/2 kg. =500 g; ¥ | =500 ml, etc.)

4.2 Resolucion de problemas que exijan la toma de decisiones
acerca de la necesidad de realizar una estimacion de medida o una
medida efectiva, y determinar la unidad de medida mas
conveniente segln el objeto a medir.

90 10

4.3 Resolucion de problemas que exijan el uso de las unidades
convencionales, algunas fracciones de esas unidades y ciertas
equivalencias entre las mismas (1 h = 60 minutos, ¥2 h =30
minutos, ¥ h = 45 minutos, 1 minuto = 60 segundos, etc.)

79 21

4.4 Lectura de la hora e interpretacién de cddigos en relojes
variados (digitales con y sin distincién en AM y PM, relojes de 84 16

aguja)

Base: 158 casos

Los porcentajes que se registran en la consulta muestran valores muy elevados. Sin embargo,
las informaciones que los maestros nos brindaron durante los encuentros previos al
relevamiento (cuadernos de clase, evaluaciones, planes anuales, copias de las actividades
planificadas, libros que utilizaban) y los datos que usualmente son recogidos desde otras
instancias (como acciones de capacitacion en servicio, carreras de especializacion como el
Postitulo de ensefianza de la matemética, etcétera) nos permitirian afirmar que no coinciden

con los porcentajes que aqui se declaran.

Resulta interesante poner en relacion los resultados del item 4.3, donde se hace referencia
al uso de algunas fracciones en particular (¥4, ¥2, %), con los obtenidos en el item 2.4
(unidades de medida) en donde debe usarse la nocion de giro y fracciones de giro (¥, ¥ de
giro) para describir recorridos. Los porcentajes de respuestas son 79% y 70%
respectivamente. Dado que ambos items tienen en comun la utilizacion de algunas
fracciones y presentan un porcentaje menor en comparacion con las proporciones
alcanzadas por otras respuestas, podria pensarse que la ensefianza de este grupo de
fracciones hacia el final del primer ciclo no esta muy desplegada en las escuelas.
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En el analisis de las respuestas correspondientes a la primera parte de la consulta, se
propuso como hipotesis que la apelacion al DC vigente tiene un valor mas declarativo y que
no deberia ser considerado como indicador objetivo de la seleccion de los temas que
ensefian y de la forma a través de la cual son abordados. Esto fue sefialado anteriormente y

también puede observarse en relacion con la pregunta siguiente.

Otros contenidos ensefados

%
Si 24
No 75
No contesta 1
Total 100

Base: 158 casos

En efecto, casi 1 de cada 4 de los equipos docentes consultados sefiala que ensefia otros
contenidos al mismo tiempo que el 96% indica que usa el DC para realizar la planificacién
anual y el 88% lo sefiala como de prioridad 1. Seria muy interesante rastrear entre los
maestros las razones que sustentan esta “necesidad” de incluir otros temas. Esta podria
explicarse, en parte, por la relativa dificultad que puede generar la apropiacién de ciertos
contenidos propuestos en el DC. Otra posible explicacion radica en las concepciones mas o
menos explicitas que los docentes tienen sobre lo que constituye una buena ensefanza,
sobre el aprendizaje, sobre la Matemética como disciplina, sobre el valor instrumental o
formativo que ésta tiene en la escuela, etcétera. Por esta razén puede ser enriquecedor
tener como premisas de trabajo no sélo la necesidad de discutir cuales son los supuestos
que subyacen en el DC, sino también analizar de qué manera éstos interpelan a las

practicas de ensefianza usuales.

Por ultimo, se analizan las respuestas acerca de las modalidades, frecuencias e
instrumentos utilizados en funcion de la evaluacion de los alumnos. A continuacion se
presentan los resultados de las cuatro preguntas que la consulta proponia para relevar este

aspecto.

16



Docentes que evallan el aprendizaje de los contenidos de Matematica

%
Si 96
No 3
No contesta 1
Total 100

Base: 154 casos

Momento en el que evalla

%
Al finalizar un tema 43
Al finalizar un bimestre 34
Al finalizar una unidad didéactica 21
Con una frecuencia periddica determinada 52
Otros 23
Nunca -

Base: 155 casos

Modalidades de evaluacién utilizadas

%
Producciones individuales escritas 97
Producciones grupales escritas 52
Situaciones individuales orales 84
Situaciones grupales orales 70
Otros 11
Ninguna -

Base: 155 casos

Técnicas, instrumentos y actividades de evaluacion

utilizadas %
Prueba escrita 81
Desarrollo de una actividad en forma individual en clase 87
Trabajos practicos grupales domiciliarios 12
Trabajos practicos grupales en clase 73
Trabajos practicos individuales domiciliarios 34
Trabajos practicos individuales en clase 72
Observacion del desarrollo de la actividad en clase 87
Otros 7
Ninguno -

Base: 151 casos



La evaluacién que cotidianamente se lleva a cabo en las aulas aporta elementos que dan
informacién sobre la marcha de los aprendizajes y también permite tomar decisiones sobre

la enseflanza de una manera fundamentada.

Un punto de partida explicito en el enfoque del DC vigente es que todos los nifios pueden
aprender Matematica. Ser4 necesario entonces no soOlo desplegar una variedad de
estrategias de evaluacién que sea coherente con estos principios, sino también disefiar
dispositivos que permitan evaluar los progresos de cada alumno en relacién con sus propios

conocimientos al comenzar el trabajo en el aula sobre el tema en cuestién.

Los resultados de la consulta dan cuenta de que los maestros evaltan el aprendizaje de los
contenidos en el primer ciclo, que las modalidades individuales tienen mayor presencia que
las grupales (ya sea de forma escrita u oral) y que, si bien hay una presencia importante de
las evaluaciones escritas (87%), recurren a instrumentos diversos al momento de evaluar a

los alumnos, que se refleja en la dispersion de porcentajes en el Ultimo cuadro.
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3.2. Caracteristicas de la prueba de Matematica

3.2.1. Fuentes y criterios utilizados para la elaboracion de la prueba

Para la elaboracion de la prueba de Matematica se ha recurrido a una diversidad de fuentes.
Como se sefal6 en la descripcion de las etapas del proyecto, previamente a la aplicacién de
las evaluaciones se realiz6 un trabajo de recoleccion de datos cualitativos en un grupo
voluntario de escuelas. Las entrevistas a docentes, el analisis de cuadernos de clase y las
evaluaciones que los maestros toman a sus alumnos, proporcionaron valiosa informacion

para realizar una primera aproximacion a la definicién de criterios de evaluacion.

Més adelante, la aplicacion de la consulta a una muestra amplia de escuelas de la Ciudad,
que derivé en la confeccion del mapa curricular del &rea, proporcioné datos representativos
acerca de los temas ensefiados, las modalidades de evaluacion utilizadas, su frecuencia, los
materiales empleados para la planificacion de las clases, etc. Esta copiosa informacion,
sumada al analisis del DC, permitié seleccionar los contenidos especificos a evaluar y definir

los items de la prueba®®.

Al momento de establecer los temas a evaluar, uno de los criterios empleados fue
considerar los contenidos que habian sido efectivamente enseflados. En este sentido, el
mapa curricular elaborado a partir de la consulta a los docentes fue —como se sefialo- una
fuente de informacién valiosa para la elaboracion de la prueba. Sin embargo, también se
creyd necesario incluir contenidos presentes en el DC que no son objetos de ensefianza
generalizados en las escuelas y que desde la referencia normativa del DC son incluidos

entre los que los alumnos deben aprender.

En efecto, si bien la evaluacion fue pensada para obtener informacion sobre los
conocimientos matematicos de un conjunto de alumnos respecto de ciertos temas puntuales
en un momento especifico, se considera que este instrumento en cierta medida también
ofrece algunos indicios acerca de qué contenidos se espera que los nifios sepan al finalizar
el primer ciclo, qué clase de problemas deberian estar en condiciones de resolver, con qué

complejidad, qué gama de procedimientos podrian emplear para su solucion, etcétera.

13 Ademas de la informacion relevada en estas instancias, fue decisiva la experiencia de los especialistas del
area en lo que refiere a cursos de capacitacion (en y fuera de servicio) dependientes de CePA, participacion en
el Plan Plurianual, en el Postitulo de Matematica, etcétera, asi como también el andlisis de la prueba empleada
en el anterior operativo de evaluacién de la propia jurisdiccion.
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Una vez definida la version preliminar del instrumento, se tom6 una prueba piloto en cinco
escuelas. Posiblemente el analisis de algunas de las modificaciones que se realizaron a ese
instrumento nos permita explicar de manera mas clara como se plasmé en la version
definitiva, la tension entre considerar lo que los maestros dicen ensefiar, 0 que se entiende
que efectivamente es ensefiado y la necesidad de colaborar en el afianzamiento de ciertos

contenidos en las aulas.

Principales modificaciones realizadas al instrumento de evaluacion tras la aplicacion de la

prueba piloto**

La prueba piloto constaba de 10 ejercicios. Los dos primeros se referian a sistema de
numeracion, los dos siguientes eran problemas de tipo aditivo, los ejercicios 5, 6 y 7 eran
problemas de tipo multiplicativo, el 8 y el 9 eran problemas de division y el ultimo consistia

en una situacion vinculada a las fracciones y la medida.

A continuacion se transcribe el primero de los problemas de la prueba piloto, referido al

sistema de numeracion.

1. Enun banco el cajero tiene billetes de $100, de $10 y monedas de $1.

A uno de los clientes le tiene que pagar $1238.
a) El cajero le pag6 con 12 billetes de $100 y 38 billetes de $10.

¢ Es correcto el pago del cajero? Es decir, ¢ entreg6 de esta manera los 1238%?
(TS o U L1 - OSSPSR

El cajero podria haber pagado los $1238, usando otra combinacion de billetes. A continuacion te
damos tres combinaciones posibles de billetes. Indica con cuales de ellas se forman $1238

b) 12 billetes de $100; 3 billetes de $10 y 8 monedas de $1.
c) 1 billete de $100; 23 billetes de $10 y 8 monedas de $1.
d) 12 billetes de $100; 38 monedas de $1.

2. Estos son cheques que se van a cobrar en un banco. En cada cheque la cantidad de dinero se debe
escribir con letras y también con nimeros. Completélos.

1 En este apartado no se comentan todos los ejercicios de la evaluacion piloto, sino que solo se analizan

algunos cambios que permiten ejemplificar los aspectos que se estan tratando.
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Con respecto a este ejercicio, se esperaba que los alumnos pudieran resolverlo sin grandes
dificultades. Esta prevision se basaba en el conocimiento que los nifios usualmente tienen
del sistema monetario y en las respuestas de los maestros en la encuesta donde indicaron -

en un muy alto porcentaje- que los contenidos involucrados habian sido ensefiados.

El andlisis del alto porcentaje de respuestas incorrectas mostré que, aun cuando muchos
nifos estan muy familiarizados con el uso del dinero, las relaciones que pueden
establecerse sobre el sistema de numeracion a partir de ese contexto no parecian estar

disponibles en el momento de resolver los problemas planteados.

Nuestra hip6tesis es que posiblemente esto haya sucedido como lo sefialan los maestros,
pero en un marco en el que no estarian claras las relaciones que se espera que se pongan
en juego en la gestion de clase a partir de este contexto™. De ser cierta esta conjetura, es
que se deberia ofrecer a los docentes nuevas situaciones de acercamiento al significado
que se propone desde el DC para estos items, que parecen ser interpretados desde otros
sentidos. Dada la potencia de este contexto para propiciar relaciones inherentes al sistema
de numeracion, se decidi6 que en la prueba definitiva hubiera una situacién similar, pero

acotando la actividad que los alumnos debian realizar.

El siguiente es el ejercicio 7 de la prueba piloto.

7. Las figuritas vienen en paquetes que traen siempre la misma cantidad en cada uno. Completa la siguiente
tabla que relaciona la cantidad de paquetes con la cantidad de figuritas.

Cantidad 3 6 7 10 12 17

de paquetes

Cantidad 24 28 36 40 80
de figuritas

Es un problema de proporcionalidad en el que los datos aparecen organizados en una tabla,
en lugar de presentarse en un enunciado. Este tipo de presentacion de la informacion tiene
algunas particularidades. Por ejemplo, para comenzar a resolver es necesario: a) identificar

ciertas relaciones que estan presentes en la tabla y b) decidir con cual o cuales se va a

5 se espera que los nifios a partir de la informacion que brinda la escritura de un namero, puedan interpretar
distintas relaciones. Por ejemplo, para $ 1238 en la evaluacion piloto, que hay 12 billetes de $100, o 123 billetes
de $10, o 23 billetes de $10, o 12 billetes de $100, 3 de $10, y 8 monedas de $1, etc. Estas relaciones no son
evidentes, se espera que el trabajo sobre el sistema de numeracion colabore para hacerlas observables a los
nifos.
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comenzar a trabajar. Es posible también agregar pares de valores que originalmente no
estan en la tabla, pero cuya inclusién ayuda a completarla. Por ejemplo, es util —aunque no
indispensable- establecer cuantas figuritas hay en un paquete y a partir de alli averiguar
cuantas hay en 12 y en 17 paquetes. El hecho de que no esté presente desde el comienzo
la informacion de cuantas figuritas hay en un paquete le agrega cierta complejidad al

problema planteado.

Otras de las particularidades de esta presentacién consisten en que:
e no se esta preguntando por un solo resultado, sino por varios (y también son varias
las relaciones que pueden establecerse),
¢ las cantidades tanto de paquetes como de figuritas estdn ordenadas de manera
creciente hacia la derecha, pero no son consecutivas,
¢ en la misma tabla se debe averiguar en algunos casos cierta cantidad de figuritas y

en otros, de paquetes.

En sintesis, la organizacion de la tabla es compleja y no resulta evidente para los nifios que

se acercan a este tipo de situaciones.

Los resultados de la consulta indican que en el 99% de los casos los problemas de
proporcionalidad son motivo de trabajo en el aula. Sin embargo, al tener que resolver este
ejercicio los nifios presentaban cierto desconcierto respecto de qué se les estaba pidiendo
que hicieran. Si se les preguntaba fuera de la tabla —en el momento de la prueba piloto- si
podian saber cuantas figuritas habria en 3 paquetes si en 6 habia 24, la gran mayoria podia

encontrar la solucion.

El siguiente didlogo entre un alumno (Al) y uno de los aplicadores (Ap), durante la prueba

piloto, permite ejemplificar el tipo de dificultad al que gran parte de los nifios se enfrentaba:

Ap: ¢Qué nimero vas a poner aca? (Se refiere a la cantidad de paquetes correspondiente a 80
figuritas)

Al: Y... tiene que ir un nimero bastante grande...

Ap: ¢Y como sabés que tiene que ir un nimero bastante grande?

Al: Y ¢no ves que los nimeros van creciendo? (Mientras recorre la tabla con el dedo de izquierda a
derecha)

Ap: ¢Y qué nimero puede ser ese que pongas? ¢ Puede ser 1000 que es bastante grande?

Al: (silencio) Y no sé.... puede ser.

22



Este alumno ya habia comprendido que en uno de los renglones de la tabla se indicaban las
cantidades de paquetes y en el otro, las cantidades de figuritas. Lo que no parece haber
identificado, por el momento, es que ambas cantidades estan relacionadas y que, si bien es
cierto que en esta tabla ambas magnitudes aumentan hacia la derecha, este aumento no es
arbitrario sino que esta determinado por la relacién existente entre paquetes y cantidad de
figuritas. Al no haber “atrapado” esta relacién, el nifio consideraba que cualquier “nimero
bastante grande” (es decir un nimero mas grande de los que estan a la izquierda del
mismo) podia utilizarse para completar el casillero. Se entiende, a partir de estos datos, que
los nifios si han resuelto problemas de proporcionalidad a lo largo del primer ciclo, tal como
indican los maestros. Sin embargo es muy probable, al analizar las respuestas obtenidas,

gue no se hayan enfrentado con situaciones como la planteada en el ejercicio.

Por las razones indicadas, se decidi6 eliminar este problema y mantener los ejercicios 5y 6

gue abordan otros sentidos de la multiplicacion.

El problema 6 consistio en un ejercicio de combinatoria en el que debian combinarse 2 tipos
de bebidas con 3 tipos de sandwiches. En la consulta, el 78% de los encuestados indic6 que
éste era un contenido ensefiado. Si bien es un porcentaje alto, al ponerlo en relacion con las
respuestas sobre los otros contenidos presentados en la encuesta, el resultado esta entre
los mas bajos. Dado su peso relativo, parece ser entonces un contenido con menor
presencia en las aulas. Sin embargo en este caso, la decision fue mantener el tipo de
problema. Por un lado, debido al interés de comunicar que se espera que los nifios también
aborden situaciones de este tipo al estudiar los problemas vinculados con la multiplicacion.
Por el otro, debido a la posibilidad de comparar —con los debidos recaudos- las respuestas
de los alumnos en la evaluacién de este afio con las obtenidas en ejercicio del mismo tipo

en el operativo anterior (2001).

Finalmente, el ejercicio 10 consistia en una situacién donde estaban presentes fracciones de

unidades de medida convencionales, por ejemplo, ¥4 litro.
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Este problema fue eliminado porque las respuestas de los equipos docentes consultados
sefialaban que so6lo el 79% habia trabajado con sus alumnos problemas de este tipo® v,

I6gicamente, resulté muy costoso para los nifios.

Como puede verse, entonces, la version definitiva de la prueba se elabord utilizando
diversos criterios. Gran parte de los ejercicios se incluyeron a partir de los contenidos que
los maestros declaraban como ensefiados. En algunos casos los problemas se acotaron o
directamente se eliminaron, aun cuando los docentes sefialaron que se trataba de
contenidos tratados en clase. En otros casos los problemas se mantuvieron, a pesar de que
en la encuesta fueron sefialados como los menos ensefiados. Otra opcidén fue suprimir
alguna actividad a partir de analizar el bajo porcentaje de maestros que los indicé como
contenido trabajado junto con la gran cantidad de respuestas incompletas o incorrectas de

los nifios.

3.2.2. Descripcion de la prueba definitiva

La prueba de Matemética consta de ocho ejercicios que pueden agruparse en cuatro
bloques de dos items cada uno.

El primero de los blogues contiene dos ejercicios sobre Sistema de Numeracion, que
involucran los siguientes contenidos especificos:

- utilizacion de la informacion contenida en la escritura decimal de los numeros,

- analisis del valor posicional,

- uso del sistema monetario vigente, y

- dominio de la lectura y escritura convencional de los niUmeros hasta el 100.000

El primer ejercicio (items 1l.ay 1.b) presenta a los alumnos una situacién en la que un cajero
de un banco da a un cliente diversas cantidades de billetes de diferente valor (por ejemplo: 4
billetes de $100, 8 billetes de $10 y 4 monedas de $1) a fin de que éstos respondan qué
cantidad de dinero el cajero pagé al cliente. Es decir, se pretende que los alumnos puedan
componer una cantidad de dinero a partir de asociar las cifras que lo componen con cierta

cantidad de billetes'’.

El contexto del dinero es un soporte fértil para explorar la relaciéon entre la descomposicién

aditiva y la descomposicién multiplicativa de los nimeros. “Por una parte, su organizacion

8 ver el item 4.3 de la encuesta.
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decimal permite relacionar las descomposiciones aditivas con las multiplicativas vinculando
ambas con la posicionalidad; por otra parte, el uso social del dinero lo transforma en un
objeto familiar con el que la mayoria de los nifios ha tenido algin tipo de interacciéon™®. No
obstante, la propuesta curricular busca que el andlisis de las escrituras numéricas que los
nifios realizan a lo largo del primer ciclo se vaya independizando de este contexto y puedan

reconocer la informacion que ésta contiene.

En el ejercicio 2 se apunta a que los nifios produzcan la escritura numérica correspondiente
a un numero expresado en palabras (por ejemplo, tres mil trescientos treinta y tres). En este
item no so6lo se ha considerado el rango de los nUmeros que se proponen, sino también el

vinculo con la numeracion hablada®®.

El segundo bloque (ejercicios 3 y 4) propone a los alumnos problemas de suma y resta en

los que estan en juego los siguientes contenidos:

- Problemas aditivos donde la incognita se refiere al estado inicial (en un caso) y a una
transformacion (en el otro).

- Problemas aditivos donde es necesario realizar mas de un paso para hallar la

solucion.

El ejercicio 3 tiene por objetivo que el alumno averiglie la cantidad de dinero con que
contaba un comprador antes de efectuar una determinada compra. Es decir, deben emplear
alguna estrategia que les permita, a partir de la cantidad gastada y de la cantidad sobrante,
reconstruir la suma total de dinero del que disponia el comprador al inicio de la situacion.
Esta necesidad de hallar el estado inicial (es decir, qué ocurrié antes de la accién que se
describe en el enunciado) plantea cierta complejidad a los nifios, dado que deben hacer una

reconstruccion en un sentido inverso al que es presentado el problema.

El ejercicio 4 propone a los alumnos que averigien el valor de un articulo teniendo los datos
en un portador que encierra cierta complejidad: la factura de un comercio. A partir del costo
total de la operacion y del precio unitario del resto de los articulos comprados, los nifios

deben hallar una de las transformaciones que se han operado en la situacion.

¥ Un estudio mas profundo sobre los contenidos involucrados en cada ejercicio es realizado al comentar los
resultados de la prueba.

'8 Disefio Curricular para la Escuela Primaria, GCBA, pagina 307.

9 Al mencionar el rango de los nimeros se refiere al “tamafio” de los mismos. En este caso estan entre 1.000 y
100.000. Al aludir a la numeraciéon hablada, se estd haciendo referencia a la forma en que se nombran las
escrituras numéricas. (El interés de considerar este aspecto tiene que ver con que diversas investigaciones
(Lerner y Sadovsky 1994; Sinclair 1988, Brizuela 2005, etc.) sefialan que en su intento por atrapar la logica de
funcionamiento del sistema de numeracion, los nifios establecen cierta correspondencia entre la numeracion oral
y la escrita, o que genera escrituras no convencionales como 5.1005 para 5.005.
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El tercer bloque estd compuesto por los ejercicios 5 y 6. Ambos problemas estan
relacionados con la multiplicacion e implican los siguientes contenidos:
- Organizaciones rectangulares de una coleccion de elementos.

- Relaciones sencillas de combinatoria.

Se espera que en el ejercicio 5 los nifilos puedan anticipar cual va a ser la cantidad total de
baldosas de un patio rectangular en construccion, a partir de diversos recursos, entre ellos la

multiplicacion.

En el caso del problema de combinatoria, es usual que los nifios no lo vinculen de antemano
con la multiplicacion y resuelvan apelando a procedimientos mas artesanales (dibujar y unir
con flechas, contar las combinaciones, hacer listados de los pares que se obtienen,

etcétera).

Una cuestion central y novedosa que forma parte de la complejidad de este tipo de
problemas, es que los nifios deben comprender que un mismo elemento puede ser utilizado
mas de una vez, en mas de una combinacion. Asociado a ello, aparece el problema del
control de la exhaustividad de las combinaciones posibles y la busqueda de un método

sisteméatico que permita hallarlas a todas.

Los ejercicios 7 y 8 forman el cuarto bloque, son dos situaciones de division y retdnen los
siguientes contenidos:
- Problemas de andlisis del resto.

- Problemas de reparto.

Si bien la operacion que permite resolver ambos problemas es la division, es posible

plantear algunas diferencias entre ellos.

En el ejercicio 8 se deben repartir 144 alfajores en 6 paquetes iguales. En este caso se
conoce la cantidad de partes (6 paquetes) y se pide averiguar el valor de cada parte
(cuéntos alfajores en cada paquete). Si los nifios no utilizaran la division, podrian apelar a

procedimientos de repartir de a uno en uno.

En cambio, en el ejercicio 7, se debe averiguar cuantas camionetas se necesitan para llevar
124 pasajeros, si en cada una de ellas pueden transportarse 8 personas. En este caso se
conoce el valor de cada parte (8 pasajeros en cada camioneta) y se debe averiguar la

cantidad de partes (cuantas camionetas). Para resolver este problema no es posible repartir
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de a uno porque no se sabe entre cuantas camionetas hay que repartir a los pasajeros. A su
vez el hecho de que en el problema 7 haya resto, provoca que la respuesta no coincida con
el cociente de realizar 124: 8. En efecto, el cociente de esta cuenta es 15, pero como
quedan 4 pasajeros, es necesaria una camioneta mas. Por estas razones, como puede

verse, el problema 7 parece ser mas complejo que el 8.

3.2.3. Potencialidades y limites del instrumento

Un instrumento de evaluacién este tipo permite identificar algunas cuestiones, al mismo
tiempo que no deja ver otras. Esta distincion orientd la elaboracion y la interpretaciéon de los

resultados de la prueba.

Algunos de los limites de este instrumento tienen que ver con que no es posible determinar
en qué red de conocimientos esté inserto el procedimiento y la respuesta que los alumnos
ofrecieron en cada una de las situaciones. Tampoco es posible repreguntar frente a
producciones que nos resultaron interesantes, dudosas o ambiguas y por lo tanto determinar

las causas de algunas respuestas parcialmente correctas.

Esta prueba nos permite saber cdmo resolvieron ciertos ejercicios un grupo de alumnos en
un momento determinado, pero no podemos conocer cudal ha sido el punto de arranque de
esos mismos alumnos. Aquello que los nifios saben hoy ¢en qué medida esta distanciado
de lo que sabian al comenzar el afio o el tema? En suma, no hay ninguna marca que nos

permita ver qué evolucién ha tenido ese conocimiento que se ha puesto en juego.

Desde el DC se propone “una ensefianza que tiene como objeto no sélo un conjunto de
conocimientos, sino la apropiacion por parte de los alumnos del quehacer que los
produce”®. Recoger este aspecto en una situacion de evaluacion es sumamente complejo.
Una manera de considerarlo ha sido ofreciendo a los alumnos problemas que admiten
diferentes caminos de resolucién, ponderando procedimientos que si bien todavia no son los
mas econdmicos, son correctos y se apoyan en estrategias que por el momento aparecen

fatigosas pero seguras a los ojos de los nifios.

Este interés por acceder a las posibilidades de abordaje de los alumnos, tanto en sus

soluciones mas convencionales como con la construccion de estrategias mas personales,

%0 Disefio Curricular para la Escuela Primaria, GCBA, pagina 297.

27



llevé a elaborar una clave de correccién que permitiera recoger en cierta medida las

alternativas desplegadas por los ellos. Esto se hizo de dos maneras: categorizando las

respuestas en correctas, parcialmente correctas e incorrectas y, al mismo tiempo,

desagregando algunos tipos de respuestas, a las que se les asignaron codigos que

permitian luego cuantificar tipos de procedimientos empleados. En ciertos casos las

respuestas desagregadas corresponden a un conjunto de procedimientos considerados

correctos y en otros casos, a procedimientos evaluados como parcialmente correctos.

En términos generales fueron consideradas correctas las respuestas en las que:

Se ofrecia el resultado correcto, cualquiera haya sido el procedimiento que aparecia
en el ejercicio, incluso resoluciones que apelaban a dibujos?.

Aparecia sélo el resultado correcto y no habia ninguna marca del procedimiento
empleado.

Se ofrecia el resultado correcto y aparecia un procedimiento incorrecto. Este criterio
se siguié porque es posible que los nifios hubieran utilizado una estrategia (correcta)
para hallar el resultado (que no figure en la prueba) y, dado que es una instancia de
evaluacion, hayan querido comprobar utilizando otro procedimiento que pudo quedar
incompleto o incorrecto. O bien porque pueden haber resuelto de una manera
incorrecta y luego revisado y corregido y que el procedimiento original hubiera

gquedado en la hoja, etcétera.

Fueron consideradas parcialmente correctas las respuestas en las que se podia inferir que

los nifios habian entendido el problema planteado y:

Proponian una estrategia de resolucion que podia quedar incompleta porque se
interrumpié el procedimiento (por ejemplo hacer un listado no exhaustivo de
combinaciones en el en el ejercicio 6) o porque se omitid un dato (por ejemplo en el
problema 1 omitir un billete).

Realizaban los calculos que permitian hallar la respuesta del problema pero
cometian algun error y obtenian un resultado incorrecto, pero con cierto grado de
plausibilidad. Por ejemplo, si se debia sumar 128 + 65 (como en el ejercicio 3) el
resultado necesariamente tiene que ser mayor que 128 y no puede alcanzar los 228
(dado que se le esta agregando un numero menor que 100). En la clave estaban
indicados para cada caso, los rangos entre los cuales se consideraba que el

resultado era “posible”.

I No hubo desde la clave en el momento de correccién una valoracion de procedimientos. Ese fue un analisis
posterior para el cual se desagregaron items en algunos problemas.
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Resolvian correctamente uno de los dos pasos que debian realizarse para encontrar
la respuesta. O bien proponian los pasos y calculos correctos pero “arrastraban” un
error de calculo de un paso a otro (como en el ejercicio 4)

Proponian una estrategia de solucibn que era correcta pero como era poco
econdmica, en alguno de los pasos cometian un error. Por ejemplo, en el problema
6, dibujar todos los conjuntos de ropa o hacer flechas es una estrategia que permitia
hallar el resultado pero podia ocurrir que “en el camino” se omitiera o se repitiese

una flecha o un conjunto.

Las respuestas fueron consideradas incorrectas cuando los nifios:

Ofrecian un resultado incorrecto (que estaban fuera de los rangos establecidos en
cada ejercicio)

Realizaban célculos que claramente dejaban ver que no habian comprendido la
situacion.

Utilizaban datos que no correspondian al problema (Por ejemplo agregar nimeros

que no estan en el enunciado y no son pertinentes para encontrar la solucion).

Como puede verse, se tratd —también desde la clave de correccidn- que este instrumento de

evaluacion tuviera en cuenta el espiritu de la propuesta de ensefianza para el area.
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3.3. Andlisis de los resultados de la prueba

3.3.1. Bloque 1: Sistema de numeracién

El bloque 1 de la prueba presenta dos tipos de ejercicios que involucran contenidos

vinculados al sistema de numeracion.

El primer ejercicio (items la. y 1 b.) pide a los alumnos que, a partir de una cantidad de

billetes de distinto valor que un cajero le paga a un cliente, compongan la cantidad total de

dinero que es entregada:

Ejercicio 1la.

En un banco el cajero le pagd a uno de los clientes con 4 billetes de $100, 8 billetes de
$10 y 4 monedas de $1. ;Cuanto dinero le entregd?

Ejercicio 1b.

A otro cliente, el cajero le pagd con 10 billetes de $100 y 4 billetes de $10. ;Cuanto
dinero le entrego a este cliente?

En ambos items, los contenidos involucrados son:

Utilizaciéon de la informacién contenida en la escritura decimal de los nimeros.
Analisis del valor posicional.

Uso del sistema monetario vigente.

Cabe sefialar que, desde el punto de vista de la tarea mateméatica que demanda cada item,

el 1b. presenta mayor dificultad que el 1a., lo cual se explica del siguiente modo:

En el item 1.a, la cantidad total de dinero que se obtiene ($484) se escribe con las
mismas cifras que se usan para multiplicar el valor de los billetes (4 x 100, 8 x 10y 4
x1), que son potencias de 10. Como el nimero que se obtiene estd compuesto
exclusivamente por esas cifras, entonces es posible que “los nimeros informen” cual
es el resultado “sin hacer ninguna cuenta”, es decir, considerando solamente el valor

posicional de cada cifra.

En el item 1.b el nUmero que se obtiene (1.040) también se escribe usando las cifras
que se emplean para multiplicar el valor de los billetes (10 y 4), y los nimeros

también “pueden informar” cudél es el resultado, pero es necesario tener en cuenta,
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ademas, que el nimero a obtener no esta compuesto exclusivamente por las cifras

en juego. Es decir, en este Ultimo caso esta presente una idea de agrupamiento.

No obstante las diferencias sefialadas entre ambos items, el tipo de respuesta dada por los
alumnos en ellos ha sido similar, siendo s6lo levemente mejor en el item la., como se

observa en los cuadros de resultados:

Ejercicio n® 1.a

Tipo de respuesta %
Correcta 74,1
Parcialmente Correcta 5,9
Incorrecta 19
No Contesta 1
Total 100

Base: 5.850 casos

Ejercicio n°® 1.b

Tipo de respuesta %

Correcta 70,8
Parcialmente Correcta 5,8
Incorrecta 21,7
No Contesta 1,7
Total 100

Base: 5.850 casos

En términos generales y si se toman en cuenta los dos problemas en conjunto puede
decirse que el nivel de respuestas correctas es bueno. Como ya se sefiald, aun cuando el
ejercicio 1.b presenta una complejidad mayor, el porcentaje de respuestas correctas en
ambos casos es cercano (74,1% en 1la. y 70,8% en 1b.). Si se agrupan las respuestas
correctas con las parcialmente correctas, esta relacion se mantiene (80% en l.ay 76,6% en
1.b).

Como ya se sefalo en el apartado dedicado a describir las caracteristicas de la prueba de
Matemética, se consider6 como respuesta correcta toda estrategia de resolucién que
permitiera arribar a la composicién numérica involucrada en la situacion planteada (484 en
la, y 1.040 en 1b.), aun cuando los procedimientos empleados por algunos alumnos fueran

mas “econdmicos” que otros.

31



e En este ejemplo se observa que el/lla alumno/a empleé una estrategia que apela a la

multiplicacion para resolver ambos items:

a) En un banco el cajero le pagé a uno de los clientes con 4 billetes de $100, 8 billetes

Hog
) de $10 y 4 monedas de $1. ;Cudanto dinero le entregd?

¥o
Respuess: 10O HZHOQ. . ADX B0 L2 o T

b) ‘A otro cliente, el cajero le pagé con 10 billetes de Sl&)" 4 billetes de $10. ;Cuénto
) dinero le entregé a este cliente? 40 00

Respuesta: .. 0. XACQ.: 4000 ... L{X/JQMO.Q.Q\%J’U%B {Oqo ‘fzﬂﬁl@ﬁ

¢ Sin embargo, otros nifios pusieron en juego estrategias “menos econémicas”. Por
ejemplo, sumaron el valor de todos los billetes para obtener la composicion final,

como se observa en las dos respuestas siguientes:

a) En un banco el cajero le pagé a uno de los clientes con 4 billetes de $100, 8 billetes
D de$10y4monedasde$1 (Cuanto dinero le entreg6?
—

‘roo+’(oo +: 100*-?oo~4-oo +000+80 t4 =4
104 do+40+40 t+ faptbiast-10 +40 = g oee =TT

b) ‘A otro cliente, el cajero le ﬁagé con 10 billetes de $100 y 4 billetes de $10. ;Cuénto
dinero le entreg6 a este cliente?
Respuesta: . ~1.04Q.... PORAMI . ALIOL oot

A00t400 ¥H00 400 ¥ 100 ¥400+100 +400+400 + 4p0=+
10410 +4p+40= 40

. 1000 440 = 4640
No obstante, fueron pocos los nifios que apelaron a estrategias que no involucraran algun
tipo de operacion, como por ejemplo, dibujar los billetes o escribir los valores de los mismos
sin indicar operacién entre ellos. En este caso sélo el 0,5% de la poblaciéon resolvié ambos
ejercicios empleando estrategias de tipo grafico o reiterando los valores de los billetes sin

emplear ningun signo que indigque operacion.
En cambio, el 73,4 % de la poblacién que contesté correctamente el item la. empled la

multiplicacion y/o la suma para resolver el ejercicio, o indic6 de manera directa el resultado

correcto de la composicion. En el ejercicio 1b., el porcentaje de alumnos que empled
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estrategias que involucran estas operaciones es muy similar (70,1%). Cabe sefalar por
altimo que entre estos nifios, quienes emplearon estrategias “menos econdmicas” (como las
estrategias aditivas expuestas mas arriba) solo representan el 3,3% (en el item 1a.) y el 3%

(en el item 1b.) de la poblacién evaluada?.

En sintesis, y dado que en ambos ejercicios la mayor parte de las respuestas se concentran
en expresar las multiplicaciones, sumar los resultados parciales o responder directamente,
podria plantearse la hip6tesis de que la mayoria de los nifios (en promedio, cerca del 70%
de la poblacion evaluada) usa la informacién contenida en la escritura decimal de los

ndmeros.

Por otra parte, se consideraron respuestas parcialmente correctas a aquellas donde la
estrategia de resolucion era desplegada por el alumno de manera pertinente en una parte de
la composicion, pero incurria en algun error en otra parte de la misma o no completaba la

composicion. A continuacion se ilustra este tipo de respuesta:

b) A otro cliente, el cajero lepagé con 10 billetes de $100 y 4 billetes de $10. ;Cuénto

dinero le entregd a este cliente? _
Respucsts’ 35 Reridiep ot ol eliamdl ANBHD. ...
loo
10
x40 A -
Q 200 Zo +

Se observa en este ejemplo que el alumno multiplica la cantidad de billetes por su valor
(10x100; 4x10) empleando una estrategia pertinente para resolver el ejercicio, pero comete

un error en la primera operacion, lo que no le permite arribar a la composicién correcta.

2 Como se explicé en el apartado referido a las claves de correccién, para algunos items se incluy6 la
codificacion de los distintos tipos de procedimientos de resolucién empleados por los nifios.
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Por dltimo, cabe sefalar que un 19% de los alumnos en el item la. y un 21,7% en el 1b.
dieron una respuesta incorrecta a este tipo de ejercicios, es decir, emplearon estrategias

no pertinentes a la situacion planteada. Aqui se presenta un ejemplo:

EJERCICION"1:
A
1M
A2 Too , H + 13
ot 4 —2 5
19 Y 4 11%

a) En un banco el cajero le pagé a uno de los clientes con 4 billetes de $100, 8 billetes
de $10 y 4 monedas de $1. ;Cuénto dinero le entreg6?
Respuesta3 1.2 . 2. a0k 25T R T

9 e 110
Aoo +'a =t
t 20 ] 11“

——
11 o0

b) A otro cliente, el cajero le pagé con 10 billetes de $100 y 4 billetes de $10. ;Cuénto
dinero le entreg( a este cliente?

Tanto en el item 1a. como en el item 1b. se observa que este alumno, en lugar de multiplicar
la cantidad de billetes por su valor, los suma. Asi, en el item l1a., en lugar de realizar “4x100”
para componer la cantidad de dinero que representan 4 billetes de $100, suma ambos
numeros (4+100) obteniendo $104 en lugar de $400. Y reitera este mismo error para el resto
de las composiciones (en lugar de 8x10 realiza 8+10, y en vez de 4x1, hace 4+1).
Finalmente suma estos resultados parciales, obteniendo una cantidad ($127) que dista
mucho de aproximarse a la totalidad de dinero correcta. En el item 1b., como ya se

menciond, incurre en el mismo tipo de error.

La existencia de este promedio de 20% de respuestas incorrectas en estos items sefiala que
aun hay nifios con dificultades para abordar los ejercicios de composicion planteados. Esto
podria vincularse al hecho de que, al no promover desde el DC el trabajo para acceder al
sistema de numeracion a partir de los clasicos agrupamientos en unidades, decenas y
centenas, podria no estar aun suficientemente extendido el actual abordaje propuesto para

este contenido.

Esta interpretacion seria coherente con los datos que surgen del mapa curricular. En efecto,
al preguntarles a los maestros si trabajaron con “resolucion de problemas que impliquen el
andlisis del valor posicional”, el 13% respondié que no, siendo éste el aspecto que se
declara menos ensefiado de todo el bloque.
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Al mismo tiempo, cuando se les preguntd si consideraron en el aula “resolucion de
problemas que requieran de la utilizacién de la informacidn contenida en la escritura decimal
de los numeros”, contenido estrechamente vinculado con el anterior, el porcentaje de
respuestas se eleva considerablemente: el 98% de los docentes contesté afirmativamente.
Esta diferencia en los porcentajes de respuesta podria indicar que ambos contenidos
(andlisis del valor posicional y uso de la informacién contenida en la escritura decimal de los
nameros) no estarian siendo interpretados como aspectos fuertemente interrelacionados en
el marco de la ensefianza del sistema de numeracién, hecho que mereceria ser tenido en
cuenta al momento de pensar en estrategias para mejorar el tratamiento de estos
contenidos en el aula.

El segundo tipo de ejercicio (item 2) del bloque dedicado a evaluar contenidos vinculados al
sistema de numeracién, pide a los alumnos que escriban en cifras tres nidmeros que se

presentan “en letras”:

2. Escribi en cifras los siguientes nimeros: setenta mil setenta; tres mil trescientos treinta y
tres; cinco mil cinco.

A continuacion se exponen los resultados alcanzados por los alumnos en este item:

Ejercicion® 2

Tipo de respuesta %

Correcta 43,2
Parcialmente Correcta + 39,3
Parcialmente Correcta - 10,3
Incorrecta 5,9
No Contesta 1,3
Total 100

Base: 5.850 casos

Los alumnos que lograron escribir correctamente los tres nimeros representan el 43,2% del
total; mientras que los que se equivocaron en la escritura de uno de ellos representa el
39,3% de los nifios.

Entre estos ultimos, la mayoria cometié errores al escribir el nimero setenta mil setenta, o
porque lo confundieron con el sesenta mil sesenta, o bien porque no consideraron el valor
de “0” que correspondia a la posicion de las centenas, escribiendo entonces “70.70”. Como

diversas investigaciones sefalan, los nifios tienden a establecer en el proceso de
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adquisicion del sistema de numeracion, una relacién entre la expresion oral de un nimero y
Su representacion escrita. Esta hipotesis infantil es equivocada y colabora en que produzcan

escrituras como las que se presentan en el ejemplo que se expone a continuacion.

En este caso la respuesta del ejercicio fue considerada incorrecta ya que los tres nimeros

estan escritos de manera equivocada.

EJERCICIO N° 2: ,
Escribi en cifras los siguientes niimeros:

a) Setenta mil setenta: [F.Q1. £ Q
b) Tres mil trescientos treinta y tres: ~2.... 28282 m0. Ca.aDuuurrsssessserssssssssssnns
¢) Cinco mil cinco: s, Suuenee .

Los nifios que escribieron correctamente un solo numero representan el 10,3% de la
poblacion evaluada, mientras que quienes no pudieron contestar correctamente a ninguno,
como en el caso presentado, son el 59% del total. Considerando ambos porcentajes, se
observa que el 16,2% de la poblacion tiene dificultades para abordar la tarea propuesta por
este item, lo cual sin dudas coloca una alerta sobre este tema, teniendo en cuenta que la
lectura y escritura de nimeros hasta el 10.000 representa una adquisicion fundamental del

primer ciclo.
3.3.2. Bloque 2: Problemas aditivos

Este bloque de la prueba se compone de dos problemas pertenecientes al campo aditivo, es
decir, situaciones que se resuelven con estrategias que involucran operaciones de suma y/o

de resta®.

El primer ejercicio requiere emplear una estrategia de resolucién que permita reconstruir el
“estado inicial”?*. En el problema presentado, el estado inicial es la cantidad de dinero con

que contaba un comprador antes de efectuar la compra:

2% para profundizar el concepto de problemas del campo aditivo ver Vergnaud, G. El nifio, la matematica y la
realidad, México, Trillas, 1991, asi como el tratamiento que se hace del tema en el Disefio Curricular para la
Escuela Primaria. Primer Ciclo, Secretaria de Educacion del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
Direccion General de Planeamiento, Direccion de Curricula, 2004, pag. 307.

* Los problemas que implican hallar el “estado inicial” son aquellos en los que la estrategia de resolucion se
orienta a la reconstruccion de la situacion antes de que se operen transformaciones matematicas. Para ampliar
este tema ver Disefio Curricular para la Escuela Primaria. Primer Ciclo, Secretaria de Educacion del Gobierno de
la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Direccién General de Planeamiento, Direccidn de Curricula, 2004.
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3) El Sr. Lopez fue a una muebleria y compré una mesa que le costo $ 128. Después de pagar miro

su billetera y vio que le quedaban $ 65. ;Cuanto dinero tenia en la billetera antes de pagar?

Para resolver este item, los nifilos deben emplear alguna estrategia aditiva que les permita, a
partir de la cantidad gastada y de la cantidad sobrante, reconstruir la suma total de dinero

con que contaba el comprador al inicio de la situacion.

Ejercicion® 3

Tipo de respuesta %

Correcta 71,3
Parcialmente Correcta 6,8
Incorrecta 19,6
No Contesta 2,3
Total 100

Base: 5.850 casos

Los nifios que responden de manera correcta a este problema representan el 71,3% del
total. La totalidad de los mismos empleé un algoritmo de suma como estrategia de
resolucion, no registrandose estrategias graficas. Los alumnos que responden de manera
parcialmente correcta al ejercicio (6,8%) emplean la misma estrategia de resolucién, aunque
cometen algun error al realizar el calculo. Esto significa que estos nifios también
comprendieron el tipo de situacién problematica que se les planted, por lo que se puede
afirmar que un 78,1% de los alumnos evaluados fue capaz de poner en juego una estrategia

adecuada para la resolucion de un problema aditivo de reconstruccion del estado inicial.

Estos resultados son positivos no s6lo en términos de la cantidad de nifios que logro
resolver la situacion planteada (casi el 80% de la poblacion), sino también si se considera
gue los problemas que requieren la reconstruccion del estado inicial no solian ser los mas
frecuentemente presentados en las aulas®. Mas usual en cambio era la presentacion a los

"26 g hallar la

alumnos de situaciones problematicas donde hay que encontrar el “estado final
“transformacion” que se opera entre el estado inicial y el estado final?’. No obstante, esta

situacion habria cambiado: de acuerdo con la consulta realizada a los docentes a comienzos

= proceso de construccion del mapa curricular que tuvo lugar a propdsito de la evaluacion administrada a
alumnos del 3er. grado en el afio 2001, reveld que este tipo de problemas no era presentado de manera usual en
las clases de Matematica.

% Un problema de este tipo seria el siguiente: “En una panaderia se hacen 228 medialunas al dia, pero al
sacarlas del horno se cayd al piso una bandeja completa con 76 medialunas que no pudieron venderse.
¢,Cuantas medialunas quedaron a la venta ese dia?”
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de 2006, antes de la construccién de las evaluaciones, el 98% de los maestros sefialé que
ensefiaba problemas donde debia hallarse el estado inicial, promoviendo de esta manera
oportunidades para que los nifios aprendan a resolver este tipo de situaciones
problematicas.

En el segundo problema presentado en la prueba, se trata de hallar una de las

transformaciones que se han operado en la situacion:

4) En una casa de computacion se vendieron varios productos. Esta es la factura de la venta.
Fijate que falta completar el precio del monitor color. Pero con los datos que te damos, es

posible averiguarlo. Calcula cuanto cost6 el monitor color y completalo en la factura.

Ademas de lo ya sefialado, este problema difiere del primero en dos aspectos centrales:

- para su resolucién se debe poner en juego una estrategia que involucre mas de una
operacién (es lo que se llamaria también “un problema de mas de un paso”), y

- el portador®® en que se presenta la informacién necesaria para resolver el problema no
es usual, ya que los datos se encuentran plasmados en una factura de compra, en lugar

de aparecer en un enunciado convencional.

2 Ejemplo de un problema de este tipo seria este : Tenia $145 en mi billetera, ayer hice algunas compras y hoy
veo que tengo $ 73. ¢ Cuanto gasté ayer?
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Estas dos Ultimas caracteristicas explicarian, en parte, el hecho de que este ejercicio haya

resultado mas dificil de resolver y abordar para los nifios.

Ejercicion® 4

Tipo de respuesta %

Correcta 45,9
Parcialmente Correcta 13,1
Incorrecta 32,4
No Contesta 8,6
Total 100

Base: 5.850 casos

En efecto, el porcentaje de respuestas correctas en este problema (45,9%) fue menor que
en el ejercicio anterior perteneciente al mismo bloque. Asimismo, en este caso, el 13,1% de
los nifios respondi6 de forma parcialmente correcta (proporcion que duplica
aproximadamente el porcentaje de respuestas parcialmente correctas que arrojo el

problema anterior).

Si se consideran ambos porcentajes (respuestas correctas y parcialmente correctas), es
posible afirmar que 6 de cada 10 nifios interpretd correctamente la situacion problematica

(aunque, se reitera, solo el 45,9% realiz0 las operaciones de manera correcta).

Otro aspecto a sefialar es que mientras solo el 2,3% de los nifios no contestan al primer
problema, el porcentaje de nifios que no responden al segundo problema asciende al 8,6%
(siendo el porcentaje de no respuesta mas alto de la prueba); lo que indicaria que este
ejercicio —aun basandose en el mismo tipo de operacion- resulté mas complejo que el

anterior, por las razones sugeridas mas arriba.

Asimismo, un andlisis mas detallado de los resultados permitié conocer que del total de los
nifios que contestan incorrectamente a este segundo problema, el 61% de ellos si pudo
responder correctamente al primer problema y el 8% pudo hacerlo de forma parcialmente
correcta; es decir, pudieron emplear una estrategia adecuada para resolver el ejercicio 3,

como se muestra en las siguientes tablas:

8 Se considera un portador al soporte en el que se presenta informacion. En este caso, el soporte (factura)
presenta datos vinculados a un problema matematico.
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Tipo de respuesta en el ejercicio 3 de los alumnos que

responden de manera incorrecta al ejercicio 4

i 0,
4) Calcula cuanto Tipo de respuesta &
costo el monitor Correcta 45,9
color y completalo Parcialmente Correcta 13,1
en la factura Incorrecta 32,4
No Contesta 8,6
Total 100
Base: 5.850 alumnos
i 0
3) El Sr. Lépez fue a una Tipo de respuesta &
muebleria y compré una Correcta 61,0
mesa que le costd $128... Parcialmente Correcta 8,0
Incorrecta 28,6
No Contesta 2,4
Total 100

Base: 1.898 alumnos

Esto nos lleva a considerar nuevamente qué elementos diferencian el segundo item del
primero, es decir, cudles son las caracteristicas de este tipo de problemas en términos del
contenido matematico que involucran, a fin de pensar en contextos de ensefianza que,
atendiendo a estos contenidos, presenten a los nifios situaciones problematicas que

posibiliten su tratamiento.

Por Gltimo, también resulta enriquecedor para repensar las estrategias de trabajo en el aula
exponer algunas de las resoluciones que han dado aquellos nifios que respondieron

incorrectamente a este segundo problema.

¢ Una de las estrategias que pone en juego parte de la poblaciéon de nifios que contesta
incorrectamente al segundo problema, consiste en sumar los dos valores de los
articulos que constan en la factura y dar por resultado dicha suma. Es decir, realizar
124 + 275, obteniendo 399, y completar entonces con este Ultimo valor el espacio

destinado al resultado:
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e Otros nifios realizan una operacién de resta con los dos valores de los articulos que

ofrece la factura, como se puede observar en esta respuesta:
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Otro grupo de alumnos, considera todos los valores que aparecen en el portador y ofrece

como respuesta la suma de los mismos (en este caso, incurriendo ademas en errores al

realizar el calculo):
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Podria sefialarse que en los tres ejemplos presentados, los nifios son capaces de reconocer
en el portador los datos numéricos que se presentan y de completar con otro dato numérico
el espacio de la factura que la situacidon problematica ofrece como incégnita. Estos nifios
saben que ante un problema “es preciso hacer alguna operacion matematica con los datos
gue se presentan”. Sin embargo, el tipo de operacion a realizar, los datos a seleccionar para
efectuar cada operacién y el hecho de que se precise mas de una operacion (0 “paso”) para
resolver el problema, son aspectos no contemplados en la estrategia que logran desplegar.

e Por ultimo, cabe presentar estrategias mas cercanas a la resolucion correcta de la
situacion planteada, pero que aun presentan dificultades. A modo de ejemplo, se incluye
esta respuesta dada por algunos alumnos que, si bien reconocen que el problema
plantea la necesidad de realizar dos operaciones, encuentran dificultades al realizar la
Gltima operacion de resta:
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En efecto, en la respuesta que aqui se expone se puede observar que el nifio comprende
que la situacion problematica planteada exige la realizacién de dos operaciones: en primer
lugar suma los valores de los dos productos que constan en la factura de manera correcta y
luego resta dicha suma al valor total de la compra para obtener el precio del monitor. Sin
embargo, al realizar la resta, obtiene un resultado incorrecto por “invertir’ los valores
correspondientes al minuendo y al sustraendo (nétese ademas que en el ejemplo, y sin

considerar los valores en juego, el alumno “resta bien” hasta llegar a las unidades de mil).

Por ultimo, otro aspecto a considerar para mejorar y potenciar el trabajo matematico en las
aulas consiste en ensefiar a poner en juego “estrategias de control”. En este ultimo caso, por
ejemplo, el uso de algun tipo de estrategia de control hubiera permitido, a quien resuelve el
problema, atender al hecho de que el valor del monitor no podria nunca superar el valor de

la suma de todos los productos de la factura.

3.3.3. Bloque 3: Problemas que involucran distintos sentidos de la multiplicacion

El blogue 3 presenta dos situaciones problematicas que implican diferentes sentidos de la
multiplicacién. Siguiendo el marco curricular vigente, “los problemas donde la multiplicacién
cobra sentido como herramienta de resolucién son diversos. En el primer ciclo se trabajan
fundamentalmente: problemas que involucran series proporcionales, problemas vinculados a

organizaciones rectangulares y problemas sencillos de combinatoria”®®.

En la prueba se incluyeron items para los dos ultimos tipos de problemas mencionados, es

decir: uno de organizacioén rectangular (ejercicio 5) y uno de combinatoria (ejercicio 6).

Los problemas de organizacion rectangular, también llamados problemas de producto de
medidas, son aquellos que ponen en juego una relacidn ternaria en la que dos magnitudes
se multiplican para hallar una tercera. Un ejemplo de este tipo de situaciones probleméticas
es el célculo de la superficie de un rectangulo a partir de conocer la longitud de los lados del
mismo: la multiplicacion de dos nimeros que expresan medidas de longitud da por resultado

un nimero que expresa la medida de una superficie®.

* Disefio Curricular para la Escuela Primaria. Primer Ciclo, Secretaria de Educacién del Gobierno de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires, Direccion General de Planeamiento, Direccion de Curricula, 2004, pag. 311.

% Matematica. Documento de Trabajo N° 4. Actualizacién Curricular, Secretaria de Educacion del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires, Direccion General de Planeamiento, Direccién de Curricula, 1997, pag. 11.

43



En el item incluido en la prueba, se requeria calcular la cantidad de baldosas necesarias
para cubrir un patio rectangular. Se incluyé un soporte gréfico que proporcionaba datos
sobre la medida de los lados del patio, solicitando a los nifios que: a) calcularan el nimero
total de baldosas que tendria el mismo una vez que se lo hubiera cubierto en su totalidad, y

b) explicitaran “la o las cuentas” que habian empleado para resolver la situacion:

EJERCICIO N° 5: A este patio lo estin cubriendo con baldosas.
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a) (Cusntas baldosas va a haber colocadas cuando esté terminado el trabajo?
Reﬁpuesta(:-n-\_w m jbﬁ/){’?

b) Escribi acé la o las cuentas que hiciste para averiguar la cantidad de baldosas. GC«QVO’

Respuesta';&’cqm C?U.LM 2 nnN.ﬂJ‘fe'

Los resultados alcanzados por los alumnos evaluados en el punto “a” de este item son
los siguientes:

Ejercicio n°®5.a

Tipo de respuesta %

Correcta 62,2
Parcialmente Correcta 6,7
Incorrecta 27,9
No Contesta 3,2
Total 100

Base: 5.850 casos

En cuanto a las respuestas correctas, como se observa en el cuadro de resultados, los

alumnos que lograron responder “72" 0 “72 baldosas” representan el 62,2% del total.

Cabe sefalar que se considerd correcta toda respuesta que incluyera el nimero total de
baldosas del patio (72), cualquiera fuera la estrategia de resolucion empleada (e incluso,
cuando no hubiera muestras en la prueba de la estrategia utilizada, es decir, en el caso de

que el punto b. no hubiera sido completado).

44



En efecto, en los problemas de disposicion rectangular, como ya se menciono, la
multiplicacion constituye la estrategia de resolucion mas econémica En el item presentado

mas arriba, multiplicar 9 x 8 permite hallar la solucion al problema.

No obstante, se previé la posibilidad de que muchos otros alumnos emplearan estrategias
diferentes, como por ejemplo: sumar 8 veces grupos de 9 baldosas (0 a la inversa), o dibujar
las baldosas faltantes y contar la totalidad de las mismas para dar respuesta a la situacion,

como se observa en este caso:

EJERCICIO N° 5: A este patio lo estdn cubriendo con baldosas.
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a) (Cudntas baldosas va a haber colocadas cuando esté terminado el trabajo?
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b) Escribi aca la o las cuentas que hiciste para averiguar la cantidad de baldosas.
Respuesta:

Los nifios que dieron una respuesta parcialmente correcta al item representan sélo el
6,7% del total. Estos alumnos son aquellos que, empleando una estrategia de resolucion
correcta (que incluy6 la multiplicacion o la suma de grupos de 8 6 9 baldosas), cometieron

algun error de célculo, ya sea porque:

- consideraron otro niumero de baldosas por cada lado del patio, multiplicando por
ejemplo 9 x 7 en lugar de 9 x 8, y ofreciendo por lo tanto como resultado “63”; 0

- se equivocaron al multiplicar los factores 9 x 8, dando un resultado erréneo; o

- sumaron 8 grupos de 9 baldosas (o viceversa), y arribaron a un resultado

equivocado.

Se trata, en todos los casos, de alumnos que si disponen de estrategias adecuadas para
resolver el problema planteado, por lo que si se consideran las respuestas correctas y
parcialmente correctas de manera conjunta, es posible afirmar que practicamente el 70% de

la poblacién evaluada logr6 abordar el problema planteado.
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El porcentaje de respuestas incorrectas a este item es del 27,9%, y agrupa a los nifios que
emplearon una estrategia inadecuada para resolver el ejercicio o utilizaron una estrategia de

dibujo y conteo sin arribar al resultado correcto.

En cuanto al tipo de estrategias empleadas por los nifios para resolver este problema (parte

b del ejercicio), los resultados son los siguientes:

Estrategias de resolucién del ejercicio n°5 (5b)

Estrategia utilizada %

Multiplicacion 46,3
Conteo 44,7
Suma 2,7
No se puede precisar la estrategia utilizada 6,3
Total 100

Base: 5.663 casos 31

Es decir, la proporcion de nifios que utiliza la multiplicacion como estrategia de resolucion
del problema de disposicion rectangular presentado (el 46,3%) supera muy levemente a

aquella parte de la poblacién que emplea el conteo para arribar al resultado (44,7%).

Sin embargo, si se vuelve a la respuesta incluida al inicio del andlisis se observa que ese
alumno, ademas de emplear la multiplicacion para resolver el problema, también dibujo y
conté las baldosas, seguramente como estrategia de control de la operacién realizada. Esto
indica que no es posible concluir que todos los nifios cuyas respuestas se basan en el
conteo, no disponen ademas de una estrategia multiplicativa, ya que quizas, debido al hecho
de estar siendo evaluados, algunos optaron por contar las baldosas porque se sintieron mas

confiados apelando a una estrategia mas intuitiva.

El segundo ejercicio del bloque presenta, como ya se sefialo, un problema de combinatoria.
Los problemas de combinatoria son aquellos en los que hay que calcular cuantos elementos

tiene una coleccion en la que se combinan elementos de dos conjuntos finitos**. Pertenece

% Cabe aclarar gue el total de casos varia entre el cuadro de resultados del ejercicio 5a. y este cuadro dedicado
a exponer los tipos de estrategias empleadas por los alumnos, debido a que los nifios que no contestaron al item
no emplearon procedimientos de resolucion.

32 Matematica. Documento de Trabajo N° 4. Actualizacién Curricular, Secretaria de Educacion del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires, Direccion General de Planeamiento, Direccién de Curricula, 1997, pag. 16.
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al campo de los problemas multiplicativos ya que son situaciones problematicas que se

resuelven mediante operaciones de multiplicacion o de division.

El problema planteado en la prueba pide calcular cuantos conjuntos de ropa se pueden
armar a partir de un conjunto de 3 remeras y de un conjunto de polleras. Como la incégnita
se ubica en el total de elementos de la coleccion, la multiplicacion es la operacién que

resuelve el problema:

-EJERCICIO N° 6:
;Cuantos conjuntos de ropa diferentes puede armar si combina cada pollera con cada

remera?

Respuesta.....

En relacion con las respuestas correctas es preciso decir que, ademas de la multiplicacion,
existen otras estrategias que, aunque no involucran operaciones, permiten resolver
problemas de combinatoria (sobre todo si las cantidades en juego son pequefias, como en la
situacion planteada). Cabe sefialar aqui que, como en el ejercicio anterior, fue considerada
igualmente valida toda estrategia que permitiera arribar al resultado del problema (en este
caso “6”, o “6 conjuntos”). No obstante, y como muestra el cuadro de resultados, el
porcentaje de alumnos que logré responder correctamente a este ejercicio representa solo el
47,6%:
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Ejercicion® 6

Tipo de respuesta %

Correcta 47,6
Parcialmente Correcta 2,4
Incorrecta 45,4
No Contesta 4,6
Total 100

Base: 5.850 casos

El porcentaje de alumnos que ha podido resolver el problema de combinatoria planteado es
el mas bajo de los porcentajes de respuestas correctas registrados para los demas items de

la prueba®.

Si se consideran las respuestas parcialmente correctas, como muestra el cuadro, el
porcentaje de nifios que responde parcialmente al problema es poco significativo (2,4% de la
poblacién). Este porcentaje retne a los alumnos que indicaron la posibilidad de combinar de
cinco modos distintos ambos grupos de remeras y polleras (es decir, obviaron una
combinacion), y también a aquellos nifios que representaron todos los conjuntos posibles de
diversas maneras (graficaron los conjuntos, describieron cada par de remera y pollera, etc.)

pero omitieron la respuesta (6/seis).

El porcentaje de respuestas incorrectas (45,4%) también es el mas elevado de la prueba.
Si se lo compara con el porcentaje de respuestas correctas (47,6%), es posible observar la
escasa diferencia que existe entre ambos. Asimismo, si se agrupan los porcentajes de
respuestas correctas y parcialmente correctas, se puede concluir que la mitad de la
poblaciéon evaluada dispone de estrategias pertinentes para resolver el problema de
combinatoria planteado, mientras que la otra mitad de los nifios no consigue hacerlo
(considerando en este ultimo grupo el 45,4% que responde incorrectamente y el 4,6% que
no logra contestar al item).

Ahora bien, si se comparan estos porcentajes de respuesta con los registrados en la
evaluacion de 3° grado efectuada en el afio 2001, en la cual se us6 exactamente el mismo
item para evaluar este contenido, se observa una preocupante continuidad en los
resultados: en la evaluacion realizada hace casi cinco afos, solo el 44% de los nifios

contesto correctamente, mientras que el 46% dio respuestas incorrectas.

% Se retomara este punto al realizar comparaciones con evaluaciones administradas en afios anteriores y al
vincular este dato con los datos de la encuesta a docentes para la confeccién del mapa curricular.
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Esta continuidad estaria vinculada con la escasa presencia que tiene el tratamiento de este
contenido en el aula, hecho que se detect6 tanto en 2001, como en la actualidad con
porcentajes diferentes. El mapa curricular construido a partir de las encuestas a docentes
realizadas previamente a la evaluacion del afio 2006 relevé que solo el 78% de los maestros
dice proponer en el aula situaciones de resolucién de problemas de multiplicacion relativos a
relaciones sencillas de combinatoria (cuando en otros tipos de problemas este porcentaje
supera en promedio el 95%). Por el contrario, el mapa curricular construido a propdsito de la
evaluacion del afio 2001 mostrd una situacion diferente: en aquel entonces, sélo el 46% de

los docentes declaré introducir problemas de combinatoria en sus clases.

Volviendo al analisis de los resultados, se dedicaran unas lineas a comentar las estrategias
de resolucién que pusieron en juego los alumnos. Como es sabido, los problemas de
combinatoria pertenecen al campo de problemas multiplicativos. La operacién que resuelve

la situacion planteada en el ejercicio 6 es la multiplicacion.

No obstante, existen otras estrategias que, aunque no involucran esta operacion, permiten
resolver el problema. Se trata de procedimientos que, asegurando el cumplimiento del
criterio de exhaustividad propio de este tipo de problemas, permiten resolver la situacién “sin
hacer ninguna cuenta”. A continuacidon se presentan algunas respuestas que ilustran la

puesta en juego de estas estrategias.

e Por ejemplo en esta respuesta se observa que el alumno emple6 flechas que
relacionan de manera exhaustiva los elementos del conjunto de las polleras con los
elementos del conjunto de remeras, y que logra contar luego la cantidad total de

combinaciones posibles colocando la respuesta correcta a la situacién planteada:

EJERCICIO N° 6:
(Cudntos conjuntos de ropa diferentes puede armar si combina cada pollera con cada

remera?
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En esta otra respuesta, se observa la puesta en juego de una estrategia de resolucion
menos intuitiva, en la cual se recurre a una tabla de doble entrada para organizar la

informacién que presenta el problema:

RESPUEStR. oo b CRBUNTION oo

El uso de estas representaciones (flechas, diagramas en forma de arbol, tablas) da cuenta
de procedimientos de busqueda de “todos los casos posibles”, los cuales permiten resolver
la situacion aunque no se haya reconocido aun a la multiplicacion como la operacion que

resuelve este tipo de problemas®.

Al respecto, cabe sefialar que mediante este item no se buscé evaluar el reconocimiento de
la multiplicacion como estrategia para arribar al resultado correcto, sino, antes bien, la

posibilidad de los alumnos para resolverlo por medio de cualquier procedimiento pertinente.

A estos fines, se decidio incluir cantidades pequefias en los conjuntos de polleras y remeras,
y se apoy6 graficamente la presentacion de la situacion problematica aludiendo a un
contexto que resultara familiar para los nifios. De este modo, se buscé dejar abierta la

posibilidad para que los alumnos pusieran en juego multiples estrategias de resolucion.

3 En efecto, es mediante la intervencion del docente y la reflexion del alumno sobre este tipo de
representaciones, que es posible avanzar en el reconocimiento de la multiplicacién como la operacion que esta
funcionando en los problemas de combinatoria. Puede verse este tema en Matematica. Documento de Trabajo
N° 4. Actualizaciéon Curricular, Secretaria de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Direccion
General de Planeamiento, Direccion de Curricula, 1997, pag. 20.
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No obstante las caracteristicas de la situacion planteada, los resultados evidencian que aun
queda mucho por hacer en cuanto al tratamiento de este contenido en la escuela. Lo cual
marca, sin dudas, la necesidad de pensar en estrategias que promuevan la reconsideracion
de este tipo de problemas en las clases de Matematica, en tanto brindan la oportunidad para
que los niflos accedan a los diversos sentidos que la multiplicacion adquiere como

herramienta para resolver distintos tipos de problemas.

Por dltimo, se buscé indagar sobre posibles relaciones entre los resultados de los dos

ejercicios que componen el bloque de problemas multiplicativos.

En primer lugar, se buscé conocer si los alumnos que habian contestado de manera
correcta y parcialmente correcta al problema de disposicién rectangular empleando la
multiplicacién también habian podido responder al problema de combinatoria, donde una de

las formas posibles de resolucién consistia, como ya se sefiald, en multiplicar.

Los resultados de dicha relacion se expresan en los cuadros siguientes y se analizan

debajo:

Tipo de respuesta al ejercicio 6 de los alumnos que responden de manera correctay
parcialmente correcta al ejercicio 5 empleando una estrategia multiplicativa

Ej.5 - Tipo de respuesta %

Correcta 62,2
Parcialmente Correcta 6,7
Incorrecta 27,9
No Contesta 3,2
Total 100

Base: 5.850 alumnos

Estrategias empleadas por los alumnos
gue dan respuestas correctas o %
parcialmente correctas al ejercicio 5

Multiplicacion 62,4
Suma 2,6
Conteo 31,4
Ausencia de calculos 0,9
Ns/Nc 2,7
Total 100

Base: 4.030 alumnos
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Tipo de respuesta al ejercicio 6

de los alumnos que responden

de manera correcta y parcialmente correcta
al ejercicio 5 empleando la multiplicacion

%

Correcta 61,8
Parcialmente Correcta 1,5
Incorrecta 35,1
No contesta 1,6
Total 100

Base: 2.517 alumnos

El primer cuadro considera el total de alumnos que respondieron de manera correcta y
parcialmente correcta al ejercicio 5 (problema de disposicion rectangular). ElI segundo
cuadro muestra que, de dicho total, el 62,4% ha resuelto el problema empleando la
multiplicacién. El tercer cuadro permite observar que, de ese 62,4% de alumnos que
multiplica para resolver el ejercicio 5 (de manera correcta o parcialmente correcta), sélo el
61,8% logra resolver el ejercicio 6 de combinatoria, mientras que el 35,1% responde a él
incorrectamente. Estos datos mostrarian que los alumnos que si despliegan una estrategia
multiplicativa en el primer tipo de problema (de disposicion rectangular), no necesariamente
hacen uso de ella para resolver el segundo tipo de problemas multiplicativos incluido en este
bloque de la prueba (problemas de combinatoria).

En segundo lugar, y de modo mas general, se buscé vincular los resultados alcanzados por
algunos grupos de alumnos en ambos ejercicios sin atender al tipo de estrategia empleada

para la resolucion de cada item.

Tipo de respuesta en el gjercicio 6 de los alumnos que contestan de
manera correcta y parcialmente correcta en el ejercicio 5

Ejercicio 5 %

Correcta 62,2
Parcialmente Correcta 6,7
Incorrecta 27,9
No Contesta 3,2
Total de casos 100

Base: 5.850 alumnos

Ejercicio 6 %

Correcta 54,3
Parcialmente Correcta 1,9
Incorrecta 41,5
No Contesta 2,3
Total 100

Base: 4.030 alumnos
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Se observa que del 68,9% de los alumnos que responde de manera correcta o parcialmente
correcta al ejercicio 5 (problema de disposicion rectangular), un poco mas de la mitad de
ellos (54,3%) logra responder de modo correcto o parcialmente correcto al ejercicio 6

(problema de combinatoria), mientras que el 41,5% responde incorrectamente.

Estos datos muestran que, a pesar de que los problemas presentados en los ejercicios 5y 6
estan relacionados desde el punto de vista de la operacibn matematica que sirve a su

resolucion (la multiplicacién), no son concebidos de ese modo por los nifios.

Mas aun, como se sefialdé para los tres cuadros anteriores, el hecho de disponer de
estrategias de resolucién multiplicativas no constituye una condicion suficiente para su
puesta en juego en distintos tipos de problemas. Es a partir de la intervencion docente y de
la participacion de los alumnos en contextos donde se les ofrece la posibilidad de
enfrentarse con distintas situaciones problematicas que éstos pueden avanzar en la

construccion de los diversos sentidos de las operaciones.
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3.3.4. Bloque 4: Problemas que involucran distintos sentidos de la divisiéon

El dltimo bloque de la prueba se compone de dos problemas que implican diferentes

significados de la operacion de division.

En el primer problema, la division adquiere el significado de una particion. Para resolver la
situacion que se plantea se requiere poner en juego alguna estrategia de resolucion que
permita encontrar el nimero de “partes” en las que hay que dividir la cantidad total o
dividendo (en este caso, 124 personas), sabiendo el valor de cada “parte” (en este

problema, equivalente a 8 personas):

7) Las camionetas de la empresa El Mercurio pueden llevar 8 pasajeros. ;Cuantas se necesitan

si deben transportarse 124 personas?

Problemas como este, donde el sentido de la division involucra el concepto de partir,
suelen ser mas dificiles de abordar para los nifios que aquéllos donde el significado de la
division es el de repartir. Seria posible relacionar lo expuesto con el hecho de que los
problemas de particiébn suelen ser menos trabajados en clase que los de reparto. No
obstante, en la consulta a los docentes realizada en el marco de este proyecto, el 98% de
los maestros dice abordar en el aula problemas donde el sentido de la division es el de
partir, por lo que podria esperarse un cambio respecto de la dificultad que suelen encontrar

los nifios al enfrentarse con este tipo de problemas.

Asimismo, otro aspecto fundamental a considerar en este item es que su resolucion implica
realizar un analisis del resto. En la situacion planteada, 15 representa el numero de
camionetas en que queda “partida” la cantidad total de personas considerando la
capacidad de cada vehiculo; mientras que el resto (4) representa el nUmero de personas
que queda (o resta) sin considerar en la particion. En consecuencia, en este problema la
respuesta correcta no coincide con el cociente (15) sino que, para construirla, es necesario
contemplar una camioneta mas (para transportar a esas cuatro personas), siendo entonces
16 el numero de vehiculos necesarios en los que hay que distribuir la totalidad de los

pasajeros.
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A continuacion se presentan dos resoluciones correctas a fin de ilustrar la situacion

problematica planteada:

A24{_%
Hy 45
Y EJERCICIO N* 7:

Las camianetas de |a empresa El Mercwio pueden llevar 8 pasajeros. ;Cudintas sc

necesitan 51 deben trunsportarse 124 personas?
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En este caso, si bien el alumno no da como respuesta el numero de camionetas (16), que
era lo que se esperaba para ser considerada correcta, se evidencia que, obteniendo un
cociente de 15 al realizar el algoritmo de division (como se observa en el margen izquierdo
superior del ejercicio), tiene en cuenta el resto y en virtud de ello contesta que precisa “otra

camioneta”.

La segunda respuesta correcta seleccionada resulta interesante porque el alumno no sélo
da la respuesta esperada (16 camionetas) sino que ademas aclara que en una de las
camionetas necesarias sobraran 4 lugares, ya que cada una de ellas tiene capacidad para 8

pasajeros:

EJERCICIO N 7:
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i

Far)
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No obstante, y de acuerdo con los datos que se presentan a continuacion, sélo uno de cada
diez nifios considerd el resto al solucionar este problema, respondiendo de manera correcta

al item:

55



Ejercicion® 7

Tipo de respuesta %

Correcta 9,9
Parcialmente Correcta 41,2
Incorrecta 42,2
No Contesta 6,7
Total 100

Base: 5.850 casos

Los nifios que contestaron de manera parcialmente correcta al problema (el 41,2%) son
aquéllos que emplearon estrategias de resolucion pertinentes al problema, pero cometieron
diversos tipos de errores que pudieron ser distinguidos al momento de la correccién de las

pruebas (tal como las claves de correccion lo preveia).

Dentro de este grupo de alumnos, el 31,6% emple6 una estrategia de resolucion adecuada,
ya que realiz6 correctamente el algoritmo de division, pero no considero el resto, dando por
respuesta “15 camionetas”. En otras palabras, la mayoria de los nifilos que responden de
modo parcialmente correcto a este problema son capaces de comprender la situacion y
operar correctamente, encontrando dificultad sé6lo en la consideracion del resto. Al respecto,
puede sefialarse que las situaciones problematicas que involucran operaciones de divisién
cuya respuesta supone analizar el resto suelen ser poco habituales en el trabajo matematico
que los nifios realizan en las aulas, a pesar de la relevancia que éstas presentan desde el
punto de vista del aprendizaje de la Matematica. Lo mas usual es que la respuesta al
problema coincida con el resultado de la operacién. Esto nos lleva a reflexionar sobre la
necesidad de promover estrategias de ensefianza que introduzcan de manera mas
frecuente situaciones problematicas que involucren el analisis del resto como parte de la

estrategia de resolucion.

Los otros “tipos” de respuestas parcialmente correctas agrupan muchos menos alumnos. En
efecto, sélo un 5% de la poblacién evaluada utilizé una estrategia adecuada al problema,
pero cometioé algun pequefio error de célculo al efectuar la division. A su vez, un 3,4% del
total de nifios no cometié errores de célculo pero contesté “15 personas” en lugar de

camionetas, no contemplando el resto y confundiendo a la vez camionetas y personas.

Por otra parte, los nifios que contestaron de forma incorrecta a este ejercicio, ascienden al
42,2%. Cabe aclarar que, dentro de este grupo, se encuentran situaciones diferentes. Estos
alumnos ponen en juego estrategias no pertinentes a la situacion planteada, o bien aplican

la operacion pertinente y obtienen un resultado muy lejano al correcto.
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Ejemplos de resolucion del ejercicio mediante estrategias no pertinentes se observan en
alumnos que optan por multiplicar las dos cantidades que se ofrecen en el enunciado (124 x
8), 0 bien por sumarlas (124 + 8), no reconociendo que la situacion problematica involucra

una particion.

En estos casos es posible pensar que, ademas de no reconocer la situacion presentada
como de particién, estos alumnos no tuvieron tampoco disponible algun tipo de estrategia de
control que les permitiera reflexionar sobre la relacion entre el resultado obtenido luego de

efectuar estas operaciones y la situacion problematica contenida en el enunciado.

El segundo problema, en cambio, presenté menos dificultad para la mayoria de los alumnos.
Como se adelant6, este también es un problema que involucra la divisién, aunque con otro

significado, el de reparto:

8) En la panaderia se hornearon 144 alfajores y los quieren guardar en 6 paquetes iguales. ;Cuantos

alfajores deben colocarse en cada paquete?

Los nifios que responden de manera correcta a este problema representan el 58,4% del
total. Si a esta cifra se suma el porcentaje de alumnos que responden de manera
parcialmente correcta, es decir, nifios que emplean una estrategia de resolucion correcta
aunque cometen algun pequefio error al realizar el calculo (8,6%), es posible afirmar que
dos tercios de la poblacion evaluada fue capaz de reconocer una situacion problematica de

reparto y poner en juego una estrategia adecuada para su resolucion.

Ejercicion® 8

Tipo de respuesta %
Correcta 58,4
Parcialmente Correcta 8,6
Incorrecta 25,7
No Contesta 7,3
Total 100

Base: 5.850 casos

No obstante, la proporcion de respuestas incorrectas, que es del 25,7%, si bien es

marcadamente menor que en el problema anterior, sefiala que aln existe un cuarto de la
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poblacién evaluada con dificultad para resolver este problema, donde la division tiene

sentido de reparto.

Finalmente, y a partir de un analisis que combina los resultados alcanzados por un mismo
grupo de nifios en ambos tipos de problemas de divisién, se encontré que del total de
alumnos que contestaron de manera correcta al segundo problema (es decir, que lograron
reconocer la situacién planteada como un problema de divisién con sentido de reparto y
pudieron dar el resultado esperado), un tercio de ellos no logré reconocer el primer problema
como una situacion donde también estaba en juego la operacién de divisién, aunque con

otro significado (particion):

8. Enla _panaderl'a se hornearon %
144 alfajores...

Correcto 58,4
Parcialmente Correcto 8,6
Incorrecto 25,7
No Contesta 7,3
Total 100

Base: 5.850 alumnos

7. Las camionetas de la empresa 0

. i Y%
El Mercurio pueden llevar 8 pasajeros...
Correcto 13,3
Parcialmente Correcto 54,7
Incorrecto 30,7
No Contesta 1,3
Total 100

Base: 3.417 alumnos

Estos datos se corresponderian con la proposiciébn enunciada al comenzar el analisis
correspondiente a este bloque, segun la cual, para los nifios serian méas facilmente
reconocibles las situaciones probleméticas donde el significado de la division es el de
reparto, que aquéllas donde el significado se vincula con la particién. Al mismo tiempo, estos
hallazgos nos marcan la necesidad de continuar trabajando para presentar a los alumnos
situaciones donde los sentidos de la division no sean siempre los mismos, brindandoles de
este modo la posibilidad de aprender los diversos significados que tiene una misma

operacion.
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3.4. Sintesis y conclusiones

En esta seccién del informe se plantean algunas conclusiones generales referidas a las
diversas instancias del proyecto de evaluacion: la consulta a los docentes, el mapa curricular
elaborado a partir de esa fuente y los resultados de la prueba efectivamente tomada a los

alumnos.

Como podra verse, no se trata s6lo de plantear nuevos hallazgos sino también de sintetizar
en estas Ultimas paginas los principales datos, observaciones, hipoétesis y sugerencias que
han sido desplegadas de manera mucho mas detallada a lo largo del cuerpo del presente

informe.

3.4.1. Sobre la consulta a los docentes y el mapa curricular

Los resultados de la encuesta a los maestros permiten plantear un conjunto de conclusiones
que se ofrecen a continuacion. En todos los casos tanto los datos que se brindan como las
interpretaciones que se proponen no tienen la intencién de elaborar ningun juicio de valor
sobre la actuacion de los docentes ni individual ni colectivamente, sino de proporcionar un
cuerpo de datos articulado que permita tomar decisiones de politica educativa. Por esa
razon, gran parte del material que se presenta a continuacion esta acompafiado de
propuestas para considerar en encuentros de supervisores, acciones de capacitacion,

reuniones de ciclo entre equipos de conduccion y docentes, etcétera.

A partir del analisis realizado es posible plantear de manera general y como sintesis las

siguientes conclusiones:

En relacién con los materiales de consulta, el Disefio Curricular (DC) es sefialado por los
docentes como una referencia prioritaria en la elaboracion de la planificacion anual. Sin

embargo, resulta llamativa la presencia de un doble fenémeno:

a) Existe una importante cantidad de contenidos que los maestros declaran incorporar a
la ensefianza y que no estdn presentes en el DC. Esta incorporacién no seria
preocupante, si no fuera porque se trata de contenidos que responden a supuestos
didacticos que no concuerdan con el enfoque propuesto para el area en el DC. Por

ejemplo, punto, recta y plano, operaciones combinadas, ecuaciones, etcétera.
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b) Es relativamente alto el porcentaje de maestros que plantea la inclusion de

contenidos que no estan en el DC.

Gréfico I. Incorporacion de otros contenidos no contemplados en el DC

75,3%

24,0%

0,7%

o Si
O No
I No contesta

Fuente: Consulta a docentes 2006

Como puede verse, casi 1 de cada 4 maestros sefiala que ensefa otros contenidos. En el
cuerpo central de este informe se han planteado algunas hipétesis que permitirian
interpretar estos datos. Estas se relacionan con las posibles concepciones mas o menos
implicitas que todo docente tiene sobre una “buena” ensefianza. Por esta razon puede ser
enriquecedor tener como premisas de trabajo en instancias de formacion y de capacitacion
docente no sélo la necesidad de discutir cuales son los supuestos que subyacen en el DC,

sino también analizar de qué manera éstos interpelan a las practicas de ensefianza usuales.

Entre los contenidos que no forman parte del DC -y que en las encuestas los docentes
expresan ensefiar- aparece con un alto porcentaje “Resolucion de problemas”. Seria
esperable que “resolver problemas” formara parte de las actividades que los maestros
indican como planificadas para ensefiar cualquier contenido de Matematica. Sin embargo, a
partir de las respuestas obtenidas, parece que hubiera operado un deslizamiento en el que
“Resolucién de problemas” pasé de ser el marco en el que “se juegan” los conocimientos

que los nifios deben aprender a convertirse en un contenido en si mismo.
Es posible que exista una multiplicidad de causas que provoquen la incorporacion de
contenidos mas o menos cercanos al DC. Seguramente algunas de ellas se asocian a las

concepciones antes mencionadas, segun las cuales parece —desde el punto de vista de los
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docentes- genuinamente necesario realizar estos agregados. Algunas de estas
concepciones podrian referirse, por ejemplo, a qué valor instrumental o formativo tiene la
Matemética en la escuela, cobmo funciona la Matemética como disciplina, cémo se aprende,

etcétera.

Los libros de texto tienen una significativa presencia, segun los datos que se desprenden de
la consulta, en la elaboracién del plan anual de ensefianza®. En el momento de realizar la
planificacion anual, estos textos figuran entre los materiales mas consultados (93%), mas
aln que los producidos por la SED (61%) y por encima de los libros de texto para docentes
(87%).

Gréfico Il. Materiales utilizados para la planificaciéon anual

0% 20% 40% 60% 80%  100%

Disefio curricular para la escuela primaria ‘— 96%
Libros de texto para los alumnos ‘— 93%
Libros para docentes ‘— 87%
Documentos elaborados por SED - GCBA ‘ﬁ 61%

Fuente: Consulta a docentes 2006

Estos resultados permiten abrir algunos interrogantes acerca de qué razones subyacen al
bajo nivel de referencia que tienen los documentos elaborados por la SED como
orientadores de la propuesta de ensefianza para los docentes. Al mismo tiempo, parecen
dar indicios de que es necesario es necesario fortalecer la formacibn matematica de los
maestros, de manera tal que exista una distancia considerable entre lo que saben y ensefian

y lo que los nifios deben aprender.

Respecto del disefio de los items de la encuesta, una diferencia importante de este

proyecto en relacion con el del 2001, es que en esta oportunidad, los contenidos sobre los

% Esta supremacia del uso de libros de texto para alumnos sobre materiales producidos por la SED se mantiene
ante la pregunta sobre materiales utilizados para la preparacion de las clases.
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que se preguntaba se ofrecieron detallados y con ejemplos de problemas para cada uno de
ellos. En cambio, en la consulta anterior se solicitaba a los docentes mediante un
cuestionario que indicara qué contenidos ensefiaria hasta julio y cuales a partir de agosto
También se hizo con anterioridad a esta evaluacion en el cuestionario de la evaluacion de 5°
grado, ya que se habia identificado como problema. Este aspecto, ya identificado en afios
anteriores, se tuvo en cuenta al elaborar el cuestionario. En la presente encuesta, los
maestros reconocen los problemas que se propusieron en la encuesta como trabajados en
clase, aunque no parece identificarse tan claramente los asuntos matematicos que deben
discutirse en ellos. Un ejemplo de esta afirmacion estaria dado por el tratamiento del
sistema de numeracién en el contexto del dinero: los nifios resuelven problemas que apelan
al uso de billetes y monedas, pero no se evidencia en esas actividades cuestiones

vinculadas con la informacion que porta la escritura numérica sobre el valor posicional.

En cuanto a los contenidos que los docentes indican como ensefados, los problemas
referidos a la ensefianza del valor posicional son los que tienen los porcentajes mas bajos
dentro del bloque de contenidos referidos al sistema de numeracién. Posiblemente esto se
deba a que existe ya cierta difusion respecto de que el acceso al sistema de numeracion por
parte de los nifilos no requiere como condicion de inicio una explicitacion de los
agrupamientos en términos de unidades, decenas y centenas. Entonces, los docentes
percibirian que estas actividades de enseflanza no se adecuan a las propuestas del DC
vigente aunque a menudo no puede identificarse con claridad qué tipo de propuestas
didacticas se espera que lleven adelante en sustitucion de aquéllas. Tal vez encuentran que

el DC le provee de escasas herramientas al respecto.

Algunos sentidos de las operaciones vinculados al campo aditivo que no figuraban en las
respuestas de los maestros durante el operativo anterior, se encuentran presentes en el
actual mapa curricular. Tal es el caso, por ejemplo, de problemas aditivos que apelan a
significados mas complejos que los clasicos agregar o quitar. Este hecho alentador permitio
la inclusién en la prueba de un problema (el ejercicio 3) que se refiere a la bausqueda de un
valor inicial. Los mejores resultados alcanzados por los nifios en esa actividad parecen

confirmar que estos sentidos han sido apropiados por los docentes y trabajados en clase.

Los resultados anteriores no parecen trasladarse al tratamiento del campo multiplicativo. Si
se ponen en relacion las respuestas a la pregunta acerca de si se ensefiaron problemas de
combinatoria, en la encuesta de 2001, el 54,1% sefalé que si habian sido motivo de trabajo
en sus aulas, mientras que en el presente proyecto, es el 78% de los equipos docentes que
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responde afirmativamente. Sin embargo, al analizar las respuestas de los nifios en las dos

evaluaciones, se encontré que no hay diferencias significativas entre ambas.

Grafico Ill - Comparacidn entre los resultados parciales de la consulta a docentes y el
porcentaje de respuestas correctas de los alumnos en el ejercicio de combinatoria

78,0%

54,1%

44,0% 47.,6%

O Maestros que declaran haber ensefiado problemas de combinatoria - 2001
@ Maestros que declaran haber ensefiado problemas de combinatoria - 2006

O Respuestas correctas al problema de combinatoria - 2001
O Respuestas correctas al problema de combinatoria - 2006

Fuente: Consulta a docentes y resultados de las evaluaciones 2001 -2006

Los datos anteriores permiten establecer que hay mas docentes que dicen ensefiar
problemas de combinatoria y sin embargo, los resultados de los nifios en ambas

evaluaciones, son similares.

Si bien es cierto que estos resultados podrian explicarse a partir del hecho cierto de que
este tipo de problemas es complejo para los nifios, también existe la necesidad de trabajar
sobre los sentidos de las operaciones, de manera tal que les permita insertar estas

situaciones en un proyecto global de ensefianza de las mismas.

En relacion con los contenidos que los docentes declaran ensefar sobre calculo mental, se
preguntd sobre el repertorio de sumas y restas que los alumnos recuerdan sin necesidad de
apelar al conteo. Los porcentajes de respuestas indicando que los detallados en la encuesta
si fueron ensefiados son altos, ya que superan el 80% en todos los casos. Sin embargo,
llaman la atencién dos hechos: a) hay una variacién significativa entre los items que
componen este apartado (algunos se acercan al 100% y otros estan alrededor del 80%) y b)
los contenidos con menores porcentajes son relativamente bajos si se consideran los
valores que se obtuvieron a lo largo de toda la encuesta (en la mayoria de los casos
referidos a aritmética, rondan el 95%).
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Grafico IV - Repertorio de operaciones que los alumnos recuerdan
sin necesidad de apelar al conteo para resolverlas

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Sumas yrestas de decenas “redondas” . 97%

Sumas y restas de nameros de un digito entre si. E 96%

Sumas y restas de centenas “ redondas” 96%
Sumas yrestas de un nimero “redondo” yotro de menor 92%

cantidad de cifras. E
Complementos a 10 91%
Complementos a 100 89%

Sumas y restas con miltiplos de 5. % 85%
Complementos a 1000. % 80%

]

Fuente: Consulta a docentes 2006

Como puede verse, entre los porcentajes mas bajos se destacan “Complementos a 100" y
“Complementos a 1000” con un 89% y un 80% de respuestas respectivamente. Por
complementos a 100 y a 1000 como parte del repertorio aditivo se hace referencia a la
memorizacion progresiva de resultados de sumas que dan 100 6 1000 segun el caso. Por
ejemplo: 70 + .... = 100; 600 + ..... =1000; 300 + ..... = 1000; etcétera.

Algunas hip6tesis que permiten interpretar estos porcentajes de respuestas pueden ser:

a) A menudo no se puede identificar con nitidez a qué se esta haciendo referencia en el
DC con estos titulos, mientras que los restantes contenidos de la grilla sobre sumas y
restas son mas cercanos a la ensefianza habitual o bien son asimilados a las practicas
usuales desde un punto de vista diferente del que se plantea en el DC (sin que esto sea
observable por los maestros).

b) Que a medida que los nifios avanzan en su escolaridad, el trabajo sobre repertorio
aditivo es progresivamente abandonado. Esta lectura se basa en que el complemento a

1000 es un contenido a trabajar desde segundo grado dado el tamafio de los niUmeros.
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En ese momento de la escolaridad los alumnos tienen sus primeras interacciones con
el algoritmo convencional de la suma. Puede resultar razonable para quien solo
considera al célculo mental como un trabajo previo al acceso al algoritmo, suponer que
si los nifios ya saben “hacer la cuenta” no necesitan disponer de este recurso de

calculo.

Ambas hipotesis estarian, entonces, relacionadas. Por ello, parece necesario continuar el
trabajo con los maestros en relacion a qué se entiende por calculo mental desde la propuesta
del DC y en qué medida tener una posicién de dominio en este terreno permite estar en
mejores condiciones para establecer relaciones entre las operaciones y el sistema de
numeracion, avanzar en el acceso a las propiedades de las operaciones, comprender el

funcionamiento de los algoritmos convencionales y controlar los resultados obtenidos, etcétera.

Un andlisis similar puede hacerse sobre los contenidos ensefiados referidos a las operaciones.
El item sobre calculos mentales de multiplicaciones y divisiones apoyandose en resultados
conocidos, en propiedades del sistema de numeracion o de las operaciones, presenta el menor

porcentaje de todos los items de la encuesta referidos a aritmética: 71%.

Graéfico V - Contenidos ensefiados con relacion a calculo exacto y aproximado

Analisis de las caracteristicas de las multiplicaciones por 10, 100 y 1000. 96%

I

Dominio progresivo de variados recursos de célculo que permitan
realizar divisiones: sumas sucesivas, restas sucesivas,
aproximaciones mediante productos, uso de resultados

multiplicativos en combinacién con restas, etcétera.

92%

Célculos de sumas yrestas promoviendo la utilizacié n de distintas
estrategias.

91%

|

Elaboracién de distintas estrategias de calculo aproximado para
resolver problemas en los cuales no sea necesario un célculo exacto.

80%

I

Dominio progresivo del algoritmo convencional para la multiplicacién
ylaexploracién de otros algoritmos que permitan multiplicar.

73%

J

Dominio progresivo del repertorio multiplicativo incluyendo la
construccién, el andlisis y la posterior memorizacién de la tabla
pitagérica.

2%

Célculos mentales de multiplicaciones y divisiones apoyandose en
resultados conocidos, en propiedades del sistema de numeracién o de
las operaciones.

71%

|

Fuente: Consulta a docentes 2006
Los porcentajes referidos al dominio progresivo del algoritmo de la multiplicacién y la divisién

resultan también remarcables. ¢Cémo explicar esa diferencia de 20 puntos porcentuales a
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favor de la ensefianza de variados recursos de célculo para la division por sobre la

multiplicacion?

Una interpretacion posible es que existe ya cierta difusion sobre la necesidad de que los nifios
tengan un acercamiento progresivo al algoritmo convencional de la divisién y los maestros
conocen la existencia de un algoritmo intermedio que se apoya en diversos recursos de
célculo. Sin embargo, el abordaje de la multiplicacion no seria interpretado por ellos como
complejo para los nifios, ni su analisis considerado como enriquecedor de relaciones. Por lo
tanto, desde ese punto de vista careceria de sentido ofrecer actividades que apunten a un
dominio progresivo del mismo. En tal sentido, cabe preguntarse, qué significa la formulacion
“un dominio progresivo” si un algoritmo es percibido como un conocimiento al que se accede 0

no se accede, en términos de saber o no hacer la cuenta.

En sintesis, si se pone en relacion el analisis sobre repertorio aditivo con las cuestiones recién
mencionadas sobre multiplicacion y division, pareciera configurarse un escenario donde sigue
siendo pertinente un trabajo de reflexion con los docentes sobre el calculo desde un punto de

vista mas relacional y no so6lo en términos de la memorizacion de ciertas técnicas y resultados.

Los contenidos referidos a Espacio son indicados como ensefiados en la consulta, con
porcentajes elevados. Sin embargo, al relevar informacion en diversas fuentes (cuadernos de
clase, evaluaciones, planes anuales, copias de actividades planificadas, libros de texto, etc.) no
fue posible encontrar un despliegue importante de los mismos que se relacione con el peso que

se le asigna en estas respuestas.

Los resultados sobre Figuras y Cuerpos Geométricos son los que reunen los porcentajes
mas bajos de toda la consulta. En esta seccién aparece el menor de todos los porcentajes de la
encuesta (55%), sino que a la vez, todos los items de Geometria tienen porcentajes mas bajos

que los de Aritmética.

Como se planted en el cuerpo central de este informe, la seriedad de esta situacion esta dada
no soélo por la escasa presencia de estos contenidos en las aulas, sino porque la ensefianza de
algunos de ellos es especifica del primer ciclo y no estén propuestos para ser retomados mas
alla de tercer grado. Este es el caso, por ejemplo, de algunos problemas relacionados con
propiedades de los cuerpos geométricos. A su vez, estos datos se corresponden con los
resultados del mapa curricular elaborado en el operativo del afio 2001°°.

% Si bien los datos no son comparables de manera directa, los resultados de ambos operativos son similares.
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Gréfico VI - Contenidos ensefiados acerca de figuras y cuerpos geométricos

Resolucién de problemas que requieran la descripcion e

identificacion de cuerpos geométricos considerando forma, — 88%

nimero de caras u otras caracteristicas.

Exploracién de relaciones entre los lados de tridngulos y 86%
cuadrilateros. —
Dibujo yreproduccién de figuras usando reglay escuadra.

Identificacién de los elementos que caracterizan las figuras — 86%

reproducidas.
Comunicacién e interpretacién de caracteristicas que permitan 78%
identificar o representar graficamente una figura dada. —
Resolucién de problemas que involucren el andlisis de relaciones 77%
entre figuras y caras de los cuerpos. —

Resolucién de problemas que involucren la produccion e

interpretacién de reproducciones de cuerpos geométricos desde — 58%

diversos puntos de vista.
Resolucién de problemas que requieran la reproduccién de

cuerpos con el modelo presente y ausente, utilizando diferentes _ 55%

materiales.

Fuente: Consulta a docentes 2006

En resumen, puede decirse que la propuesta geométrica en general cuenta con un desarrollo
que requiere aun un despliegue mas importante en las salas de clase. Parece necesario
ofrecer acciones que permitan clarificar qué se espera que los nifios aprendan sobre estos

contenidos y qué propuestas didacticas favorecerian la adquisicion de los mismos.

3.4.2 Sobre los resultados de la prueba

En este apartado se presentan los resultados agregados por bloque y se establecen
relaciones entre los datos que arrojé cada grupo de ejercicios con el propésito de ofrecer
informacion global de las respuestas dadas por los alumnos a la prueba, teniendo en cuenta
los contenidos mateméaticos evaluados. Se resalta este Ultimo aspecto ya que la prueba
no ha considerado todos los ejes que el DC establece para el primer ciclo. En efecto, como
se indicé en el apartado donde se describe el proceso de construccién de la prueba, no se
incluyeron en la evaluacién contenidos referidos a Geometria, Espacio y Medida. Asimismo,
aln dentro de los ejes que si fueron considerados (Sistema de numeracion y Operaciones)

hay contenidos que no formaron parte de la prueba®”.

% Los criterios que orientaron el proceso de composicion de la prueba definitiva han sido oportunamente

expuestos en el apartado dedicado a la descripcion del instrumento.
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Por esta razén no seria valido sefialar que los resultados de este proceso de evaluacion
muestran los logros de los alumnos “en el area Matematica”. Antes bien, la evaluacion
realizada permite conocer las respuestas que los alumnos lograron ofrecer ante las tareas y
situaciones probleméaticas que se les plantearon en una situacién de examen puntual, en la
que se consideraron algunos contenidos centrales que establece el DC para el primer
ciclo®. Los contenidos efectivamente contemplados en la prueba han sido oportunamente

explicitados en el apartado donde se analiz6 cada uno de los ejercicios.

Habiendo hecho esta importante consideracion, se expone a continuaciéon una sintesis de la

informacion que ha permitido recabar esta evaluacion.

En el primer bloque, donde se consideraron contenidos referidos al sistema de
numeracion, los ejercicios arrojaron un promedio de 62,7% de respuestas correctas y un
20,4% de respuestas parcialmente correctas. Agregando ambos tipos de respuestas, se
observa que el 83,1% de la poblacion alcanza buenos resultados en este eje. Cabe destacar
gue este porcentaje es considerablemente mas alto que el porcentaje promedio de
respuestas correctas y parcialmente correctas que los alumnos alcanzan en cualquier otro

de los bloques de la prueba.

El porcentaje promedio de respuestas incorrectas en este bloque es, asimismo, el mas bajo
de la prueba: 15,5%. Estos datos, sumados a los altos porcentajes de respuestas positivas
que los equipos docentes dieron cuando se los encuestd sobre la ensefianza de este eje,
indicarian que los contenidos relacionados con el sistema de numeracién tienen mucha
presencia en las aulas durante el primer ciclo, y que los alumnos logran apropiarse, en un
alto porcentaje, de los mismos. No obstante, y como se sefialé en el apartado referido a la
prueba piloto, hubo ejercicios sobre sistema de numeracion mas complejos que no fueron

considerados en la prueba definitiva.

% Estas limitaciones de la situacion de evaluacién — la modalidad de evaluacion implementada y de las
afirmaciones que sus resultados habilitan a realizar, han sido explicitadas en el apartado dedicado a la
descripcién del instrumento y consideradas permanentemente al momento de interpretar las respuestas de los

alumnos (tanto en el andlisis cuantitativo como cualitativo de los resultados).
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' En esta categoria se agrupan las respuestas parcialmente correctas +
(escritura correcta de dos numeros; 39,3%) y las respuestas
parcialmente correctas - (escritura correcta de un nimero; 10,3%). En
el cuerpo del texto dedicado al andlisis de resultados, el agrupamiento de
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. 1
W Parcialmente correctas
@ No contesta

Total Bloque 1

O Correctas
O Incorrectas

62,7%

20,4%

15,5%

1,4%

O Parcialmente correctas
@ No contesta
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Por otra parte, algunas respuestas que dieron los nifios en la prueba muestra que algunos
de ellos, al comienzo de cuarto grado, aun incurren en errores propios del proceso de
adquisicion de las caracteristicas del sistema de numeracion decimal. Entre ellos se
menciond, para los ejercicios de composicion de numeros a partir de billetes (items la. y
1b.), el caso donde en lugar de multiplicar cada billete por su valor (ej.: 8x$10 para obtener
$80) un alumno sumaba ambas cantidades (ej.: 8+10 =18), reiterando este procedimiento
erréneo en todas las composiciones. Asimismo, para el caso del ejercicio 2 de escritura de
nameros, se mostré cémo un alumno se equivocaba al escribir todas las cifras porque “hacia
equivalentes” la expresion oral y la expresion escrita de los numeros (dando como
respuesta, por ejemplo, “5.5” para cinco mil cinco porgue “el punto se lee mil”). Sin embargo,
y lejos de constituirse en un hecho “a evitar”, seria necesario considerar estas dificultades
como punto de partida para el aprendizaje, ya que cada uno de ellos encierra una “l6gica
interna” que merece ser confrontada con aquélla que es propia de nuestro sistema de

numeracion.

El segundo bloque de la prueba estuvo dedicado a la evaluacion de contenidos
relacionados con diversos sentidos de las operaciones de suma y resta. En el ejercicio 3
se presentd un problema de reconstruccion del estado inicial. El 71,3% de los nifios logré
resolver de manera correcta el problema y el 78,1% (si se agregan las respuestas correctas
y parcialmente correctas) puso en juego una estrategia de resolucibn adecuada,
demostrando comprender la situacion planteada. Teniendo en cuenta que este tipo de
problemas aditivos no era, tradicionalmente, de los mas presentados en las situaciones de
clase, los resultados que mostro el dispositivo de evaluacidén de este afio fueron alentadores:
no solo porque los nifios dieron respuestas pertinentes a este item, sino porque en la
encuesta realizada a los equipos de maestros para la construccién del mapa curricular, el
98% respondié que incluia este tipo de problemas en sus clases. Esto podria indicar que, en
efecto, la diversidad de situaciones probleméaticas que involucran operaciones de suma y
resta que ofrecen los docentes actualmente seria mayor, y que los nifios logran sacar

provecho de esta diversidad.

El ejercicio 4 presentaba un problema mas complejo porque exigia mas de un paso para su
resolucion y, ademas, porque los datos se presentaban en una factura de compra, portador
diferente al enunciado convencional. En efecto, esta situacion problematica resultd mas
dificil para los nifios, por lo que el porcentaje de respuestas correctas fue menor que en el
ejercicio anterior: el 45,9% de ellos dio una respuesta correcta, mientras el 59% de la
poblacién (agregando las respuestas correctas y parcialmente correctas), logré poner en

juego una estrategia de resolucion adecuada al problema planteado:
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Bloque 2

Ejercicio 3 Ejercicio 4
71,3%
45,9%
19,6% 32,4%
13,1%
0
6,8% 2.3% 8,6%
— |
O Correctas [0 Parcialmente correctas O Correctas O Parcialmente correctas
O Incorrectas @ No contesta O Incorrectas @ No contesta

Total Bloque 2

58,6%
26,0%
0 ]
9,9% 5.5%
]
O Correctas O Parcialmente correctas
O Incorrectas @ No contesta

Asimismo, y debido a que el ejercicio 4 resulté dificil para los nifios, se observa que si bien
el promedio de respuestas correctas en este blogue (59%) es similar al promedio de
respuestas correctas del bloque anterior (62,7%), existe una importante diferencia al
comparar el porcentaje promedio de respuestas parcialmente correctas en ambos bloques:
mientras que en el bloque 1 el porcentaje de respuestas parcialmente correctas alcanza el

20,4%, en este bloque es solo del 9,9%.
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Y lo mismo se observa si se compara el porcentaje promedio de repuestas incorrectas en
ambos bloques: mientras que en el bloque 1 las respuestas incorrectas representan el

15,5%, en este blogue dicho porcentaje aumenta a 26%.

Por dltimo cabe reiterar que, en el analisis que se ofreci6 de este bloque en el cuerpo
principal del informe, se vincularon los resultados obtenidos por algunos nifios en el ejercicio
4 (més complejo) con los del ejercicio 3 (de menor dificultad). Este andlisis mostré que del
grupo de nifios que no habia logrado resolver el ejercicio 4, el 69% (es decir, practicamente
7 alumnos de cada 10) si habia contestado de manera correcta o parcialmente correcta al

ejercicio 3.

Tipo de respuesta en el gjercicio 3
de los nifios que no lograron responder correctamente al ejercicio 4

O Correcto O Parcialmente Correcto
O Incorrecto O No Contesta

Base 1.898 casos: alumnos que resolvieron
de manera incorrecta el ejercicio 4

Como hipotesis explicativa de este dltimo hallazgo, y a fin de alimentar la reflexion
pedagdgica sobre los resultados de la prueba, podria sefalarse que disponer de estrategias
de resolucion adecuadas para algunos problemas aditivos (en el caso del ejercicio 3, que
involucran un solo paso y aparecen enmarcados en un enunciado convencional), no supone
que -de modo mas o menos automatico o directo- los nifios sean capaces de desplegar
estrategias pertinentes en una situacién del mismo tipo (problema aditivo) pero con algunas
caracteristicas que aumentan su complejidad (dos pasos requeridos para la resolucién y
formato no convencional). Se volvera a este mismo problema en el andlisis general de los

bloques que siguen.
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El bloque 3 presentaba dos problemas que involucraron distintos sentidos de la
multiplicacion: uno de disposicién rectangular (ejercicio 5) y uno de combinatoria (ejercicio
6).

Ambos ejercicios resultaron relativamente dificiles para los alumnos, sobre todo el problema
de combinatoria. Asi, en el ejercicio 5, el 62,2% de los nifios respondi6é correctamente y el
68,9% logré abordar el item con una estrategia adecuada, mientras que en el ejercicio 6

estos porcentajes descienden al 47,6% y al 50% respectivamente.

Asi, para este bloque, el porcentaje promedio de respuestas correctas y parcialmente
correctas (consideradas de manera conjunta) es uno de los mas bajos de la prueba,

alcanzando un 59,4%.

De hecho, este porcentaje es muy cercano al 59,1% que resulta de sumar el promedio de
respuestas correctas y parcialmente correctas del bloque 4. Sin embargo, su composicién
interna es bien diferente: en este bloque existe una disparidad muy marcada entre el peso
de las respuestas correctas y el de parcialmente correctas (54,9% y 4,5% respectivamente),
en cambio en el bloque 4 los promedios de respuestas correctas y parcialmente correctas
son mucho mas parejos (34,2% y 24,9%). Asimismo, el porcentaje de respuestas incorrectas

en este blogue (36,7%) supera al del bloque 4 (34%).

Bloque 3
Ejercicio 5 Ejercicio 6
62,2%
47 ,6%
45,4%
27,9%
6,7% 3,2% 2.4% 4,6%
—| —|
@ Correctas O Parcialmente correctas @ Correctas O Parcialmente correctas
O Incorrectas @ No contesta O Incorrectas @ No contesta
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Total Bloque 3

54,9%
36,7%
4,5% 3,9%
]
O Correctas O Parcialmente correctas
O Incorrectas @ No contesta

En el apartado de andlisis de cada ejercicio se ofrecieron distintas hipétesis que podrian
explicar estos resultados. Con respecto al item 5 se sefialé6 que a pesar de que los
problemas de disposicién rectangular son resueltos mediante operaciones de multiplicacion,
casi la mitad de los alumnos que respondié correctamente al item empleo estrategias menos
elaboradas (como el conteo) para resolver la situacion. Si bien se aclardé que recurrir a una
estrategia de este tipo podria explicarse por la necesidad de elegir el procedimiento “mas
seguro” dada la situacidon de examen, el analisis de las estrategias empleadas por los nifios
—sumado a los datos recabados a través de la consulta a docentes y otras fuentes- indica
que el abordaje didactico de este tipo de problemas podria no estar considerando su
caracteristica central, esto es, que justamente involucran uno de los sentidos de la

multiplicacion.

En cuanto al problema de combinatoria, se indic6 que los resultados no muestran
variaciones respecto de los que arrojo la evaluacién del 2001. Asimismo, y como se sefald
en las conclusiones sobre el mapa curricular, este contenido contindia siendo poco tratado
por los maestros, de forma tal que es esperable que los nifios encuentren dificultades para

abordar este tipo de situaciones.

Asimismo, en el apartado de analisis se vinculd el tipo de respuesta dada por los alumnos
gue habian respondido de manera correcta o parcialmente correcta al problema 5
empleando una estrategia multiplicativa, con los resultados que habian alcanzado en el
ejercicio 6 de combinatoria. Este “cruce” de datos mostré que, de los nifios que habian

empleado la multiplicacion en el ejercicio 5 dando una respuesta correcta o parcialmente
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correcta al ejercicio, sélo el 61,8% logré resolver correctamente el ejercicio 6, mientras que

quienes lo hicieron de manera parcialmente correcta fueron apenas el 1,5%.

Tipo de respuesta en el problema de combinatoria (ejercicio 6) de los alumnos que
emplean estrategias multiplicativas y responden de manera correcta o parcialmente
correcta al problema de disposicidn rectangular (ejercicio 5)

1,5%

61,8% \

1,6%

O Correctas O Parcialmente Correctas
O Incorrectas O No Contesta

Base 2.517 casos: alumnos que utilizaron una estrategia
que involucra la multiplicaciéon para resolver de manera
correcta o parcialmente correcta el ejercicio 5.

Nuevamente y como se indico para el bloque de problemas aditivos, se observa que la
transferencia de estrategias de uno a otro tipo de problemas (en este caso multiplicativos)
no ocurre de modo automatico. Por esta razon, seria importante remarcar la importancia de
ofrecer diversos tipos de problemas y auspiciar el analisis de las operaciones matematicas
que permiten resolverlos, ya que esto resulta indispensable para que los nifios construyan
los diversos sentidos de las operaciones y puedan reconocerlas como herramientas de

resolucion en las diferentes situaciones problematicas que se les presentan.

El altimo bloque de la prueba involucraba dos problemas que implicaron distintos sentidos
de la divisién. En el ejercicio 7 este sentido era el de la division como particién, mientras
que en el ejercicio 8 la division tomaba el significado (mas extendido en el ambito escolar)
de un reparto. Asimismo, el ejercicio 7 presentaba como particularidad el hecho de requerir
un andlisis del resto para construir la respuesta correcta. Estas dos caracteristicas del
problema del item 7 (es decir, la division como particion y el andlisis del resto) hicieron que
fuera més dificil de resolver para los nifios que el problema del item 8, como se sintetiza en

los siguientes gréficos:
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Bloque 4

Ejercicio 7 Ejercicio 8
41,2% 42,2% 58,4%
25,7%
8,6%
6,7% 7,3%
9,9%
@ Correctas O Parcialmente correctas O Correctas O Parcialmente correctas
O Incorrectas @ No contesta O Incorrectas @ No contesta

Total Bloque 4

34,2%
24,9%
34,0%
7,0%
@ Correctas O Parcialmente correctas
O Incorrectas @ No contesta

Asi, y debido a las dificultades que presento el item 7 para los alumnos, el porcentaje de
respuestas correctas en el item fue muy bajo (9,9%). En el ejercicio 8, en cambio, se

observa que este mismo porcentaje asciende considerablemente (58,4%)°.

% Una vez mas, la heterogeneidad de resultados dentro del bloque muestra que si bien los problemas
considerados dentro de un mismo bloque involucran la misma operacién matematica, esto no es “reconocido” por
los alumnos. De alli que resulta fundamental propiciar estrategias que aumenten la reflexién sobre los diversos
tipos de problemas que permite resolver cada operacion matematica.
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Al agregar estos datos, el porcentaje de respuestas correctas para el bloque resulta en
consecuencia bajo (34,1%) siendo, de hecho, el menor de la prueba. No obstante, si a este
porcentaje se suma el de respuestas parcialmente correctas (donde se agrupa una gran
cantidad de nifios que en el ejercicio 7 realiz6 correctamente la divisidn pero no considero el
resto) se observa que, en promedio, el 59% de los alumnos logré6 emplear una estrategia de
resolucion adecuada a los problemas presentados en ambos ejercicios del bloque. Este
resultado general en el blogue referido a problemas donde la operacién involucrada es la
divisién es casi el mismo que arroj6 el bloque de problemas donde la operacion involucrada

era la multiplicacion (59,4%).

Retomando los resultados agregados de respuestas correctas y parcialmente correctas para
todos los bloques, podria sintetizarse la informacion obtenida por esta prueba sefialando
gque los alumnos logran responder considerablemente mejor en el bloque cuyos ejercicios
abordan algunos contenidos centrales vinculados al sistema de numeracién (alcanzando
un 83,1% de respuestas correctas y parcialmente correctas), seguido del bloque referido a
problemas aditivos (donde este porcentaje es del 68,5%), mientras que en los bloques
donde se incluyeron problemas que involucran a la multiplicacion y la divisién, los

alumnos obtuvieron resultados mas bajos (59,4% y 59% respectivamente).
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