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Presentacion

El presente informe constituye un avance producto de la primera etapa
del procesamiento de los datos obtenidos a partir de la evaluacion reali-
zada en el marco del Proyecto de Evaluacion Jurisdiccional del Segundo
Ciclo de Nivel Primario (EJ 2009). Su propoésito es hacer publicos los
resultados preliminares de un trabajo que involucré a distintos sectores
de gestion del sistema educativo y organismos preocupados por com-
prender y actuar en la realidad educativa de nuestras escuelas.

La produccion de este Informe Preliminar de Resultados representa un
esfuerzo significativo respecto de los tiempos técnicos en los que se
desarrolla la evaluacion y el procesamiento de los datos. Se ha avanzado
en este sentido porque contar con los primeros resultados de la evalua-
cién y comunicarlos oportunamente fortalece los procesos de reflexion
conjunta y el uso efectivo de los datos obtenidos.

En ese sentido, se espera que los resultados que ahora se presentan
constituyan una herramienta que habilite procesos de intercambio y de-
bate sobre algunos nlcleos probleméaticos vinculados con la ensefianza
y los aprendizajes de los alumnos a ser considerados por los diferentes
actores implicados en el proceso educativo.

Entre aquellos que participaron en el proceso de construccion del re-
ferente curricular de la evaluacidon se encuentran los supervisores del
nivel primario, tanto de gestion estatal como privada, y los especialistas
curriculares de la Direccion de Curricula y Ensefianza. Asimismo, tan-
to en la implementacion piloto como en la aplicacion definitiva de las
pruebas, se ha contado con la colaboracion de supervisores, directivos,
docentes y alumnos. A todos ellos se agradece especialmente la buena
predisposicion con la que siempre han acompafiado el Proyecto, cuyos
resultados preliminares aqui se presentan.

Direccion de Evaluacion Educativa
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Introduccion

Este Informe preliminar presenta los primeros resultados de la EJ 2009.
En ese sentido, anticipa el Informe final,! el cual, a partir de un anélisis
mas exhaustivo de los datos, ampliara la informacion y permitira pro-
poner un conjunto de acciones adecuadas a los distintos actores del
sistema, de manera que sea posible potenciar el aprovechamiento de
estos resultados. Asimismo, el Informe final incluird informacién acerca
de los factores asociados al rendimiento,? de modo que puedan contex-
tualizarse los resultados de los alumnos en las pruebas.

A los efectos de favorecer una mejor interpretacion de los resultados,
la informacion se organiza en los siguientes apartados. En primer lu-
gar, se brinda informacion general de la EJ 2009 y las decisiones que
orientaron la fundamentacion de la evaluacion. Luego, se presenta la
evaluacion de las areas de Practicas del Lenguaje y de Matematica. En
cada una de ellas, se sefiala qué se evalug, bajo qué modalidad, qué es
lo que pueden hacer los alumnos en cada grupo de desempefio y los
resultados que obtuvieron en relacion con estos grupos. Cabe sefialar
que, en el caso de Practicas del Lenguaije, los resultados soélo se refie-
ren a la evaluacion de Lectura y Reflexion sobre el Lenguaje.®

Finalmente, se incluye un apartado donde se brindan sugerencias para
gue los docentes que asi lo deseen utilicen con fines didacticos los ite-
mes publicados en este Informe, ademas de los criterios de correccion
de los mismos.
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El Informe final de resultados sera
publicado en julio de 2010.

Los factores asociados son aque-
llos factores referidos a las carac-
teristicas intra y extraescolares
que explican el rendimiento de
los alumnos en la prueba. La EJ
2009 aplicé cuestionarios comple-
mentarios dirigidos al directivo, al
docente de Practicas del Lenguaje
y de Matemética y al alumno.

Los resultados de la evaluacién de
Escritura se incluirén en el Informe
final, debido al tiempo que deman-
da el procesamiento de este tipo
de pruebas.




1. Informacion general del Proyecto
de Evaluacion Jurisdiccional del Segundo
Ciclo (EJ 2009)

¢Cual es el propdsito de la evaluacion?

El propdésito de la evaluacion de segundo ciclo es generar informacion
Util para los distintos actores del sistema con el fin de mejorar el siste-
ma educativo jurisdiccional. Para tal fin, la evaluacién buscé obtener
informacion acerca de lo que saben y pueden hacer los alumnos en
Préacticas del Lenguaje y Matemaética, en relacion con los contenidos
que fueron seleccionados para ser evaluados.

¢ Cuales son los alcances de la evaluacion?

Los contenidos evaluados se seleccionaron teniendo en cuenta tres crite-
rios: su importancia en el Disefio Curricular de la jurisdiccion, su presen-
cia en el relevamiento del Mapa Curricular4 y que fuesen susceptibles de
ser evaluados con una prueba de lapiz y papel, realizada a gran escala.
En ese sentido, es muy importante no perder de vista que este reporte
muestra los resultados obtenidos por los alumnos tUnicamente en los con-
tenidos evaluados y en una prueba con las caracteristicas sefialadas.

¢Qué areas y qué grado fueron evaluados?

En la EJ 2009, se decidi6 evaluar el segundo ciclo porque se desea-
ba relevar informacion sobre algunos de los aprendizajes logrados por
estos alumnos cerca de la finalizaciéon del nivel primario.® Se optd por
evaluar las areas de Matematica y de Préacticas del Lenguaje, debido a
que tienen un peso importante en la decision acerca de la acreditacion
de un afio escolar, constituyen aprendizajes prioritarios para la vida y,
ademas, por su caracter transversal, son necesarias para el aprendiza-
je de otras areas.

¢ Cuantos estudiantes fueron evaluados?

En la EJ 2009 fueron evaluados 8.066 alumnos de 200 instituciones
educativas de gestion privada y estatal.® Se trata de una muestra re-
presentativa que permite contar con resultados confiables tanto para
la jurisdiccion en general como para cada sector de gestion (estatal o
privado), y también para grupos de distritos escolares.
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A fin de obtener informacion so-
bre los contenidos efectivamente
abordados por los docentes en el
aula, la jurisdiccién viene traba-
jando con la modalidad de “Mapa
Curricular”. Esto implica que, an-
tes de construir los instrumentos
de evaluacion de los aprendizajes
destinados a los alumnos, se admi-
nistran cuestionarios en los que se
solicita a los docentes que sefialen
los contenidos del curriculum pres-
cripto que efectivamente ensefian.
“(...) se puede —en una prime-
ra etapa— partir de un referente
constituido por aquello que los
maestros afirman ensefiar en los
distintos grados del nivel que se
evallia. En este caso, el revela-
miento del mapa curricular real
permite construir el referente y es-
pecificar los criterios para evaluar
las realizaciones de los alumnos.”
Bertoni, Poggi y Teobaldo, “Eva-
luacién: nuevos significados para
una préctica compleja”, en Hacia
una cultura de la evaluacion, ONE
2009/ Censo — DINIECE, Ministerio
de Educacién de la Nacién, pag. 5.

Por ello se incluyeron contenidos
que son trabajados a lo largo de
todo el segundo ciclo, y no sola-
mente en sexto grado.

Se evaluaron 103 establecimien-
tos de gestion estatal y 97 de
gestion privada.
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Se denomina Jtem a cada una de las
consignas que se les pidio a los alum-
nos que resolvieran en la prueba.

Contar con formas diferentes permi-
ti incluir una cantidad considerable
de itemes en la prueba. Cada alumno
se enfrentd solo a una de las formas
y en todas las aulas se distribuyeron
entre los alumnos las cuatro formas
de manera proporcional.

Es necesario tener en cuenta que
los saberes que el estudiante po-
see son un continuo, es decir, no
existen puntos de ruptura natura-
les que sefialen divisiones en “gru-
pos” a lo largo de ese continuo. La
division de ese continuo en grupos
es un proceso arbitrario aunque
(til para propositos de evaluacién.
Resulta més claro y significativo
definir grupos a lo largo del conti-
nuo porque eso permite comunicar
los saberes de los alumnos en tér-
minos que no sean sélo numéricos.

¢Qué caracteristicas tienen las pruebas?

En cada una de las éareas, las pruebas evaluaron los contenidos cu-
rriculares seleccionados a través de itemes’ de distinta dificultad, los
cuales fueron distribuidos en cuatro formas o cuadernillos diferentes.®
El formato de los itemes propuestos fue principalmente de respuesta
abierta, el cual exige que el estudiante produzca o desarrolle su res-
puesta.

¢Como se realizo la aplicacion de las pruebas?

La aplicacion de las pruebas se llevé a cabo en mayo de 2009 y estu-
VO a cargo de personal seleccionado y capacitado para realizar dicha
labor. Los alumnos evaluados resolvieron tanto la prueba de Practicas
del Lenguaje como la de Matematica en dos dias consecutivos. Cada
una de las pruebas estuvo conformada por dos partes. Los alumnos
resolvieron cada parte en un blogue de aproximadamente 50 minutos,
con un intermedio de 15 minutos.

¢Como se presentan los resultados?

Con el fin de facilitar la comprension de los datos obtenidos y su pos-
terior uso con fines didacticos, se decidid describir el tipo de tareas
gue pueden hacer los alumnos en esta prueba a partir de la construc-
cion de grupos de desempefio. Los grupos de desempefio son catego-
rias construidas para describir lo que los alumnos pueden hacer, en
funcién de lo evaluado, considerando la direccion del progreso en el
aprendizaje. Por ello, una caracteristica central de estos grupos es que
son “inclusivos”, es decir, que aquellos alumnos que con fines descrip-
tivos fueron ubicados en el Grupo 3 son capaces de realizar las tareas
que caracterizan al Grupo 2 y al 1. De la misma manera, a los alumnos
del Grupo 2 les resulta posible realizar las tareas que pueden resolver
los alumnos del Grupo 1.°



2. La evaluacion de Practicas del Lenguaje

¢Qué se evalud?

El Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires plantea que el objeto
de ensefanza del area son las practicas del lenguaje. Esto supone con-
cebir como contenidos de ensefianza y de aprendizaje los quehaceres
del hablante, del oyente, del lector y del escritor.?°

Debido a las restricciones propias de una prueba realizada a gran esca-
la, de resolucion individual y escrita, se evalud —siguiendo la estructura
del Diserio Curricular— cémo los alumnos ponian en juego, en la situa-
cion presentada en la prueba, algunos de los quehaceres del lector, del
escritor y de la reflexion sobre el lenguaje que fueron objeto de ense-
fianza durante el ciclo.!*

Los ftemes de Escritura plantearon la produccion de textos evaluando di-
ferentes quehaceres del escritor. Por un lado, cuestiones relativas al pro-
ceso: elaboracion y uso de una planificacion, puesta en texto, revision y
mejora. Por otro, en el texto final, se analiz6 la adecuacion (al destinatario
y a la situacion comunicativa), la coherencia, la cohesion y la ortografia.

Los ftemes de Lectura y Reflexion sobre el Lenguaje buscaron recoger
informacion sobre algunos quehaceres del lector: qué pueden hacer los
alumnos por si mismos al leer y releer textos literarios e informativos y
reflexionar sobre recursos usados en ellos.

¢Como se evalud?

Siguiendo la propuesta del Disefio Curricular, en la evaluacion se pre-
sentd a los alumnos una situacion real de lectura a través del Fasciculo
informativo y literario: El rey Arturo, historia y leyenda, que incluia dife-
rentes clases de textos.

Los alumnos y docentes recibieron este material dos semanas antes de
la aplicacion de la prueba, acompafiado por el documento “Compartir la
lectura: El rey Arturo, historia y leyenda. Fasciculo informativo y literario”,
cuyo obijetivo fue sugerir actividades con el fasciculo previas a la realiza-
cion de la evaluacion. La decision de enviar previamente estos materia-
les se fundamenta, por un lado, en que se busco evaluar precisamente
los quehaceres del lector vinculados con la relectura,? y por el otro, que
los alumnos estuviesen familiarizadoes con el tipo textual (leyenda) y el
contexto histérico-geogréafico (Edad Media - Gran Bretafia), de manera
tal que el desconocimiento de estas cuestiones no se constituyera en un
obstaculo en el momento de la evaluacion.
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Disefo Curricular para la Escue-
la Primaria, G.C.B.A., Secretaria
de Educacidn, Direccién General
de Planeamiento, Direccion de
Curricula, 2004, pag. 639.

Es importante destacar este pun-

to, ya que deja en claro que los
contenidos evaluados implican un
recorte particular de la propuesta
para el drea que hace el Diseflo
Curricular.

“Releer detenidamente es una
modalidad que se adopta cuan-
do se intenta entender un texto
que plantea algunas dificultades
—después de haber hecho una pri-
mera lectura global— o cuando se
intenta resolver una contradiccion
que se ha creido detectar.” Disefio
Curricular para la Escuela Primaria,
G.C.B.A., Secretaria de Educacion,
Direccion General de Planeamien-
to, Direccion de Curricula, 2004,
pag. 660.
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La prueba de Précticas del Len-
guaje referida a Lectura y Re-
flexion sobre el Lenguaje consto de
28 itemes en total.

Como ya se sefiald en la Introduc-
cion, en el Informe final se incluira
también el andlisis de la evalua-
cion de Escritura.

escuelas

La prueba estuvo conformada por dos partes: una referida a la lectura
de textos literarios, informativos y a la reflexion sobre el lenguaje (grama-
tica y ortografia); y la otra, a la escritura.

En la primera parte, se puso en primer plano la relectura de un texto. Se
propusieron itemes de diferente nivel de dificultad que apuntaron a la
comprension vy la interpretacion.!3

La segunda parte planted a los alumnos, como tarea de escritura, la re-
narracion de un episodio de la leyenda leida, para lo cual se les propuso
que llevaran a cabo las diferentes etapas del proceso de produccion de
un texto.

¢Como se describe el desempeiio de los alumnos
en Practicas del Lenguaje en referencia a Lectura
y Reflexion sobre el Lenguaje?*

En el caso de Lectura y Reflexion sobre el Lenguaje, las tareas asociadas
a cada uno de los ftemes propuestos involucran tres tipos de estrategias
lectoras. Por ello, para comunicar los resultados, los alumnos fueron agru-
pados en funcion de qué estrategias lectoras mostraron tener disponibles
en el momento de resolver esta situacion de evaluacion escrita.

Los tres tipos de estrategias lectoras involucrados en la resolucion de los
ftemes de esta parte fueron:

O LOCALIZAR INFORMACION PRECISA EN EL TEXTO: implica ubicar informacion
que esta presente en el texto. Esa informacion puede referirse tanto
a datos centrales como a secundarios.

O RELACIONAR INFORMACION CONTENIDA EN EL TEXTO: S€ trata de una estrategia
diferente de la localizacién ya que, si bien las informaciones estan en
el texto, es necesario vincularlas entre si. Estos vinculos los construye
el lector porque las relaciones no estan explicitadas en el texto. De
esta manera, coopera con el autor en la construccion del sentido
del texto. Las relaciones por establecer implican distintas clases de
vinculos -como la causalidad y la comparacion- y los elementos por
relacionar pueden encontrarse de manera contigua (lectura local) o
distribuida a lo largo del texto (lectura global).

O REFLEXIONAR SOBRE LA FUNCION DE DIVERSOS RECURSOS DEL TEXTO: interpretar
los recursos que utiliza el autor para lograr sus propdésitos es una
estrategia lectora de otra indole porque el lector necesita distanciar-
se del texto para poder analizar y evaluar distintos tipos de recursos
usados en su construccion.



El siguiente cuadro muestra qué acciones concretas se esperaba que
los alumnos pudieran hacer en la resolucién de los itemes de la prueba
en funcion de la estrategia puesta en juego. Como los itemes referidos
a reflexion sobre el lenguaje se plantearon sobre textos literarios o infor-
mativos, se reportan segln el tipo de texto sobre el cual el item propuso

la reflexion.

En textos literarios (Leyenda del rey Arturo) En textos informativos (Breve diccionario enciclopédico)
- Caracterizar a un personaje de la historia a partirde | - Localizar datos puntuales para responder a un interrogante
s | lo que dice el narrador. analizando el texto que tiene la informacion buscada.
E - ldentificar la caracteristica y la funcién de un - Reconocer dentro de una descripcion la definicion de un
S | personaje de la historia a partir de informacién concepto.
presente en el texto.
- Relacionar caracteristicas de los personajes con - Relacionar el significado de una palabra utilizada en un
5 | acciones que realizan en la historia. texto con su definicién precisa brindada por el diccionario.
S | - Reconstruir la historia a partir del relato. - Reconocer la parte de un indice que debe ser consultada
§ - Establecer relaciones de causalidad en la historia para localizar la informacién requerida.
e= | infiriendo la intencionalidad del personaje. - Justificar la interpretacion de un texto complejo a partir de
informacion brindada en él.
- Interpretar el relato a partir de marcas lingiiisticas - Reflexionar sobre las funciones del indice identificando sus
que utiliza el autor (alternancia de tiempos verbales) propositos.
5 | explicitando el efecto que quiere lograr en el lector. - Analizar recursos de la explicacion y explicitar sus usos.
§ - Interpretar la funcion de una ilustracién dentro de un
% texto narrativo.
e | - Evaluar problemas de cohesion textual en una
narracion breve y resolverlos mediante los recursos
adecuados.

¢Qué pueden hacer los alumnos en cada grupo de
desempeo en Practicas del Lenguaje en referencia
a Lectura y Reflexidn sobre el Lenguaje?

A continuacién se presenta, por un lado, la descripcion de cada grupo
en términos de las estrategias que pusieron en juego los alumnos al
resolver los itemes y, por otro, ejemplos de los itemes que pudieron ser
resueltos por ese grupo.

Es importante tener en cuenta que los grupos estan descriptos en fun-
cion de la complejidad de las estrategias lectoras involucradas en la re-
solucion de cada item: en el Grupo 1 se describen las que resultaron
mas sencillas; y en el Grupo 3, las que resultaron mas complejas para
los alumnos, en relacion con la prueba propuesta.

Tal como se sefialé en el apartado ;Como se presentan los resultados?
de este Informe, los grupos son inclusivos. Es decir, aguellos alumnos
que con fines descriptivos fueron ubicados en el Grupo 3, son capaces

Proyecto de Evaluacion Jurisdiccional del Segundo Ciclo de Nivel Primario
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de utilizar las estrategias lectoras que caracterizan al Grupo 2 y al Grupo
1. De la misma manera, a los alumnos del Grupo 2 les resulta posible
responder las consignas que resuelven los alumnos del Grupo 1.

Se considera que esta descripcion resulta de suma utilidad para repen-
sar practicas de ensefianza, ya que hace posible sefialar cudles son
los quehaceres lectores incluidos en el Disefio Curricular acerca de los
cuales se deberia ofrecer a los alumnos mayores oportunidades para su
aprendizaje.

Gruro 1

Los alumnos de este grupo pueden resolver situaciones que implican:

o Localizar informacion que se encuentra concentrada en una parte
puntual del texto: en algunos casos, dentro de un parrafo y en otros,
en un mismo fragmento. En ese sentido, la localizacion de informa-

cion no implica realizar una lectura global del material.

Ejemplo en texto literario'®

Cddigo de item: PLO6

Buscé en la leyenda y contesta quién es la Dama del Lago y como
ayuda a Arturo en la historia.

Para responder este item, es necesario que los alumnos identifiquen la
caracteristica y la funcion de un personaje secundario del relato a partir
de lo que dice el narrador. La informacion esta presente en el texto,
distribuida dentro de un parrafo.

Ejemplo en texto informativo

€ , Cédigo de item: PL12
Cada item esta presentado con
el cddigo que lo identificé en la

prueba y la descripcion de latarea  \/olvé a leer la parte del fasciculo titulada BREVE DICCIONARIO ENCI-

involucrada en su resolucion para < . N )
facilitar su uso posterior con fines ~ ©-OF EDICO, para resolver la consigna siguiente:

didacticos.

escuelas



Anota dos (2) requisitos que alguien debia cumplir para poder ser
nombrado caballero.

Para responder este item, es necesario que los alumnos seleccionen
de un conjunto de notas enciclopédicas la adecuada para encontrar
la informacion requerida. Para hacerlo es importante que los alumnos
exploren el texto guiandose por los titulos. Luego, dentro de esa nota,
deben identificar los datos puntuales necesarios para responder al in-
terrogante planteado. Esos datos no se encuentran en una parte desta-
cada del texto.

© Relacionar informacién estableciendo vinculos, como identificar en
un indice la parte precisa de un texto que debe ser consultada para
ubicar la informacion requerida, o explicar relaciones de causalidad
en la historia sin inferir la intencionalidad del personaje.

Ejemplo en texto informativo

Cddigo de item: PLI5

Este es el INDICE del fasciculo. Miralo para responder la siguiente
pregunta:

Si tuvieras que buscar informacion para estudiar sobre los caba-
lleros, ;en qué parte buscarias esa informacién? Subrayala en el
indice.

iNDICE

PRESENTACION ..o 5
BREVE DICCIONARIO ENCICLOPEDICO ...vvveooeeeeeeeeeereeeee 6
LUGARES REALES DE LAS HISTORIAS DEL REY ARTURO.............. 8
LEYENDA: ARTURO, LA ESPERANZA DE LOS BRETONES ........... 10
FUENTES CONSULTADAS......oooreeeeeeeeeeeeessceeeeseeseseeeeesesssssseeen 15

Para responder este item, los alumnos deben identificar en un indice
la parte que contiene el texto que necesitan consultar para localizar la
informacion requerida. Para ello, necesitan relacionar la clase de texto
mencionado en el indice (“Breve diccionario enciclopédico”) con su
funcién y contenido.
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Gruro 2

Los alumnos de este grupo son aquellos que en la evaluacion mostraron
tener disponibles, ademas de las anteriores, estas estrategias:

o Relacionar informacion estableciendo vinculos més variados, como
diferenciar la historia del relato en un texto narrativo, establecer rela-
ciones de causalidad que implican inferencias y justificar una afirma-
cion a partir de lo que dice un texto complejo.

Ejemplo en texto literario

Cddigo de item: PLO8

;Para qué Merlin reline a todos los caballeros en Londres y les
muestra la espada en la piedra?

Para responder este item, los alumnos necesitan explicar relaciones
de causalidad dentro de la historia identificando la intencionalidad del
personaje, lo cual implica que realicen una inferencia entre lo que hace
y quiere. La informacion para responder esta consigna esta distribuida
en un fragmento del texto.

Ejemplo en texto informativo

Cddigo de item: PL1/

En la CONTRATAPA del fasciculo se plantea esta pregunta: ;Exis-
ti6 el rey Arturo? Releé esta parte de la contratapa:

Pero, jexistid el rey Arturo, tal como lo presentan sus leyendas? Al respecto, Carlos Garcia Gual
(2003), un experto en mitos y escritor de un libro sobre la historia del rey Arturo, sostiene:

“En nuestro estudio, la tesis fundamental, si es que conviene llamar asi a lo que me
parece, sencillamente, la constatacion de un hecho manifiesto, es que todo el mundo
del rey Arturo y sus caballeros y damas es un mito literario. Esto quiere decir que ha sido
la literatura, o la ficcion literaria, quien ha conformado la materia mitoldgica a partir
de unas leyendas trasmitidas por una nebulosa tradicion oral con un origen real en los
siglos V., VI o VIl de nuestra era.”



escuelas

De acuerdo con lo que dice Garcia Gual, jexistio el rey Arturo?
Marcé la respuesta correcta.

e Sj existio.
e No existio.

Justifica tu respuesta, apoyandote en lo que dice Garcia Gual.

Garcia Gual dice que

Para responder este item, los alumnos necesitan verificar la interpreta-
cion de un texto complejo (cita de un autor que tiene como destinatarios
a lectores expertos), a partir de informacion brindada en él. Para ello,
es necesario seleccionar dentro del texto la informacion adecuada al
interrogante, de modo de poder justificar su interpretacion.

o Reflexionar sobre recursos de cohesién de un texto identifican-
do problemas que se generan con las repeticiones |éxicas o el uso
inadecuado de conectores, como también proponer soluciones para e,
mejorar estos aspectos. 17‘_ '

Ejemplo en texto literario

Codigo de item: PL25

Un chico de 7° escribi6 este texto sobre el nacimiento de Arturo,
y la maestra le sefiald una parte del texto que tiene que revisar.
Leé ese texto:

Arturo era hijo de la bella Igerna y de Uther Pendragon. :
Naci6 en el Castillo de Tintagel y su padre se lo dio a Merlin <—
para que lo criara y Merlin llevé a Arturo a la casa de Antor
y éste lo educd junto a su hijo.

a) ;Por qué la maestra subray¢ esas palabras?

b) Hacé sobre el texto los cambios necesarios para mejorar esas

partes. —
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Para responder este item, los alumnos necesitan, por un lado, reflexio-
nar sobre problemas de cohesion en un fragmento de un texto literario
debidos al uso restringido de conectores (reiteracion de “y”); y por otro,
resolver estos problemas utilizando otros conectores o una puntuacion
mas adecuada.

Gruro 3

Los alumnos de este grupo son aquellos que en la evaluacion mostraron
tener disponibles todas las estrategias descriptas para los grupos ante-
riores y, ademas, estas estrategias:

o Relacionar informacion estableciendo vinculos, y relacionar el signifi-
cado de una palabra segun su contexto y la acepcion precisa brinda-
da por el diccionario, o identificar en el relato las acciones que realiza
un personaje en funcion de sus caracteristicas.

Ejemplo en texto literario

Cddigo de item: PLO4

Buscalo en el texto y anota al menos dos (2) cosas que hace
Arturo y que muestran que es un muchachito joven, inexperto o
temeroso.

Para responder este item, los alumnos necesitan relacionar las caracte-
risticas del personaje principal (explicitadas en la consigna) en un mo-
mento particular del relato con acciones que realiza en la historia. Cormo
Se trata justamente de caracteristicas que el personaje presenta en una
etapa de su vida (y que luego se transforman), los alumnos deben, en
primer lugar, identificar en qué parte de la leyenda el personaje pre-
Senta esas caracteristicas. Luego, deben reconocer su incidencia en el
entramado de las acciones y seleccionar dos de éstas, lo cual requiere
ubicar la informacion distribuida en varios parrafos.
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Ejemplo en texto informativo

Caodigo de item: PL13

En el BREVE DICCIONARIO ENCICLOPEDICO se dice que los ca-
balleros formaban parte de la corte. Subraya cual de estas defini-
ciones corresponde al significado que tiene la palabra corte en el
texto que leiste.

corte. sust. masc. (de cortar).

1. Herida producida por un instrumento cortante.

2. Filo del instrumento con que se corta.

3. Cantidad de tela o cuero necesaria para hacer una prenda de vestir o un calzado.
corte. sust. fem. (del latin cors, cortis, o cohors, cohortis, cohorte).

1. Conjunto de todas las personas que componen la familia y el acompafiamiento
habitual del rey.

2. Entorno de personas que rodean a alguien famoso o importante.

Fuente: Diccionario de la Real Academia Espariola.

Para responder este itern, los alumnos necesitan relacionar el significado .
de una palabra utilizada en una nota enciclopédica con su definicion preci- 19_ '
sa brindada por un diccionario. Para ello, es necesario que lean las cinco
definiciones que se transcriben en la consigna y luego seleccionen aquella
que resulta mas coherente con la informacion aportada por el texto.

o Reflexionar sobre recursos gramaticales que usa el autor de un texto
seglin sus propositos comunicativos. Por ejemplo, pueden identifi-
car para qué se incluye una enumeracion dentro de una explicacion,
cémo funciona la adjetivacion, qué efectos se buscan con el cambio
de tiempos verbales dentro de una narracion.

Ejemplo en texto informativo

Codigo de item: PL18

a) En este fragmento, el escritor incluye una aposicion:

Los duefios de los castillos, reyes o sefiores, encontraban en ellos
proteccion.

Explica para qué usa el autor esa aposicion.
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Para responder este item, los alumnos deben analizar la aposicion
como recurso de la explicacion en un fragmento de un texto informativo
y explicitar este uso. Como se observa, la consigna no solicita la defini-
cion gramatical de aposicion ni su reconocimiento a través del analisis
sintactico, sino que busca evaluar el aprendizaje del alumno en relacion
con la reflexion sobre su uso. En la resolucion de este item es necesario
tomar distancia del texto para poder analizar recursos que el autor utili-
Z0 en su construccion a partir de su propdsito comunicativo.

¢Qué resultados obtuvieron los alumnos en Practicas
del Lenguaje con respecto a Lectura y Reflexion
sobre el Lenguaje?

En relacion con los grupos descriptos anteriormente, los alumnos se
ubicaron de la siguiente manera:

o EI 27 % de los alumnos se ubica en el Grupo 1, pueden resolver
todos los itemes que implican localizar informacion y establecer rela-
ciones, como identificar en un indice la parte precisa de un texto que
debe ser consultada para ubicar la informacién requerida, o explicar
relaciones de causalidad en la historia sin inferir la intencionalidad del
personaje.

o EI'31 % de los alumnos se ubica en el Grupo 2, lo cual significa que
pueden resolver, ademas de los itemes anteriores, todos aquellos en
los que es necesario reflexionar sobre los recursos de cohesion de un
texto y establecer relaciones que implican inferencias.

o EI9 % de los alumnos se ubica en el Grupo 3, pueden resolver todos
los itemes de la prueba. Ademas de tener disponibles las estrategias
correspondientes al grupo anterior, pueden reflexionar sobre el uso
que el autor de un texto realiza de los recursos gramaticales segin
sus propositos comunicativos y establecer relaciones, como vincular
el significado de una palabra seglin su contexto con la acepcion pre-
cisa brindada por el diccionario, o identificar en el relato las acciones
que realiza un personaje en funcion de sus caracteristicas.



©
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Lo que hacen los estudiantes que no se ubican en los grupos
descriptos

Por otro lado, el 33% de los alumnos pudo resolver algunos itemes
aislados de la prueba y, en ese sentido, no forman propiamente un
grupo con caracteristicas homogéneas; es decir, no es posible ca-
racterizarlos segun el criterio utilizado para los grupos 1, 2y 3. Por
ello, con el fin de poder brindar informacion relevante sobre estos
alumnos, se seleccionaron algunos itemes que se presentan en la
siguiente tabla y que permiten observar qué tipo de tareas realiza-
ron y el porcentaje de respuestas correctas a cada una de ellas.

Caracterizar a un personaje central de |a historia 97 %
Caracterizar a un personaje secundario e identificar 739
su funcién °
Localizar una definicién en una nota enciclopédica 56%
Reconocer la funcion del indice 48%
Localizar en un indice la informacidn solicitada 43%
Establecer una relacion de causalidad que no implica 389%
realizar una inferencia °
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“(...) deben aprender a explorary re-
solver problemas cuya resolucion no
resulta evidente de entrada, deben
argumentar respecto de su validez,
deben ser capaces de comprender y
aplicar las propiedades que forman
parte de una cierta construccion
tedrica, deben poner en juego técni-
cas que les permitan operar, deben
memorizar resultados que forman
parte de un sentido basico de lo
numérico (...)." Disefio Curricular
para la Escuela Primaria, G.C.B.A.,
Secretaria de Educacidn, Direccion
General de Planeamiento, Direccion
de Curricula, 2004, pag. 545.

Véase nota 4 en este documento.

3. La evaluacion de Matematica

¢Qué se evalud?

La propuesta que el Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires
ofrece para la ensefanza y el aprendizaje de la Matematica se sostiene
en un enfoque “(...) que les permita a los alumnos aprender matematica
haciendo matematica”.'® Por ello, en esta prueba se presentaron a los
alumnos problemas de variada complejidad, cuya resolucion los involu-
cro en tareas especificas del campo disciplinar.

Los contenidos que se abordaron en dichos problemas se refieren a
cuatro bloques: Numeros Naturales, Numeros Racionales, Geometria,
Medida, y resultan de un recorte representativo de los incluidos en la
propuesta del Disefio Curricular para el area. Cabe sefialar que en el
relevamiento del Mapa Curricular’’ previo a esta evaluacion, se obser-
vo que los docentes de la Ciudad de Buenos Aires, en el momento de
planificar la ensefianza, priorizan los temas vinculados a los bloques
numeéricos. Por tal motivo, en esta evaluacion los problemas referidos a
los contenidos de los bloques Geometria y Medida tienen menor partici-
pacion en el total de la prueba que los referidos a los contenidos de los
blogues numeéricos.

A continuacion, se presenta la seleccion de los contenidos por evaluar:

NUMEROS NATURALES Y OPERACIONES

o Resuelvan problemas que combinen las cuatro operaciones
con nUmeros naturales.

o Seleccionen los datos pertinentes y organicen la informacion.

o Reconozcan la multiplicacion como una de las herramientas
que les permite encontrar la respuesta para la resolucion de
problemas

- de disposicion rectangular;

- de combinatoria produciendo o interpretando diferentes for-
mas de representacion: diagramas de arbol, graficos, cua-
dros de doble entrada.

o Reconozcan la division como una de las herramientas que les
permite encontrar la respuesta para la resolucion de problemas.

- Interpretando el significado del resto en el contexto del pro-
blema.

- Utilizando propiedades de la division.

- Estimando el resultado de una division.

- Estableciendo relaciones entre los elementos.
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o Resuelvan problemas de proporcionalidad directa apelando a di-
versas estrategias y utilizando diferentes propiedades; por ejem-
plo: constante de proporcionalidad, procedimientos escalares.

o Analicen el conjunto solucién de un problema.

o Resuelvan problemas donde se pongan en juego las nociones
de multiplo y divisor.

o Reconozcan condiciones de divisibilidad.

o Resuelvan problemas donde intervienen las nociones de mini-
mo comun multiplo y maximo comun divisor.

o Fundamenten al explicar cuestiones relativas a las nociones de
multiplo y divisor.

NUMEROS RACIONALES

o Establezcan y reconozcan relaciones entre fracciones y divi-
siones.

- Reconozcan la fracciéon que queda determinada por el resto
y el divisor en una division entre nimeros naturales.

o Ultilicen distintos procedimientos para establecer si una frac-
cion es mayor, menor o igual que otra.

o Sumen y resten fracciones de igual y de diferente denominador.

o Sumeny resten fracciones y nimeros naturales, y expresen los  : .
resultados de diferentes maneras. : 23

o Multipliquen vy dividan fracciones en el contexto de la propor-
cionalidad directa.

o Resuelvan problemas donde la constante de proporcionalidad
es una fraccion.

o Ubigquen una fraccion en la recta numérica a partir de diferen-
tes informaciones.

o Reconstruyan el entero a partir de conocer el valor de la parte.

o Establezcan, identifiquen y utilicen relaciones entre la descom-
posicion de una fraccion decimal en una suma de fracciones
con denominadores 10, 100 y numeradores de una cifra, y la
escritura decimal de ese numero.

o Ordenen expresiones decimales y fraccionarias.

- Interpolen expresiones decimales entre dos expresiones de-
cimales.

- Ubiguen una expresion decimal en la recta numérica a par-
tir de diferentes informaciones.

- Identifiquen el valor de las cifras decimales a partir de su
posicion para asignar en la recta numérica el valor decimal
correspondiente a determinados puntos teniendo como re-
ferencia la informacioén brindada.

o Ultilicen sus conocimientos sobre el valor posicional para resolver
célculos y expresar los resultados en el contexto del problema.
o Sumen expresiones decimales.
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o

o

o

Encuentren y reconozcan el cociente decimal de dos nimeros
enteros.

Obtengan el resultado exacto o aproximado de una operacion
con expresiones decimales.

Multipliquen y dividan expresiones decimales en el contexto de
la proporcionalidad directa.

GEOMETRIA

o

Utilicen sus conocimientos sobre la relacion que deben tener

los lados de un triangulo para que sea posible construirlos.

- Relacionen, comparen, comprueben y decidan a partir de
diferentes informaciones acerca de las medidas de los lados
si es posible que exista un triangulo con esos lados.

Reconozcan a partir del nombre del triangulo las caracteristi-

cas y propiedades de sus lados y angulos que le permitan el

analisis y la resolucion de problemas.

Determinen la medida de los angulos interiores de un triangulo,

sin medir, a partir de propiedades ya estudiadas.

Construyan paralelogramos usando regla y compas a partir de

ciertas informaciones.

- Utilicen propiedades de los paralelogramos para realizar las
construcciones.

MEDIDA

Establezcan y utilicen relaciones entre multiplos y submultiplos
del metro, litro y gramo, recurriendo a relaciones de proporcio-
nalidad directa, a las caracteristicas del sistema de numera-
cion, a las propiedades de las operaciones y al uso de fraccio-
nes decimales y expresiones decimales.

Utilicen relaciones del Sistema Meétrico Legal Argentino
(SIMELA) para longitud, capacidad y peso.

Comparen longitudes mediante diferentes recursos: superposi-
ciones, usando instrumentos o recurriendo al calculo.

Midan con regla y expresen la longitud medida en una unidad
determinada.

Empleen relaciones entre diferentes unidades de medida de
longitudes, pesos y capacidades.



¢Como se evalud?

La prueba estuvo conformada por dos partes. Cada parte incluy6 itemes
de diferente nivel de dificultad referidos a los cuatro bloques selecciona-
dos del Disefio Curricular*® Los alumnos debieron resolver la prueba en
dos sesiones de aproximadamente una hora cada una, separadas por
un recreo. Cada sesion estuvo dedicada a la resolucion de una de las
partes de la prueba.

Para resolverla, a cada alumno se le entregd una regla milimetrada, un
compés, un lapiz negro y un sacapuntas.*®

¢Como se describe el desempeiio de los alumnos
en la prueba de Matematica?

En el caso de Matematica, los resultados se presentan en relacion con
tres bloques:?° el Bloque Numérico (que agrupa los contenidos referidos
a Numeros Naturales y Nimeros Racionales), el Bloque de Geometria y
el Bloque de Medida. Por ello, para comunicar los resultados, los estu-
diantes fueron agrupados en funcién de qué desempefios mostraron en
relacion con los contenidos de cada uno de los blogues seleccionados.

Broaue NumErico

;Qué pueden hacer los alumnos en cada grupo de desempefio, en rela-
cion con el Blogue Numérico?

A continuacion, se presenta la descripcion de cada grupo en relacion
con los contenidos evaluados del Blogue Numérico y ejemplos de itemes
que pudieron ser resueltos por ese grupo.

Es importante tener en cuenta que los grupos estan descriptos en fun-
cion de la complejidad de las tareas involucradas en la resolucion de
cada item. De tal manera, en el Grupo 1 se describen las que resultaron
mas sencillas, y en el Grupo 3, las que resultaron mas complejas para
los alumnos, en relacion con la prueba propuesta.

Tal como se sefal6 en el apartado ;Como se presentan los resultados?
de este Informe, los grupos de desempefio son inclusivos. Es decir,
aquellos alumnos que con fines descriptivos fueron incluidos en el Gru-
po 3, son capaces de realizar las tareas que caracterizan al Grupo 2 y
al 1. De la misma manera, a los alumnos del Grupo 2 les resulta posible
realizar las tareas del Grupo 1.
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La prueba de Matemética constd
de 32 itemes en total.

Cabe sefialar que los alumnos no
usaron calculadora para resolver
la prueba.

Si bien los contenidos selecciona-

dos corresponden a cuatro bloques
del Disefio Curricular, con el fin de
comunicar los resultados del 4rea
se decidié agrupar los bloques de
Niimeros naturales y Operaciones,
y Nimeros racionales en uno solo
(al que denominamos Blogue Nu-
mérico) y reportar aparte e inde-
pendientemente los bloques de
Geometriay Medida.
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Se presenta cada item con el codigo
que lo identificé en la prueba y la
descripcion de la tarea involucrada
en su resolucion para facilitar su
uso posterior con fines didéacticos.

Gruro 1

Los alumnos de este grupo pueden abordar las siguientes tareas referidas

a la resolucion de problemas con Niimeros naturales y Operaciones:

o Resolver problemas de proporcionalidad directa, seleccionando y or-
ganizando la informacién y apelando a diversas estrategias y utilizan-
do diferentes propiedades; por ejemplo: constante de proporcionali-
dad, procedimientos escalares.

o Reconocer la division como una herramienta econémica que les per-
mite encontrar la respuesta a diversos problemas, estableciendo re-
laciones entre sus elementos.

Ejemplos!

Cddigo de item: MATO6

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en par-
tes iguales entre sus amigos sin que sobrara nada; para eso, es-

cribié la siguiente cuenta:

32 5
2/6

;Cuantos chocolates tenia Juan y entre cuantos amigos los repartic?

Para resolver este problema, entre los cuatro elementos que componen
la division, los alumnos deben reconocer cuales son los que dan res-
puesta a la pregunta. Para ello, tienen que relacionar la informacion que
brinda el enunciado escrito con la informacion que brinda la escritura
simbdlica. Ademas, tienen que establecer relaciones entre los elemen-
tos que conforman la operacion.

Cddigo de item: MATOZ

En una fabrica se colocan los tornillos en bolsitas todas de igual
cantidad. Completa esta tabla donde se relacionan la cantidad de

tornillos y la de bolsitas.

Cantidad de bolsitas 2

11

16

Cantidad de tornillos




En la resolucion de este problema de proporcionalidad directa, donde
intervienen numeros naturales, los alumnos pueden realizar operacio-
nes de multiplicacion y division para establecer, por ejemplo, que el
doble de tornillos requiere utilizar el doble de la cantidad de bolsas para
envasarlos. También pueden utilizar diferentes propiedades de la pro-
porcionalidad, calcular la constante de proporcionalidad, por division o
por resta, usar procedimientos escalares o utilizar métodos de aproxi-
macion exhaustivos.

GRrupo 2

Los alumnos de este grupo pueden abordar, ademas de las menciona-
das en el grupo anterior, las siguientes tareas asociadas a la resolucion
de problemas con Nimeros naturalesy Operaciones:

o Reconocer la division como una de las herramientas que les permite
encontrar la respuesta para la resolucion de problemas, interpretan-
do el significado del resto en el contexto del problema.

o Resolver problemas donde se pongan en juego las nociones de mul-
tiplo y divisor.

o Reconocer condiciones de divisibilidad.

o Fundamentar al explicar cuestiones relativas a las nociones de multi-
plo y divisor.

Ejemplo

Codigo de item: MATO8

Para reparar el patio de la escuela se necesitan 427 ceramicas.
En el comercio se venden en cajas de 35. ;,Cuantas cajas se de-
ben comprar para realizar el arreglo?

En este problema, los alumnos deben considerar la division como una
herramienta economica que les permite encontrar la respuesta al pro-
blema. Una vez planteada y realizada la division entera, deben reco-
nocer el significado de las partes que intervienen en ella e interpretar
que es necesario tener en cuenta que el resto de la division les indica
la necesidad de comprar una caja mas. Algunos alumnos recurren a las
sumas o restas sucesivas para ver cuantas cajas son necesarias

Asimismo, para resolver los problemas que involucran Nilmeros raciona-
les, los alumnos de este grupo pueden:
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A partir de los numeros

o Utilizar distintos procedimientos para establecer si una fraccion es
mayor, menor o igual que otra.

o Ubicar una fraccion en la recta numérica a partir de diferentes infor-
maciones.

o Reconstruir el entero a partir de conocer el valor de la parte.

o Establecer, identificar y utilizar relaciones entre la descomposicion de
una fraccion decimal en una suma de fracciones con denominadores
10, 100 y numeradores de una cifra y la escritura decimal de ese
ndmero.

o Ordenar expresiones decimales y fraccionarias.

o Ubicar una expresion decimal en la recta numérica a partir de dife-
rentes informaciones.

Ejemplos

Cddigo de item: MAT23

En este problema se presenta a los alumnos dos numeros decimales
ubicados en la recta. Para ubicar el 1 deben determinar la escala a
partir de la posicion de los dos numeros que se sefialan como referen-
cia, reconocer que el 1 se encuentra entre ellos y establecer “cuantos
décimos” hay entre 0,3 y 1,2.

Cddigo de item: MATI9

Para resolver este problema, los alumnos deben poner de manifiesto
Su comprension acerca de la relacion que existe entre las fracciones y
el entero. La medicion de la tira (utilizando distintos recursos: plegado,
superposicion, medicion con regla milimetrada), la comparacion entre
las partes que estan dibujadas y el todo correspondiente, y la represen-
lacion grafica que tienen que realizar para comunicar el resultado, son
procesos complejos que deben efectuar para llegar a la solucion.



Gruro 3

Los alumnos de este grupo pueden abordar todas las tareas descriptas
para los grupos anteriores y, ademas, en lo que refiere al bloque de Nii-
meros naturales y Operaciones, tareas que involucran:

o

(¢]

Reconocer la multiplicacion como una de las herramientas que les
permita encontrar la respuesta para la resolucion de problemas de
combinatoria produciendo o interpretando diferentes formas de repre-
sentacion: diagramas de arbol, graficos, cuadros de doble entrada.
Reconocer la division como una de las herramientas que les permite
encontrar la respuesta para la resoluciéon de problemas, utilizando
propiedades de la division y estableciendo relaciones entre los ele-
mentos.

Analizar el conjunto solucién de un problema.

Reconocer condiciones de divisibilidad.

Resolver problemas donde intervienen las nociones de minimo co-
mun multiplo y maximo comun divisor.

Ejemplos

Codigo de item: MATO3

En la siguiente cuenta faltan el dividendo y el resto. ;Qué nimeros
faltan en la cuenta? Considera que hay varias posibilidades: anota-
las todas, indicando el dividendo y el resto en cada caso.

o

En este problema, los alumnos, al elegir el dividendo faltante, deben
simultaneamente prestar atencion al resto. Como el problema tiene mas
de una solucion es necesario tener presente el criterio de la relacion
cxd+r=Ddonder<d. La condicion de que el resto sea menor que
el divisor es la que limita las multiples soluciones. Ademas, en la res-
puesta los alumnos deben informar el par dividendo-resto de cada una
de las posibilidades.

Cddigo de item: MATO/

Para ir de Buenos Aires a Cordoba hay tres rutas diferentes. Para
ir de Cérdoba a Salta hay cuatro rutas diferentes. ;De cuantas
maneras se puede viajar de Buenos Aires a Salta pasando por
Cérdoba?
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Para resolver este problema, los alumnos pueden describir los doce ca-
minos posibles de distintas maneras: enumerandolos, representandolos
en variadas formas gréficas (como el diagrama de arbol), mediante una
multiplicacion o por sumas sucesivas. Es importante en este tipo de pro-
blemas reconocer el caracter multiplicativo que esta implicito en ellos.

Asimismo, respecto de los problemas con niimeros racionales, a los
alumnos incluidos en este grupo, les es posible:

o
o

Establecer y reconocer relaciones entre fracciones y divisiones.
Reconocer la fraccion que queda determinada por el resto y el divisor
en una division entre nimeros naturales.

Sumar y restar fracciones de igual y de diferente denominador.
Sumar y restar fracciones y nimeros naturales y expresar los resulta-
dos de diferentes maneras.

Multiplicar y dividir fracciones en el contexto de la proporcionalidad
directa.

Resolver problemas donde la constante de proporcionalidad es una
fraccion.

Interpolar expresiones decimales entre dos expresiones decimales.
|dentificar el valor de las cifras decimales a partir de su posicion para
asignar en la recta numérica el valor decimal correspondiente a deter-
minados puntos teniendo como referencia la informacion brindada.
Utilizar sus conocimientos sobre el valor posicional para resolver calcu-
los y expresar los resultados en el contexto del problema.

Encontrar y reconocer el cociente decimal de dos nimeros enteros.
Obtener el resultado exacto o aproximado de una operacion con ex-
presiones decimales.

Multiplicar y dividir fracciones y expresiones decimales en el contexto
de la proporcionalidad directa.

Ejemplos

Cddigo de item: MAT11

Juan tenia una cantidad de chocolates que queria repartir en par-
tes iguales entre sus amigos sin que sobrara nada; para eso, es-
cribio la siguiente cuenta:

32 5
2/6

Si reparti6 todo el chocolate, ;cuanto le dio a cada amigo?



En este problema, los alumnos, ademas de interpretar el significado del
resto, deben seguir fraccionandolo dado que el hecho de que sobren
dos chocolates implica la necesidad de partirlos. Esta nueva particion
pueden realizarla utilizando alguna representacion grafica, o bien conti-
nuando la cuenta de dividir y reconociendo la parte decimal o fraccio-
naria. El problema agrega a la situacion clasica de reparto el empleo de
equivalencias entre Numeros racionales, consideradas en el contexto
propuesto.

Codigo de item: MAT16

Para obtener un tono de verde particular, en las instrucciones de
la pintureria se indica lo siguiente: mezclar 3 tarros de pintura
blanca por cada 4 tarros de pintura verde. ;Cuanta pintura blanca
es necesaria para mezclar con 1 tarro de pintura verde?

En este problema, los alumnos, ademas de reconocer la proporciona-
lidad directa, deben hallar la constante de proporcionalidad (3/4 tarro
de pintura blanca por cada tarro de pintura verde). Para encontrar el
resultado, pueden, por ejemplo, observar que la “cuarta parte” (1/4) de
4 es 1 para establecer luego el correspondiente de 3 (lo cual también
involucra la multiplicacion de numeros racionales). Al comunicar la res-
puesta, los alumnos pueden argumentar de acuerdo con la forma en
qgue exprese el resultado la validez del mismo.

¢ Qué resultados obtuvieron los alumnos
en el Blogue Numérico?

En relacion con los grupos descriptos anteriormente, los alumnos se
ubicaron de la siguiente manera:

o EI8 % de los alumnos se ubica en el Grupo 1, pueden resolver todos
los itemes asociados con las tareas descriptas.

o El 14 % de los alumnos se ubica en el Grupo 2, pueden resolver,
ademas de los itemes anteriores, todos aquellos asociados con las
tareas descriptas en el Grupo 2.

o ElI'2 % de los alumnos se ubica en el Grupo 3, pueden resolver todos
los itemes de la prueba porque, ademas de los descriptos en los
grupos anteriores, pueden resolver los problemas asociados con las
tareas descriptas en el Grupo 3.
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Lo que hacen los estudiantes que no se ubican en los grupos
descriptos

Por otro lado, el 76% de los alumnos puede resolver algunos ite-
mes aislados de la prueba y, en ese sentido, no forman propia-
mente un grupo con caracteristicas homogéneas; es decir, no es
posible caracterizarlos segln el criterio utilizado para los grupos 1,
2y 3. Por ello, con el fin de poder brindar informacion relevante
sobre estos alumnos, se seleccionaron algunos itemes que se pre-
sentan en la siguiente tabla y que permiten observar qué tipo de
tareas realizaron y el porcentaje de respuestas correctas a cada
una de ellas.

Reconocer los elementos de una division en el contexto
del problema. 64%

Completar tablas de proporcionalidad directa
poniendo en relacion el contexto particular, las
relaciones de proporcionalidad y las operaciones
entre ndmeros naturales. 52%

Resolver una situacion de proporcionalidad directa
donde la constante es un ndmero natural. 36%

El caso especial de los blogues de Geometria y Medida

Como se ha sefalado, los contenidos referidos a los bloques de Geo-
metria y Medida tienen una participacion menor en la prueba. En con-
secuencia, se informara cada blogue presentando algunos ejemplos de
ftemes, describiendo las tareas que los alumnos debieron realizar en re-
lacion con ellos y el porcentaje de respuestas correctas correspondiente
en cada caso.

BLoaue oe GEOMETRIA

La aplicacion de la propiedad referida a la relacion que guarda en un
triangulo la longitud de cada lado con la suma de las longitudes de los
otros dos lados, suele ser un punto de introduccién en los Ultimos afios
del ciclo al estudio de los triangulos. Para abordar este concepto, en la
prueba se presentd a los alumnos el siguiente problema.



Ejemplo

Cddigo de item: MAT26

Sefiala, en cada caso, si existen 0 no triangulos con las medidas

indicadas.
Medida lado 1 | Medida lado 2 | Medida lado 3 | Siexiste | No existe
a) | 4cm 7cm 5cm
b) | 2cm 5cm 3cm
c) | 9cm 7¢cm 5¢cm

escuelas

Este problema, resuelto correctamente por el 44% de los alumnos, pre-
senta como dificultad el caso limite (b) en el que un lado es igual a la
suma de los otros dos. Aun desconociendo la propiedad, los alumnos
pueden disponer, si las practicas de aula lo incentivan, de la estrategia
de intentar construirlos y completar la tabla segun sus posibilidades.

En relacién con los triangulos, su clasificacion y la propiedad de la suma e,
de los angulos interiores son contenidos centrales en la ensenanza. 33
Acorde con ello se presento6 el siguiente problema:

Ejemplo

Caodigo de item: MATZ7

En esta figura el triangulo BCD es equilatero y el triangulo ABD es
isosceles. Averigud, sin usar el transportador, la medida de cada
uno de los angulos interiores del triangulo ABD.

Dibujo sin escala

En este problema, resuelto correctamente por el 15% de los alumnos, se
deben hallar las medidas de los angulos interiores del triangulo ABD a
partir de la informacion que esta implicita en el triangulo BDC. Para re-
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solverlo, deben producir o conocer que los angulos interiores del triangu-
lo equilatero miden 60°, que el angulo obtuso del triangulo isdsceles es
suplementario de un angulo interior del equilatero y que los dos angulos
agudos de este triangulo isésceles tienen la misma medida.

Respecto a las construcciones y las propiedades de las figuras que se
ponen en juego en ellas, podemos analizar el siguiente problema.

Ejemplo

Cddigo de item: MAT24

Usando regla y compas, construi un paralelogramo cuyos lados
midan 7 cmy 4 cm.

En este problema, resuelto correctamente por el 28% de los alumnos,
al realizar la construccion con regla y compas, los alumnos deben co-
nocer las propiedades de los paralelogramos en relacion con los lados
opuestos. El uso del compas también trae implicitos los conceptos
vinculados con la equidistancia de los puntos de la circunferencia res-
pecto del centro. Esta construccion no es Unica por no ofrecerse como
dato la amplitud de ninguin angulo, y este es un punto importante que
presenta el problema: algunas construcciones son Unicas, algunas tie-
nen una cantidad finita de posibilidades y otras, como en este caso,
infinitas posibilidades de construccion.

BLoaue e Mepipa

Para las relaciones entre multiplos y submultiplos del metro, un proble-
ma evaluado es el siguiente.

Ejemplo

Cddigo de item: MAT29

Medi la tira con la regla:

a) ;Cual es la medida de la tira expresada en milimetros?

b) ;Cuél es la medida de la tira expresada en metros?



En este problema, resuelto correctamente por el 50% de los alumnos, se
esperaba que tomaran la medida de la tira (se les habia entregado una
regla graduada) y expresaran la misma en dos unidades distintas: una
de mayor orden v la otra de menor orden. Segun la forma de abordaje,
en este problema vuelven a aparecer las relaciones de proporcionalidad
(si 1 cm =10 mm, entonces 5 cm =50 mm). En las respuestas incorrec-
tas, en muchos casos hubo problemas para la escritura de las unidades
de medida y sus abreviaturas (ml, milis).

En el trabajo con unidades de medida, es importante la comparacion
entre medidas expresadas en diversas unidades y formas.

Ejemplos

Caodigo de item: MAT30

Las siguientes son las alturas de Hernan y sus amigos.
Francisco: 143 cm; Julidn: 1Im 39 cm; Cecilia: 15 dm;
Hernan: 1 m 4 dm.

;Quién es el mas bajo de todos?

Este problema, resuelto correctamente por el 31% de los alumnos, pre-
senta la necesidad de comparar las medidas que no estan expresadas
en las mismas unidades y tampoco en la misma forma. Segun la estra-
tegia utilizada, deben ademas ordenar los nimeros decimales.

También se propusieron problemas donde la medida se vincula con
la proporcionalidad directa.

Caodigo de item: MAT31

Un sobrecito de azlcar pesa 2 g.
;Cuantos sobrecitos se necesitan para reunir 2 kg de azucar?

Este problema, que el 21% de los alumnos respondié correctamente,
se puede resolver, entre otras formas, a través de la proporcionalidad
directa y la relacion 1 kg = 1.000 g.
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Tal como sefiala Ravela, las eva-
luaciones externas y las evaluacio-
nes de aula son complementarias
y no antagénicas: “Cada una per-
mite ‘ver’ o ‘hacer’ agunas cosas
pero no otras. La evaluacion ex-
terna sirve para poner el foco de
atencion en aquello que todos los
alumnos deberian aprender pero,
por supuesto, no puede ni preten-
de dar cuenta de todos los apren-
dizajes. La evaluacion en el aula,
cuando se hace bien, puede ser
mucho mas rica en su apreciacion
de los procesos de aprendizaje de
alumnos especificos, pero no pue-
de nunca ofrecer un panorama de
lo que ocurre a nivel del conjunto
del sistema educativo”. Pedro Ra-
vela, Para comprender las evalua-
ciones educativas. Fichas didacti-
cas, PREAL, Ficha N* 5, pag.1.

4. ;Como utilizar los itemes incluidos en este
Informe?

A lo largo de este Informe se incluyeron itemes tanto de Lectura y Re-
flexion sobre el Lenguaje como de Matematica, a modo de ejemplo de
los presentados en la evaluacion. En cada caso se explicd qué se bus-
caba evaluar a través del item y cudles eran las tareas involucradas en
su resolucion.

Es importante que aquellos docentes que decidan utilizar estos itemes

con sus alumnos tengan en cuenta las siguientes recomendaciones:

o Elconjunto de itemes no puede interpretarse como una prueba equi-
valente a la evaluacion aplicada ya que su cantidad es considera-
blemente menor. La parte de Lectura y Reflexion sobre el Lenguaje
de la prueba de Practicas del Lenguaje constd de 28 itemes, nueve
de ellos se publican en este informe; y en el caso de Matematica, la
prueba completa incluyé 32 itemes, de los cuales se publican 15.

o El conjunto de itemes presentado tiene caracteristicas diferentes de
la evaluacion de aula®’ y no debe tomarse como un instrumento que
permita definir los aprendizajes de un grupo particular en el area. En
este punto es importante considerar dos cuestiones. Por un lado, la
evaluacion de aula, dado que involucra a un grupo pequefio de alum-
nos reunidos durante un periodo largo de tiempo, presenta variadas
posibilidades mas alla de una prueba de lapiz y papel. Por otro, como
ya fue advertido, para hacer posible la aplicacion de estas pruebas
jurisdiccionales fue necesario hacer un fuerte recorte de los conteni-
dos propuestos por el Disefio Curriculary, por tanto, estos instrumen-
tos no dan cuenta de todos los aprendizajes relevantes del area sino
de aquellos que fueron seleccionados.

o La resolucion de este conjunto de itemes por el grupo de sus alum-
nos puede permitir al docente observar cuales son aquellos que les
resultaron mas complejos. A partir de esta informacion, puede crear
las condiciones de ensefianza que ofrezcan mayores oportunidades
de aprendizaje de las estrategias y los contenidos involucrados en
esos itemes.

o A suvez, los itemes presentados pueden ser de utilidad para el do-
cente en tanto se tomen como posibles ejemplos de tareas coheren-
tes con el Disefio Curricular para el trabajo de los contenidos incluidos
en esta evaluacion. En este sentido, pueden orientar a los docentes
en la planificacién de la ensefianza para propiciar situaciones que
posibiliten a los alumnos aprender diversas estrategias que permiten
resolver estas y otras tareas.



4.1. Graficos de ubicacidn de los itemes publicados
en este /nforme

A continuacién se presenta un gréafico para cada area que ofrece una
representacion visual de la dificultad que tuvo para los alumnos, a nivel
de la jurisdiccion, cada uno de los itemes publicados. En la parte inferior
de la escala, se ubican los de menor dificultad; y en la parte superior, los
que resultaron mas dificiles. Como se puede observar en el grafico, se
seleccionaron itemes que representaran diferentes niveles de dificultad.

El grafico aporta, ademas, dos informaciones. Por un lado, el porcentaje
de respuestas correctas —a nivel de la jurisdiccion— para cada uno de
los itemes presentados en este /nforme. Por otro, representa los tres
grupos descriptos en el apartado ;Qué pueden hacer los alumnos en
cada grupo de desempeiio? explicitando visualmente que los grupos son
inclusivos.

Grafico 1. Los itemes de Practicas del Lenguaje (Lectura y Reflexion so-

bre el Lenguaje)

Respuesta correcta Escala Grupos de alumnos
(porcentaje) de dificultad

25% PLO4 Grupo 3

38% PL18

43%

A

PL13

doe
Bag

PLO8

PL25  PL17

PL12  PLIS

PLO6
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El grafico representa de manera ordenada los itemes incluidos en este
Informe segln la dificultad que presentaron para los alumnos. Se los
identifica con su correspondiente codigo y se los vincula con el por-
centaje de respuesta correcta que obtuvo la totalidad de alumnos eva-
luados. Los itemes que estan representados en el mismo punto de la
escala (por ejemplo, PL25 y PL17) obtuvieron el mismo porcentaje de
respuesta correcta.

A su vez, los recuadros muestran qué grupo de alumnos (segun los gru-
pos de desempefo ya descriptos) son capaces de resolver esos itemes.

Grafico 2. Los itemes de Matematica (Bloque Numérico)

Respuesta correcta Escala Grupos de alumnos
(porcentaje) de dificultad

A

15% M16 Grupo 3

16% M1l

A

23% mo7

29%

M03

A

geoe
of:




El grafico representa de manera ordenada los ftemes incluidos en este
Informe segun la dificultad que presentaron para los alumnos. Se los iden-
tifica con su correspondiente codigo y se los vincula con el porcentaje de
respuesta correcta que obtuvo la totalidad de alumnos evaluados. A su
vez, los recuadros muestran qué grupo de alumnos (segun los grupos de
desempefio ya descriptos) son capaces de resolver esos itemes.

4.2. Criterios de correccidn para calificar los itemes
publicados en este /nforme

Para facilitar el uso de los itemes se incluyen los mismos criterios de
correccion que se utilizaron en la evaluacion realizada a nivel jurisdic-
cional.

El codigo de item es aquel que lo identifica en el apartado ;Qué pueden
hacer los alumnos en cada grupo de desempefio? A continuacion se indica
el referente?® de cada item y qué se considerd correcto en cada caso.

CRITERIOS DE CORRECCION DE LOS iTEMES DE PRACTICAS DEL LENGUAJE
(LecTura v REFLEXION SOBRE EL LENGUAJE)

itemes del Grupo 1

o Caodigo de item: PLO6
Referente: Relectura de un texto narrativo literario. Que caracterice
un personaje de la historia a partir de lo que dice el narrador.

Se considera correcto cuando la respuesta define al personaje
(sefiala que la Dama del Lago es un hada o una ninfa) y su funcion
(le prestd a Arturo su espada). La respuesta puede parafrasear o
transcribir literalmente parte del texto.

o Cddigo de item: PL12
Referente: Leer y volver a leer por si mismo de manera individual
textos enciclopédicos de informacion histérica y geogréafica. Que lea
detenidamente para responder a un interrogante analizando el frag-
mento o texto que tiene la informacion buscada.

Se considera correcto cuando la respuesta sefiala dos requisitos
de los mencionados en el texto para ser nombrado caballero. La res-
puesta puede ser literal 0 en parte parafraseada.

Puede elegir entre los siguientes requisitos:

- Ser un joven de familia noble.

- Haber sido instruido por otro caballero.

- Haber sido un escudero.

- Tener 21 afios 0 més.

- Haber cumplido con la ceremonia previa (si sefiala varios pasos
de la ceremonia, se consideran todos como un Unico requisito).
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o Cadigo de item: PL15
Referente: Leer y volver a leer por si mismo de manera individual tex-
tos enciclopédicos de informacion histérica y geografica. Que localice
informacioén a partir de un interrogante consultando el indice.

Se considera correcto cuando el alumno marca o sefiala de ma-
nera clara la parte del indice que dice “BREVE DICCIONARIO EN-
CICLOPEDICO” o sefala directamente la pagina donde esta parte
se encuentra en el texto (pagina 8). Si ademas marca otra parte, se
considera contradiccion y la respuesta es incorrecta.

itemes del Grupo 2

o Cadigo de item: PLO8
Referente: Relectura de un texto narrativo literario. Que explicite dis-
tintas relaciones de causalidad en la historia.

Se considera correcto cuando la respuesta sefiala de manera im-
plicita o explicita la intencién de Merlin: mostrar quién era Arturo en
realidad (que Arturo era el hijo del rey, que le correspondia el trono).
Puede explicarlo con sus propias palabras o copiar textualmente.

o Codigo de item: PL1/
Referente: Leer y volver a leer por si mismo de manera individual
textos enciclopédicos de informacion histérica y geografica. Que lea
detenidamente y pueda verificar su interpretacion a partir de indices
provistos por el texto: citas.

Se considera correcto cuando, en primer lugar, el alumno interpre-
ta acertadamente el texto sefialando que Arturo no existio, y luego,
para justificar esta interpretacion, en la respuesta retoma de manera
literal 0 parafraseada las partes de la cita de Gual en las que sostiene
que es ficcion. Para expresar esta idea, puede hacer referencia a
que es un mito/ literatura/ leyenda/ficcion. No se considera correcto
cuando se copia la cita completa, ya que en este caso no es posible
determinar si el alumno comprendié o no el texto.

o Codigo de item: PL25

Referente (a y b): Reflexion gramatical. Que analice algunos aspectos

de cohesion textual en una narracion breve y pueda sefialar explicita-

mente sugerencias para revisarla.

a) Se considera correcto cuando la respuesta indica que la maestra
subray0 esas palabras porque se repiten mucho innecesariamen-
te 0 que falta uso de puntuacion u otros conectores.

b) Se considera correcto cuando el estudiante modifica el texto para
evitar el uso reiterado de la conjuncion “y” con el fin de otorgarle
una mayor cohesion al texto, cuidando que éste no pierda el sen-
tido original. Para ello, puede hacer uso de signos de puntuacion,
conectores o marcadores temporales como: luego, entonces, des-

de entonces, etc., y pronombres relativos.



itemes del Grupo 3

o Caodigo de item: PLO4

Referente: Relectura de un texto narrativo literario. Que reconozca cémo
inciden en la historia las caracteristicas de un personaje central.

Se considera correcto cuando la respuesta retoma textualmente o
parafrasea dos acciones o reacciones de Arturo cuando era un mu-
chacho y que muestran su juventud, inexperiencia y temor frente a lo
que sucede. Por ejemplo, estas situaciones pueden ser:

- Arturo se entretuvo viendo los combates y paseando por la ciudad

y se olvidé de ir a buscar la espada que le pidieron.

- Cuando se dio cuenta de que era de noche y no consiguio la es-
pada que le pidieron, se puso a llorar.

- Arturo devolvio la espada disculpandose por haberla sacado el dia
anterior.

- Pusoy saco la espada todas las veces que los reyes se lo pidieron.

- Parecia no saber o entender la importancia de haber podido sacar
la espada.

Cddigo de item: PL13

Referente: Leer y volver a leer por si mismo de manera individual
textos enciclopédicos de informacion historica y geografica. Que re-
suelva dudas sobre el significado de una palabra o expresion a partir
de la informacion provista por el texto y buscando en el diccionario la
acepcion mas consistente con el sentido del texto.

Se considera correcto cuando el alumno marca o sefiala de una
manera clara la definicion 1 de la segunda acepcion: “Conjunto de
todas las personas que componen la familia y el acompafiamiento
habitual del rey”.

Codigo de item: PL18
Referente: Reflexion gramatical. Que analice algunos recursos de la
explicacion en textos ajenos y pueda explicar el uso.

Se considera correcto cuando la respuesta sefiala que en la apo-
sicion se aclara o especifica quiénes eran los duefios del castillo, las
personas que los mandaban construir para protegerse en ellos.

CRITERIOS DE CORRECCION DE LOS iTEMES DE MATEMATICA
Broaue Numerico
itemes del Grupo 1

o Caodigo de item: MATOZ2

Referente: Proporcionalidad directa. Resolucion de problemas de pro-

porcionalidad directa en los que la constante es un nimero natural.
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Se considera correcto cuando completa acertadamente al menos
tres (3) de las respuestas de la tabla. En el caso de que la tabla
se complete correctamente a partir de un error inicial de calculo,
también se considera correcto cuando hay al menos tres respuestas
coherentes con este error.

Cantidad de bolsitas 2 3 8 9 11 16 18
Cantidad de tornillos 30 45 120 135 165 | 240 | 270

o Codigo de item: MAT 06
Referente: Relaciones entre los elementos que componen una divi-
sion. Reconocer el significado del dividendo y divisor de una division
en el contexto de una situacion.
Se considera correcto si da como respuesta: 32 chocolates y b5
amigos, 5 amigos y 32 chocolates, 32 y 5 amigos, 32 amigos y 5, o
si sOlo escribe 32 y 5 en ese orden.

itemes del Grupo 2

o Codigo de item: MATO8
Referente: Relaciones entre los elementos que componen una divi-
sion. Considerar el resto de una division para encontrar la respuesta
a un problema de acuerdo con las condiciones establecidas.

Se considera correcto cualquier procedimiento que permita arri-
bar ala respuesta 13 cajas 0 que exprese 12 cajas explicando el res-
to y haga alguna referencia a las 7 ceramicas mas que necesitarian
ademas de las 12 cajas, “12 cajas y faltan 7 ceramicas”, “12 cajas
y 7 ceramicas mas sueltas”. Si continla la cuenta y expresa como
respuesta 12,2 cajas explicando que se necesita 2/10 de otra caja.
También se considera correcto si comete un error de calculo, pero
considera el resto en la forma mencionada, en el momento de dar
respuesta.

Se considera incorrecto si responde 12 y considera el resto 7,
pero no le otorga el sentido apropiado en el problema diciendo, por
ejemplo, 12 cajas y sobran 7 ceramicas, o 12 cajas y le quedan 7
ceramicas. Si continla la cuenta de dividir y expresa 12,2 sin dar
explicacion alguna.

o Cadigo de item: MAT23

Referente: Orden de expresiones decimales. Representacion en la
recta. Ubicar un decimal en la recta numérica a partir de ciertas refe-
rencias.

Se considera correcto si el 1 se ubica a 7 cm a la derecha del 0,3
y a2 cm a la izquierda del 1,2 ya que la distancia entre 0,3y 1,2 es
9 cm. Para la respuesta correcta, se acepta un error de 4mm tanto
por exceso como por defecto.
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o Caddigo de item: MAT19
Referente: Fracciones y medida. Reconstruir el entero a partir de co-
nocer el valor de una parte.

Se considera correcto si prolonga la tira ya sea a lo largo 0 a lo
ancho, o si vuelve a dibujar la tira completa. También se considera
correcto si dibuja la parte que completa la tira separada de la misma.
En todos los casos se acepta un error de 4mm tanto por exceso como
por defecto.

itemes del Grupo 3

o Caodigo de item: MATO3
Referente: Utilizacion de las relaciones c. d + r=D y r < d para resol-
ver problemas. Establecer relaciones entre los elementos que com-
ponen una division. Analizar el conjunto solucién de un problema.
Se considera correcto cualquier procedimiento que permita arri-
bar al menos a tres (3) de los pares de dividendo y resto que son so-
lucion. Como este problema se focaliza en la posibilidad de encontrar
mas de una solucion, también se considera correcto si se mencionan
Unicamente los divisores posibles pero no se escriben los restos en
la respuesta.

Dividendo 8 9 10 11
Resto 0 1 2 3

o Codigo de item: MATO/
Referente: Problemas de combinatoria. Resolver problemas de com-
binatoria produciendo diferentes formas de representacion. Recono-
cer la multiplicacion como una de las herramientas que les permita
encontrar la respuesta.

Se considera correcto cualquier procedimiento, grafico, de calcu-
los escritos o calculos mentales, que permita arribar a la respuesta y
escribirla correctamente: 12; 12 caminos; hay 12 maneras posibles.
También se considera correcto si realiza correctamente cualquiera
de los procedimientos anteriores donde hay algun tipo de dibujo o de
lista, y omite o0 agrega una combinacion al contar, ofreciendo como
resultado 11 6 13.

o Caddigo de item: MATI1

Referente: Las fracciones y el cociente exacto entre nimeros na-
turales. Considerar el resto de la division para encontrar la res-
puesta a un problema. Establecer las relaciones entre fracciones
y divisiones.

Se considera correcto cualquier procedimiento que permita arribar
a la respuesta y escribirla correctamente en distintas expresiones:
como fraccion, decimal, nimero mixto, forma coloquial, mostrando
0 no la cuenta. Por ejemplo: % , le dio 6 chocolates enteros 'y %
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de chocolate, 6 chocolatesy 0,4 6 14—0 de chocolate para cada amigo,
6 para cada amigo. También se considera correcto responder que
le dio 6 é—chocolates a cada amigo y repartir de manera incorrecta
los 2 que sobran entre 5 o responder que le dio 6 chocolates a cada
amigo y un poco mas o responder que le dio “casi” 7 chocolates.

Se considera incorrecto si s6lo hace mencion del resto 2 pero no
explica cémo repartirlo; por ejemplo, responde: le dio 6 chocolates y
sobran 2.

Cddigo de item: MAT16
Referente: Fracciones en el contexto de la proporcionalidad directa.
Resolver problemas de proporcionalidad directa apelando a diversas
estrategias y utilizando diferentes propiedades.

Se considera correcto cualquier procedimiento que permita arribar
a la respuesta y escribirla correctamente: -~ 6 0,75 tarro de pintura
blanca por un tarro de pintura verde, %é 0,75 del tarro de blanca,
escribir sélo i—é 0,75. Se consideran procedimientos correctos rea-
lizar una regla de tres simple, alcanzar la respuesta por aproxima-
cion relacionando: 2 verdes corresponden % blanco, o bien, si para
2 verdes corresponden 1 y medio de blanco entonces..., expresar
% + %de blanco. También se considera correcto alguno de los
procedimientos sefialados como correctos pero que “arrastran” algin
error de célculo.

BLoaue pe GEOMETRIA

o Cadigo de item: MAT26

Referente: Condicion de existencia de un triangulo (cada lado menor
que la suma de los otros dos). Integrar diferentes informaciones para
decidir si es posible que exista un triangulo.

Se considera correcto si se completa la tabla de la siguiente manera:

Medida lado 1 | Medida lado 2 | Medida lado3 | Si existe No existe
a) | 4cm 7cm 5cm X
b) | 2cm 5cm 3cm X
c) | 9cm 7cm 5cm X

También se considera correcto si se sefiala la respuesta b) co-
rrecta y al menos una mas correcta, ya sea porque la tercera res-
puesta estd incorrecta u omitida. Se considera incorrecto si la
respuesta b) es incorrecta sin importar si los otros dos casos se en-
cuentran correctos, incorrectos u omitidos, o si sélo la respuesta b)
se sefiala correcta y las otras dos, ambas incorrectas u omitidas.
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o Cadigo de item: MATZ27
Referente: Suma de los angulos interiores de un triangulo. Determinar
la medida de los angulos interiores de un triangulo a partir de propie-
dades (sin medir).

Se considera correcto cualquier procedimiento que le permita
responder que D = 120°, A = 30° y B = 30. También se considera
correcto si comete un pequefio error, que se evidencia en una cuen-
ta escrita, al calcular el angulo D y se arrastra ese error al averiguar
el valor de los angulos Ay B siempre y cuando en la respuesta los
angulos Ay B tengan la misma amplitud, aun cuando la suma de los
tres angulos interiores no sea 180°. Seréa correcto si el valor para el
angulo D y uno de los dos angulos A 6 B es correcto y omite el otro
angulo, o en caso de dar la respuesta correcta para los angulos Ay
B, y omitir el valor del angulo D.

Se considera incorrecto si evidencia no reconocer que cada an-
gulo interior del triangulo equilatero mide 60°, o0 no reconocer que los
angulos agudos de un triangulo isésceles obtusangulo son iguales.
También se considera incorrecto, en cualquiera de las posibles situa-
ciones sefialadas, si supone la suma de los angulos interiores distinta
de 180°.

o Caddigo de item: MAT24
Referente: Propiedades de los paralelogramos. Estudio de las propie- .
dades de los paralelogramos a través de actividades de construccion. 1_45_ '
Utilizar las propiedades de los paralelogramos para realizar construc-
ciones.

Se considera correcto cualquier figura que tenga 2 lados para-
lelos de 7 cm y 2 lados paralelos de 4 cm, con un margen de error
de 5 mm tanto por exceso como por defecto, aceptable en ambos
lados, construida a partir de cualquier procedimiento, utilizando regla
y COMpAas.

BLoaue oe Mepipa

o Codigo de item: MAT29
Referente: Medidas de longitud. Emplear relaciones entre diferentes
unidades de medida. Establecer las relaciones 1cm =10 mmy 1 cm
=0,0Im.

Se considera correcto si ofrece una de las dos respuestas correc-
tas. Se acepta un error de medicién de 2mm tanto por exceso como
por defecto y en tales casos la medida expresada en mm compren-
dido entre 48mm y 52mm (incluyendo los extremos) y expresada en
m comprendido entre 0,048 m y 0,052 m (incluyendo los extremos)
expresado en todos los casos en decimal o fraccion.
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o Cadigo de item: MAT30
Referente: Unidades de longitud. Emplear relaciones entre diferentes
unidades de longitud.
Se considera correcto si responde Julian o 1m 39 cm o0 1,39 m.

o Codigo de item: MAT 31
Referente: Unidades de masa. Emplear relaciones entre diferentes
unidades de medida. Establecer la relacion 1kg = 1.000 g.
Se considera correcto cuando responde: 1.000 sobrecitos o
1.000.

escuelas



5. Consideraciones finales

Tal como se ha sefialado, el primer semestre del afio 2010 estara fuerte-
mente dedicado a la tarea de estudio y produccion de informaciéon con
el objetivo de presentar la version final del Informe de resultados, que
se difundira entre los integrantes del sistema educativo y la comunidad.
En dicho documento no s6lo se ampliara la informacion aqui presenta-
da sino que también se avanzara en otros aspectos relevantes de la EJ
2009: analisis y resultados de la prueba de Practicas del Lenguaje en
los contenidos referidos a escritura, informe de factores asociados (que
permiten contextualizar los resultados obtenidos) y sugerencias didacti-
cas para el aula.

Para un mejor aprovechamiento de la informacién del presente docu-
mento, se considera que podria resultar de interés ponerlo en diélo-
go con el Disefio Curricular de la jurisdiccion, como también con otros
materiales elaborados por la Direccién de Curricula y Ensefianza (Plan
Plurianual para el Mejoramiento de la Ensefianza / segundo ciclo; do-
cumentos de actualizacion y desarrollo curricular; aportes para el desa-
rrollo curricular, entre otros)?* con la finalidad de enriquecer la reflexion
sobre los datos aportados por la evaluacion.

Del mismo modo, este material puede constituirse en una valiosa opor-
tunidad para entablar una conversacion colectiva que fortalezca el ca-
racter publico de las politicas educativas y en un punto de convergencia
de ideas, estrategias y alternativas de accion para la mejora educativa.

Los resultados de la EJ 2009 posibilitan focalizar la mirada sobre algu-
nos aspectos centrales de la realidad educativa en el conjunto del sis-
tema, favoreciendo una mejor comprension de los logros y dificultades
educativas vy, sin lugar a dudas, pone a disposicion insumos sustantivos
para el planeamiento educativo de corto, mediano y largo plazo.
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Todos estos documentos se en-
cuentran disponibles en el sitio
web del Ministerio de Educacién
del Gobierno de la Ciudad de Bue-
nos Aires.
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Anexo
Ficha técnica de la EJ 2009

Alumnos de séptimo grado de nivel

Poblacidn objetivo L p
primario comdn

Unidad Primaria de Muestreo (UPM) Establecimiento educativo

Relevamiento Anual 2007, Direccion de

Marco muestral Investigacion, MEGC

Probabilistico, bietapico, estratificado y

Método de muestreo
por conglomerado

Tamaiio de la muestra 200 establecimientos

Error de muestreo + 6%, con un nivel de confianza del 95%

A nivel de la jurisdiccion y del sector de

Representatividad de la muestra s
gestion

Poblacidn objetivo

Alumnos de séptimo grado de nivel primario comun de establecimien-
tos educativos estatales y privados de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires.

Se recabd, adicionalmente, informacion que permite identificar variables
escolares y extra-escolares que manifiesten asociacion con el rendi-
miento de los alumnos, mediante la aplicacion de cuestionarios desti-
nados a los docentes de Practicas del Lenguaje y de Matematica de las
secciones de séptimo grado evaluadas y a los directores de los estable-
cimientos educativos seleccionados.

Marco muestral

La fuente de informacion utilizada para la seleccion de la muestra de
establecimientos educativos es la base de datos del Relevamiento Anual
2007 elaborada por el Departamento de Estadistica, Direccion de In-
vestigacion, Direccion General de Planeamiento, como parte de la Red
Federal de Informacion Educativa.



Método de muestreo

En el disefio se empled una muestra probabilistica, bietapica, estratifica-
da y por conglomerados.

Una muestra probabilistica permite calcular los errores muestrales y asi
poder generalizar los resultados de la muestra a la poblacion de estudio,
especificando la precision de estas inferencias. Esto significa que con
un grupo reducido de establecimientos educativos, cuidadosamente se-
leccionados, es posible obtener informacioén sobre todos aquellos que no
fueron visitados.

El método de muestreo bietapicoe determina la extraccion de la muestra
en dos etapas hasta llegar a la poblacion objetivo.

En la primera etapa, se seleccionaron los establecimientos educativos.
Para cada sector de gestion —estatal y privado— se tomd una muestra
independiente, de manera tal que el error de muestreo en ambos casos
sea igual a +8,5%, con un nivel de confianza del 95%. La estratifica-
cidn se realiz6 segun el distrito escolar. Dentro de cada sector se selec-
ciond, entonces, una cantidad de establecimientos educativos en forma
proporcional al total existente en cada uno de los 21 distritos escolares.
Una vez seleccionados los establecimientos educativos —conglomera-
do—, en la segunda etapa se aplicaron las pruebas y los cuestionarios
complementarios a todos los alumnos de séptimo grado, los docentes de
Practicas de Lenguaje y Matematica de séptimo grado y los directivos de
los establecimientos.

Tamaiio de la muestra

Muestra definitiva Porcentaje de la muestra sobre el total
Jurisdiceion | Establecimientos ; Establecimientos ;
. Secciones Alumno . Secciones Alumno
educativos educativos
Total 200 364 8.066 22,8 22,6 215
Estatal 103 212 4.506 22,7 22,1 20,8
Privada 97 152 3.560 22,9 23,3 22,4
Error de muestreo
Se ha optado por trabajar con un nivel de confianza®® del 95% y un 25;

+ 6% de error en la inferencia de los parametros de la jurisdiccion. Esto
significa que los resultados obtenidos podran tener como maximo una
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Nivel de confianza: probabilidad
de que la estimacion efectuada

se ajuste a la realidad.
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diferencia de 6 puntos porcentuales en la proyeccion de la informacion
al total de los establecimientos educativos de la Ciudad, y un error del
8,5% al nivel del sector de gestion, esto es, si se pretende realizar
comparaciones entre el sector estatal y el privado. Es necesario tener
en cuenta que estos niveles de error suponen una tasa de respuesta
del 100%.

Representatividad de la muestra

Este disefio permite obtener una muestra representativa, no sélo del
total de escuelas primarias de la jurisdiccion, sino también del sector de
gestion —estatal y privado.



Notas
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