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1.

Presentacion de la evaluacion FEPBA

Las evaluaciones de Finalizacion de Estudios Primarios en la Ciudad de Buenos Aires (FEPBA) tienen como
finalidad aportar informacién diagnéstica que contribuya al proceso de definicion de politicas y programas
orientados a mejorar la calidad y la equidad del sistema educativo en su conjunto.

Estas pruebas evaluan aprendizajes sobre algunos de los objetivos establecidos porlos marcos curriculares
vigentes en las areas de Lenguay Matematica, al finalizar la escuela primaria. Las evaluaciones, aplicadas en
todos los establecimientos de educacidon comun de gestion estatal y privada, son realizadas por la totalidad
de estudiantes de 7° grado de la escuela primaria. Son de resolucion escrita e individual y contienen,
mayormente, consignas de opcion multiple y algunas de desarrollo.

La informacion proporcionada permite valorar los grados de concrecion de algunas metas de aprendizaje
planteadas para la jurisdiccion e identificar los niveles de logro de las expectativas prescriptas. De alli su
valor para pensar y disenar estrategias de politica educativa y programas focalizados de mejora, para tomar
decisiones en torno al fortalecimiento de la ensefianzay para alimentar el trabajo colectivo de analisis de las
practicas escolares, en pos del compromiso con el mejoramiento educativo.

Por otra parte, el caracter censal y periddico de las pruebas permite realizar comparaciones a lo largo del
tiempo, monitorear intervenciones y definir prioridades para la accion educativa. En este sentido, el principal
proposito del dispositivo de evaluacion es aportar a la reflexion y a la toma de decisiones de mejora en
distintos niveles de gestion sobre la base de informacion sistematica, valida y confiable.

En funcioén de la finalidad explicitada, se espera que la informacion obtenida a partir de la aplicacion de las
pruebas FEPBA sea analizada y utilizada por:

responsables de politicas educativas, para la toma de decisiones tendientes a fortalecer a los
actores educativos y a las instituciones, y a incrementar la calidad y la equidad del sistema educativo
jurisdiccional;

supervisores y autoridades escolares, para que puedan gestionar las necesidades de desarrollo
profesional docente y los cambios institucionales conducentes a la mejora de la ensefianza y el
aprendizaje;

docentes, para que cuenten con elementos complementarios a partir de los cuales repensar las
practicas de aula con vistas a la mejora de los aprendizajes de los estudiantes.

El Plan Estratégico “Buenos Aires Aprende” toma en consideracion los resultados obtenidos en estas
evaluaciones, y otros insumos provistos por las diferentes areas del Ministerio de Educacion, e incorpora
estrategias focalizadas en brindar los soportes necesarios a las escuelas y equipos directivos y docentes,
para abordar como sistema educativo en su conjunto, los desafios y las oportunidades antes mencionados.

1.1 Contenidos evaluados
En Lengua se evaluan practicas de lectura individual de textos literarios y no literarios, de géneros

discursivos que suelen estar presentes en el aula como cuentos, biografias, noticias, prélogos, entre otros.
Los textos utilizados son reales, es decir, no desarrollados ad hoc para las pruebas, de autores reconocidos
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y de variada complejidad en cuanto a la diversidad de temas, tipos textuales, estructura sintactica, léxico y
aspectos enunciativos. Respecto de su extension, se suelen incorporar textos de hasta 1.000 palabras.

Los procesos lectores que se evaluan son tres:

Obtencién de informacion: implicalalocalizacion, la selecciony la recuperacion de una informacion
determinada en un texto. Se requiere volver al texto para buscar informacion y la dificultad varia
segun su ubicacion, distribucion, competencia con otros datos que también aparecen en el texto y la
cantidad de informacion que se presenta.

Interpretacion: implica que, a partir de datos del texto, los lectores establezcan relaciones y repongan
sentidos no explicitos, tanto en zonas puntuales como en una lectura integral. Es el trabajo con lo no
dicho, donde, a partir de elementos presentes en el texto -mas o menos evidentes—, se construyen
inferencias que llevan a la lectura y a la interpretacion.

Reflexidon y evaluacidon: implica analizar como esta construido un texto y cémo se relaciona esa
construccién con sus usos, efectos, ambitos de circulacion y con la intencidén del autor. Requiere
la puesta en juego de saberes disciplinares para identificar recursos discursivos vy literarios (mas o
menos frecuentes y/o complejos) y sus efectos.

En Matematica se evalua la utilizacion de estrategias para la resolucion de problemas, poniendo en juego
los conocimientos sobre los tres ejes tematicos planteados por el marco curricular.

En el eje Numeros y operaciones se proponen actividades que involucran nimeros naturales y racionales en
sus diferentes expresiones (fraccionaria y decimal). Algunas de ellas requieren la comparacion, el analisis
de equivalencias entre diferentes escrituras y la ubicacion en la recta numérica. En lo referido al analisis
del valor posicional, se incluyen actividades de composicion/descomposicion utilizando potencias de
10. Por otra parte, se abordan problemas que requieren identificar la fraccion de una cantidad, el analisis
de la relacion entre las partes y el todo, y el complemento al entero. Ademas se abordan problemas del
campo aditivo (de varias transformaciones) y del campo multiplicativo (organizaciones rectangulares,
combinatoria, proporcionalidad directa, iteracion, reparto, particion y andlisis del resto), asi como problemas
de varios pasos combinando distintas operaciones. También se incluyen situaciones de divisibilidad y otras
que requieren el dominio de las propiedades de las operaciones.

En relacion con el eje Medida, se presentan problemas en los que es necesario comparar, establecer
equivalencias y operar con diferentes unidades de medida de longitud, de capacidad, de peso o de tiempo,
asi como realizar estimaciones de la medida de un objeto. También se incluyen actividades que requieren la
utilizacién de las nociones de perimetro y area de figuras.

En el eje Geometria, se incluyen situaciones problematicas que implican el uso de las propiedades
de triangulos y cuadrilateros (especialmente paralelogramos) en relacién con sus angulos, lados o
diagonales. Ademas, se proponen actividades que requieren la puesta en juego de las nociones de circulo y
circunferencia asi como la relacidn entre un cuerpo geométrico y su desarrollo plano. También, se aborda el
analisis de instructivos sobre construcciones geométricas y de afirmaciones sobre los objetos geomeétricos
sin necesidad de apelar a la constatacion empirica.



2.

Resultados

Este informe presenta los resultados de las evaluaciones Finalizacion de Estudios Primarios en la Ciudad de
Buenos Aires (FEPBA) realizadas en 2023 para las areas de Matematica y Lengua.

En 2023, FEPBA se implemento entre el 29 de agosto y el 1 de septiembre y fueron evaluadas 99% de las
escuelas primarias (879) y el 86% de los estudiantes de 7° grado (34947).

A continuacion, se muestran los resultados alcanzados por los estudiantes en las evaluaciones, en términos
de puntaje promedio y grupos de desempenio.

Tabla 1: Puntaje promedio de estudiantes - FEPBA 2023 por area evaluada

Lengua Matematica

494,2 503,2

Fuente: Resultados de FEPBA 2023. Unidad de Evaluacion Integral de la Calidad y Equidad Educativa, Ministerio de Educacion, GCABA.

Grafico 1. Distribucion porcentual de estudiantes en los niveles de desempefio — FEPBA 2023
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Fuente: Resultados de FEPBA 2023. Unidad de Evaluacion Integral de la Calidad y Equidad Educativa, Ministerio de Educacion, GCABA.

8



Los resultados de 2023 en términos de puntaje promedio muestran estabilidad al compararlos con la
puntuacion base fijada en 500 puntos en FEPBA 2016, con desvio estandar de 100 puntos.

En cuanto a la distribucién de los estudiantes en grupos de desempeno, en Lengua, se observa un bajo
porcentaje de estudiantes en el nivel por debajo del basico: 5,5%. El 32,8% logra alcanzar el nivel basico de
la prueba. La mayoria de los estudiantes se ubica en el nivel de desemperno medio: 44,6%. El17,1% logra el
nivel de desempeno alto en la prueba.

Quienes se ubican en el nivel basico resuelven correctamente consignas de la prueba que, en lineas
generales, demandan una lectura de los textos, centrada en lo dicho explicitamente, cuando la informacion
se encuentra destacada o repetida. También resuelven consignas que requieren la realizacién de inferencias
simples y otras que implican la reflexién sobre procedimientos discursivos frecuentes.

El nivel medio es el que concentra el mayor porcentaje de estudiantes de la jurisdiccién. Estos estudiantes
evidencian tener en cuenta diferentes partes de los textos, ya sea para encontrar informacién o para
establecer relaciones que implican una interpretacion, y reflexionar sobre los efectos de procedimientos
discursivos sencillos.

En el nivel mas alto de desempenfo de la prueba, al que llega el 17,1% de los estudiantes, las consignas
demandan, a grandes rasgos, una lectura mas minuciosa porque exigen localizaciones complejas,
interpretaciones a partir de lo no dicho y focalizaciones en recursos no tan frecuentes. A su vez, algunas
de estas consignas exigen reflexionar sobre la construccion de los textos y los procedimientos discursivos
menos frecuentes.

Porsuparte, en Matematicael 32,2% delos estudiantes se encuentra pordebajo del nivel basico, estoimplica
que no logran resolver correctamente las consignas mas sencillas de la prueba. La principal oportunidad de
mejora refiere a reducir este porcentaje de estudiantes de la jurisdiccion y a orientar las intervenciones y el
soporte a las escuelas para lograr, en el corto plazo, que alcancen un nivel basico. Ello permitira contar con
una base solida para avanzar progresivamente hacia niveles de aprendizaje mas complejos.

El nivel de desempeino con mayor cantidad de estudiantes en la Ciudad de Buenos Aires es el basico,
alcanzando el 34,3%. Este grupo muestra resolver problemas con enunciados breves con la informacion
pertinente en el orden de resolucion. Estos problemas se presentan en contextos familiares y requieren la
utilizacion de un unico calculo sencillo o algoritmo en el campo de los numeros naturales. Para este grupo,
se pueden aprovechar los aprendizajes ya consolidados para incrementar gradualmente la complejidad
de la ensefanza. Esto puede lograrse, por ejemplo, ampliando el campo numérico, introduciendo nuevos
contextos y proponiendo actividades que impliquen el uso de propiedades geométricas. Estas estrategias
permiten avanzar de manera progresiva hacia niveles de aprendizaje mas complejos.

Seevidenciaqueel 20,2% de los estudiantes se desempena enun nivel medio. Eneste grupo, los estudiantes
resuelven problemas que requieren la utilizacion de mas de un calculo u operacion y que presentan una
ampliacion del campo numérico y de los sentidos de las operaciones asi como también el andlisis de
argumentos basados en las propiedades de los numeros. Se incluyen algunas situaciones que implican la
puesta en juego de propiedades geométricas basicas.



El grupo de desemperno mas alto de la prueba concentra el 13,3% de los estudiantes de la jurisdiccion.
Este ultimo nivel exige resolver problemas con enunciados mas extensos y varios datos a considerar en
la resolucion que demandan interpretar informacion que puede estar implicita. Por lo general, exigen
procedimientos de varios pasos € involucran mas de una operacion o propiedad. Ademas, adquiere mayor
relevancia el trabajo con propiedades geométricas de triangulos y cuadrilateros, el calculo de areas y
perimetros.

3.

Evaluacion FEPBA 2023 - Lengua

3.1 ;,Qué evalua esta prueba?

La prueba FEPBA evalua logros de aprendizajes relacionados con la lectura en funcion de lo establecido en
los marcos curriculares vigentes para la escuela primaria y permite disponer de informacion sobre los logros
alcanzados al cierre del nivel. En este sentido, la prueba no busca indagar sobre contenidos especificos
de 7° grado, sino sobre algunos aprendizajes que hacen a la formacioén de lectores durante la educacion
primaria: los vinculados con la lectura individual de textos desconocidos, en tiempo acotado y de forma
escrita. Otros aprendizajes contemplados en el curriculum requieren ser analizados en el marco del trabajo
en el aulay mediante otros dispositivos.

Para evaluar los tres procesos lectores contemplados en la prueba (ver apartado 1.1. “Contenidos
evaluados”), se presenta a los estudiantes diversidad de textos literarios (predominantemente, cuentos)
y no literarios (resenas, entrevistas, biografias, articulos periodisticos, etc.) de circulacion real, y diferentes
tipos de consignas vinculadas con ellos. Enla seleccién de los textos, se considera su pertenencia a géneros
discursivos frecuentes en el aula, asi como su extension y su complejidad (determinada por el tema, los
tipos textuales, la estructura sintactica y textual, el Iéxico y los aspectos enunciativos).

Por ultimo, en la elaboracion de las consignas, se tiene en cuenta que los estudiantes resuelvan tareas
de diversa indole y con diferentes niveles de dificultad, que relevan informacion sobre los tres procesos
lectores, tanto en textos literarios como no literarios. En todos los casos, se pretende que durante la prueba
los estudiantes relean los textos —con distintas modalidades y propdsitos—y se les indica explicitamente la
necesidad de esta practica.

3.2 Resultados de la evaluacion 2023 en Lengua

Anteriormente, en el Grafico 1 del apartado “Resultados”, se presentaron los porcentajes de alumnos de la
Ciudad que conforman cada nivel de desempeno. A continuacion, se desarrollara una explicacion respecto
de qué pueden hacer los estudiantes que integran cada grupo cuando leen textos literarios y no literarios.
A la hora de analizar estos resultados, es importante tener en cuenta que corresponden a una situacion
particular: la lectura individual de un texto desconocido, es decir, un texto que se lee por primera vez.

3.2.1 Tareas

Las siguientes tablas presentan las tareas de la prueba organizadas segun su nivel de dificultad: tareas
sencillas, de mediana complejidad vy dificiles. Esta informacién permite interpretar los resultados desde el
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punto de vista de las especificidades de la lectura: qué pueden realizar al leer los estudiantes ubicados en
cada nivel de desempeno y qué desafios se les presentan para avanzar como lectores. Como se puede
observar, cada agrupamiento incluye tareas de los tres procesos —obtencién de informacion, interpretacion
y reflexion y evaluacion- en textos literarios y no literarios.

3.2.1.1 Tareas sencillas

Se trata de tareas que requieren la localizacion de informacion cuando esta se encuentra destacada o
repetida, claramente diferenciada del resto. También forman parte de este conjunto tareas que implican
inferencias simples.

En FEPBA 2023, un 94,5% de los estudiantes de la Ciudad evidenciaron poder realizar las tareas sencillas.
Este porcentaje esta conformado por los estudiantes que se ubican en el nivel de desempeno basico
(32,8%), los que se ubican en el nivel medio (44,6%) y los que se ubican en el alto (17,1%).

Tareas

En textos literarios

Encontrar informacion del marco o de los episodios de un cuento cuando esta
destacada o repetida (por ejemplo, dénde y cuando transcurre la historia; quiénes
SON SUS personajes y cuales son sus caracteristicas principales).

Realizar inferencias sobre las motivaciones de los personajes a partir de indicios

cercanos en el cuento.
Tareas

sencillas Inferir el sentido de una palabra o frase a partir de indicios que se encuentran en
una zona del cuento.

En textos no literarios

Encontrar informacion o datos cuando estan destacados (por ejemplo, al comienzo
del texto o en el paratexto).

Encontrar ideas u opiniones cuando se encuentran destacadas o repetidas (por
ejemplo, en el primer parrafo del texto).

3.2.1.2 Tareas de mediana complejidad

Son aquellas tareas que demandan tener en cuenta diferentes partes de los textos, ya sea para encontrar
informacion, para establecer relaciones que implican una interpretacion o para reflexionar sobre los efectos
de procedimientos discursivos.

En FEPBA 2023, un 61,7% de los estudiantes de la Ciudad evidenciaron poder realizar las tareas de mediana

complejidad. Este porcentaje esta conformado por los estudiantes que se ubican en el nivel de desempeno
medio (44,6%) y los que se ubican en el alto (17,1%).
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Tareas

En textos literarios

Encontrar informacion del marco o de los episodios de un cuento cuando en el
texto hay otras similares.

Realizar inferencias sobre las caracteristicas o las motivaciones de los personajes
a partir de indicios diseminados en el cuento.

Identificar un narrador que es personaje.

Distinguir diversas voces en una zona en donde hay multiples.

Reconocer episodios o elementos del relato que hacen avanzar la accion.

Inferir el sentido de una palabra o frase a partir de indicios gue se encuentran en
diferentes zonas del cuento.

Tareas de Relacionar el titulo del texto con un elemento central para su interpretacion.
mediana

complejidad | Reconocer caracteristicas de diversos subgéneros o los efectos de algunos
recursos frecuentes (de humor, de suspenso).

En textos no literarios

Localizar informacion o datos cuando en el texto hay otros similares.

Establecer relaciones de causa-consecuencia centrales para la interpretacion del
texto a partir de numerosos indicios.

Inferir el sentido de una palabra o frase a partir de informaciones gue se encuentran
en diferentes zonas del texto.

Relacionar el titulo del texto con un elemento particular y central para su
interpretacion.

Reconocer los efectos de recursos frecuentes (ejemplos, comparaciones).

Reflexionar sobre el proposito global de un texto que tiene las caracteristicas
habituales del género.

3.2.1.3 Tareas dificiles

Son tareas que exigen localizaciones e interpretaciones elaboradas, lecturas integrales de los textos
y la reflexién sobre recursos no tan frecuentes que utilizan los autores para lograr determinados efectos
discursivos o literarios.

En FEPBA 2023, un 17,1% de los estudiantes de la Ciudad evidenciaron poder realizar las tareas dificiles.

Este porcentaje esta conformado solamente por los estudiantes que se ubican en el nivel de desemperio
alto (17,1%).
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Tareas

Tareas
dificiles

En textos literarios

Encontrar informacion de los episodios de un cuento cuando esta parafraseada.

Realizar inferencias sobre las motivaciones de los personajes a partir de una
lectura integral del cuento.

Identificar un narrador externo que focaliza en un personaje.

Distinguir diversas voces cuando no hay marcas graficas ni verbos de decir.

Reconocer elementos o episodios del relato que son claves para la interpretacion
integral del texto.

Establecer relaciones cronolégicas en un cuento con pocas marcas temporales.

Inferir el sentido de una palabra o frase a partir de una lectura integral del cuento.

Reconocer caracteristicas de subgéneros de mayor complejidad.

En textos no literarios

Encontrar informacidn, opiniones o conceptos cuando estan parafraseados.

Establecer relaciones de causa-consecuencia gue no son centrales para la
interpretacion del texto a partir de indicios en una zona puntual del texto.

Inferir el sentido de una palabra o frase a partir de una lectura integral del texto.

Distinguir diversas voces cuando no hay marcas graficas ni verbos de decir.

Reconocer el tema de un texto en los casos en que no esta explicito y hay
numerosos subtemas.

Reconocer los efectos de recursos mas complejos (por ejemplo, modos de
expresar valoraciones).

Diferenciar informacion de opinidn y reconocer la perspectiva del autor.

3.2.2 La progresion en las tareas: algunos ejemplos

A continuacion, se comparte un ejemplo que presenta un modo diferente de organizar lainformacion arrojada
por FEPBA. En los cuadros del apartado anterior, se mostraron las tareas organizadas segun su dificultad:

tareas sencillas, de mediana complejidad y dificiles.

Es posible, ademas, pensar las tareas en términos de progresiones: en qué medida una misma tarea de
lectura va cobrando mayor complejidad. Considerar de esta manera las tareas permite explicitar criterios que
determinan los diferentes niveles de desempeno de los estudiantes y delimitan horizontes de expectativas
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puntuales acerca de los avances posibles en lectura. En este sentido, pensar la progresion resulta potente
no solamente para relevar el estado de conocimiento de los estudiantes, sino también para orientar los
aprendizajes y realizar ajustes en las propuestas de ensenanza.

Como ejemplo de este tipo de mirada, se ofrece una tarea de interpretacion de textos literarios, vinculada
con las motivaciones de los personajes de un cuento.

Tarea sencilla: Tarea de mediana complejidad: Tarea dificil:
Realizar inferencias sobre las Realizar inferencias sobre las Realizar inferencias sobre las
motivaciones de los personajes  motivaciones de los personajes motivaciones de los personajes
apartirde indicios cercanos a partir de indicios diseminados a partirde unalecturaintegral
en el cuento. en el cuento. del cuento.

Las consignas que relevan esta tarea preguntan, por ejemplo, por qué un personaje realiza determinada
accion. Se trata de interpretaciones, dado que los estudiantes deben construir sentidos que los textos
no explicitan: deben leer en el nivel de lo no dicho, de lo sugerido, a partir de lo que los textos si dicen
explicitamente, es decir, a partir de indicios.

La complejidad creciente de la tarea, en este caso, responde a la ubicacion de los indicios. La interpretacion
es sencilla cuando se realiza a partir de indicios que se ubican en una sola zona del cuento, es decir, cuando
se trata de una interpretacion local. La interpretacion es de mediana complejidad cuando los indicios se
ubican en distintas partes del cuento, por lo que la relacion entre ellos es menos evidente. Por ultimo, la
interpretacion es dificil cuando demanda tener en cuenta la totalidad del relato, es decir, las motivaciones
se deducen a partir de integrar los diferentes sucesos que se narran. Como se ve, en los ultimos dos casos,
la interpretacién implica atender al mismo tiempo a distintos episodios de una historia, lo que dificulta
progresivamente la tarea.

En FEPBA 2023, las consignas que evaluan la interpretacion de las motivaciones de los personajes tuvieron
aproximadamente un 77% de respuesta correcta, cuando se trataba de una tarea sencilla; un 66%, cuando
la tarea era de mediana complejidad; y un 43%, cuando se trataba de una tarea dificil.

3.3 Reflexiones didacticas sobre algunas consignas de la prueba

El propdsito de este apartado es presentar ejemplos de consignas representativas de FEPBA que permitan,
por un lado, analizar los resultados de algunas de las tareas incluidas en la prueba: qué evaluan y qué tienen
que hacer los estudiantes para resolverlas. Por otro lado, reflexionar sobre cémo contribuye a la formacion
de lectores proponer este tipo de consignas en situaciones de ensenanza.

Cadatextoy sus consignas vuelven aincluirse en las pruebas a lo largo de varios afnos, con el fin de asegurar
la comparabilidad de los resultados. Por ende, no siempre pueden difundirse publicamente. Es por esto que
en esta oportunidad se presenta un texto junto con consignas que, si bien no formaron parte de FEPBA
2023, son similares a otros que si se incluyeron en la prueba.

Como ya se menciono, en la prueba se presentan textos literarios y no literarios de autores y géneros

transitados en la escuela primaria. En este caso, se trata del cuento “Solo de noche”, de las escritoras
argentinas Ana Maria Shua y Paloma Fabrykant.
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Solo de noche

iQué susto! jQué espanto!
iun cuento de terror viene llegando!

Leandroteniamucho miedo de quedarse solo de noche, pero nuncalo hubieraconfesado.
A los 10 anos, se sentia demasiado grande para pedirles a sus padres que se quedaran
en casa. Pero cuando se iban, todo a su alrededor se volvia amenazador. Le parecia
ver cosas por el rabillo del ojo. Cuando daba vuelta la cabeza para mirarlas de frente,
las cosas desaparecian. Quedarse en su cuarto, sobre todo, le resultaba intolerable.
Taparse la cabeza con la frazada era todavia peor: silos monstruos que se imaginaba lo
encontraban asi, sin que él pudiera verlos llegar, estaria completamente indefenso.

Lo curioso es que, al mismo tiempo, a Leandro le encantaba leer cuentos de terror.
Entonces, lo que hacia cuando sus papas salian era sentarse a leer en el living, con
todas las luces prendidas, hasta que volvieran. Un dia estaba leyendo un cuento que
le gustabay le daba mucha impresion.

Se trataba de un hombre que habia entrado en una cabana perdida en medio del
bosque. Pasabalanoche alliy ala mahana descubria que habia dos puertas para salir,
pero no podia acordarse por cual de las dos habia entrado. Abria una puerta al azary
se encontraba de pronto en otra dimension.

Un desierto inmenso y horrible se extendia hasta el infinito. Aqui y alla habia unos
cactus que se movian lentamente y parecian tener ojos. Una extrana fuerza lo atraia
hacia el desierto.

Con un gran esfuerzo de la voluntad, el hombre conseguia resistir esa fuerza y se
encontraba otra vez dentro de la cabafa. Pero, una vez mas, no sabia cudl de las dos
puertas daba al bosque y cual daba al horror. Y tenia tanto miedo que se quedaba
encerrado para siempre en la cabana.

Leandro levanto la cabeza sobre el libro y miré a su alrededor. Su casa estaba llena de
puertas.

Ladelacocina, la del bano, lade su cuarto, ladel cuarto de sus padres... Cualquiera de
ellas podia conducir a un lugar desconocido y terrible. Varias estaban abiertas. Pero
la de la cocina estaba cerrada. Y ahora tenia sed, mucha sed. ¢,Se atreveria a abrir la
puerta de la cocina? Dudd un momento con la mano sobre el picaporte. Finalmente,
abrié de un empujon. Azulejos, microondas, alacenas, cocina, heladera. Todo bien.

Entonces abrio la heladera para sacar una gaseosa y se encontré de golpe en un
desierto blanco y frio, infinito. Formas de hielo de extrano disefio se movian hacia él,
primero lentamente, después cada vez mas rapido. La puerta de la heladera habia
quedado a sus espaldas. Se volvid hacia alli y traté de correr para volver a la cocina,
pero el suelo parecia estar hecho de un barro frio y poroso que se adheria a sus
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pantuflas. Por suerte la heladera no se habia cerrado. De algin modo logré aferrarse
al borde de la puerta y saltar del otro lado, mientras el barro se tragaba sus pantuflas
con un desagradable sonido de absorcion.

—ijLeandro! jLeandro! —la voz de su madre lo despertd— jTe quedaste dormido leyendo
en el sillén del living!

Era maravilloso volver a ver a sus padres.
—¢Qué te pasd? —pregunto su papa- ¢ Otra vez tuviste un mal sueno?

—Pero mird como tenés los pies embarrados... ¢ Saliste al jardin sin pantuflas?
—preguntd la mama.

Durante mucho tiempo Leandro se negd6 a abrir la puerta de la heladera, y se mostraba
muy cauteloso con todas las puertas en general. Con el tiempo se le fue pasando el
susto y empezo a comportarse mas normalmente. Habia muchas explicaciones para
lo que le habia pasado.

Una simple pesadilla, por ejemplo, que lo habia hecho caminar en suefios por el jardin.
Eso si: las pantuflas no aparecieron nunca mas.

Ana Maria Shua y Paloma Fabrykant. “Solo de noche”.
Extraido de Ana Maria Shua, Fiestita con animacion, ilustrado por Mariana Monteserin,
Ministerio de Educacion, Unidad de Programas Especiales, Plan Lectura 2008.

La eleccion de este cuento responde a los criterios contemplados en la seleccion de textos para la prueba:

es breve (alrededor de 650 palabras), con lo cual tiene una extension adecuada para proponer su
lectura por primera vez en la evaluacion;

es de autoras reconocidas de la literatura infantil, juvenil y para adultos, de larga tradicion escolar;

presenta caracteristicas que lo hacen pertinente para relevar algunos de los aprendizajes del nivel:
pertenece al subgénero fantastico y tiene un narrador frecuente en este subgénero (externo, con
focalizacion en el protagonista); incluye una breve historia dentro de la historia principal y plantea la

pregunta por los limites y las continuidades entre la literatura y la vida;

permite indagar por tareas de distinto nivel de dificultad, como se vera en las consignas que se
presentan a continuacion.
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Ejemplo 1

La siguiente consigna releva unatarea de interpretacion: reconocer el motivo por el cual el protagonista de
la historia realiza una accion.

Para resolver esta tarea, en primer lugar, es necesario ubicar el fragmento del cuento en que se menciona
ese miedo de Leandro. Este se encuentra al principio del relato, en el marco: “Leandro tenia mucho miedo
de quedarse solo de noche, pero nunca lo hubiera confesado. A los 10 anos, se sentia demasiado grande
para pedirles a sus padres que se quedaran en casa”.

En segundo lugar, con la informacion que esta presente en el fragmento, el estudiante debe realizar
una inferencia, es decir, construir una relacién causal que no esta explicita: debe reponer la conjuncion
“porque”, ausente en el texto, es decir, determinar que la segunda frase es el motivo de la primera.

En este caso, se trata de una tarea sencilla, dado que los indicios que permiten inferir dicha motivacion
estan localizados en una sola zona del texto. En efecto, en FEPBA 2023, en consignas similares que
evaluan el mismo proceso de lectura en textos literarios, el porcentaje de los estudiantes que respondieron
correctamente fue alto: 77%.

Con respecto a las opciones que no son correctas (también llamadas “distractores”), cabe destacar
que todas refieren a situaciones o a informacion que esta presente en el texto o se desprende de él, lo
que las hace plausibles, es decir, posibles de ser elegidas. En ese sentido, su eleccion por parte de los
estudiantes aporta informacion acerca de la lectura que estan realizando. Entonces, en el analisis de cada
consigna, resulta pertinente poner el foco en los distractores: ¢,por qué un estudiante elegiria una opcioén
determinada? ¢Qué indicios estaria relevando y cudles no para realizar la interpretacion? ¢En qué zona
del texto se estaria deteniendo para construir la respuesta?

En el caso de esta consigna, las opciones incorrectas son citas del relato que presentan la tematica del
miedo. Sin embargo, ninguna explica de modo adecuado por qué el personaje no quiere confesar su
temor. Por ejemplo, el distractor b) se encuentra en el final del cuento y hace referencia a otro miedo del
protagonista: el de abrir puertas. Este surge como consecuencia del conflicto del relato y desaparece en
el final; por lo tanto, su eleccién esta dando cuenta de que el estudiante esta atendiendo a otra zona del
texto: no focaliza en la caracterizacion inicial del personaje, sino en el conflicto y su resolucion.
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Reflexiones didacticas
¢{Enqué contribuye alaformacion de lectores participar de situaciones de ensehanza
en las que se proponga este tipo de consignas sobre los textos?

Permite:
caracterizar a un personaje de un relato ficcional a partir de quién es y de lo que
hace, siente o piensa — en el caso de “Solo de noche”, implica interpretar el
marco del relato, en donde se presenta a Leandro como miedoso y avergonzado
de sus miedos;

relacionar caracteristicas del personaje con la trama del cuento — en “Solo de
noche”, la tendencia de Leandro a tener miedo sera importante para el conflicto
del cuento;

construir relaciones causales que no estan explicitas en los textos — en el caso
de esta consigna, la relacién entre una actitud del personaje y su miedo.

Ejemplo 2

La segunda consigna propone gue los estudiantes localicen una informacion sobre un episodio de la
historia dentro de la historia (el libro que lee Leandro): el momento en que el hombre de la cabana abre
una puerta con la intencion de salir de alli.

Para responder, los estudiantes deben ubicar la zona del texto en la que aparece la puerta, para lo cual
€s necesario reconocer gue la consigna pregunta por la historia que Leandro lee y no por aquella que
protagoniza. Si bien ambas estan a cargo del mismo narrador, estan delimitadas por la separacion en
parrafos y por dos frases que sefalan el inicio y el fin de la historia dentro de la historia: “Un dia estaba
leyendo un cuento que le gustaba y le daba mucha impresion”, al final del segundo parrafo; y “Leandro
levanto la cabeza sobre el libro y mird a su alrededor”, al comienzo del sexto parrafo.

Esta delimitacion facilita la localizacion de la zona del texto. Una vez ubicada, los estudiantes deben
releer los parrafos tres y cuatro, para encontrar la informacion solicitada por la consigna (“desierto”), que
aparece repetida. Por estos motivos, se considera una tarea sencilla. En efecto, en actividades similares
de la prueba FEPBA 2023, el 88% de los estudiantes respondid correctamente.
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En cuanto a las otras opciones, todas hacen referencia a espacios mencionados en diferentes partes del
cuento. Por ejemplo, las opciones a) y d) proponen lugares de la historia protagonizada por Leandro, por
lo que su eleccién podria deberse a una dificultad para diferenciar las dos historias incluidas en el cuento.

Reflexiones didacticas
¢Enqué contribuye alaformacion de lectores participar de situaciones de ensefnanza
en las que se proponga este tipo de consignas sobre los textos?

Permite:
verificar el propio proceso de comprension — en el caso de “Solo de noche”,
reparar en el cambio de escenario (de un bosque a un desierto) resulta necesario
para entender que en el cuento ocurren hechos sobrenaturales;

reparar en elementos que seran recuperados mas adelante en el cuento — en el
caso de “Solo de noche”, se produce un cambio de escenario similar en la historia
de Leandro: la puerta de la heladera también conduce a un desierto, por lo que
focalizar en estas zonas contribuye a establecer relaciones entre ambas historias;

recuperar informacién que permita realizar interpretaciones — en el caso de
“Solo de noche”, identificar las similitudes entre ambas historias puede llevar
a reflexionar sobre los limites y continuidades entre la literatura y la ficcion: la
historia del hombre de la cabana ¢,anticipa el destino de Leandro? ¢ Influye en él?

Ejemplo 3

La siguiente consigna, tal como el primer ejemplo analizado, propone una tarea de interpretacion sobre
las motivaciones de un personaje, pero en este caso se trata de una tarea de mediana complejidad. Esto
se debe a que, para responder correctamente, es necesario recoger indicios distribuidos en diferentes
partes del cuento.
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Para resolverla, lo primero que hay que lograr es ubicar la zona del texto en la que se presenta el miedo de
Leandro a abrir la puerta de la cocina (el séptimo parrafo). Esto no es sencillo, dado que, en esa parte del
cuento, no aparecen de manera explicita ni el miedo de Leandro ni su causa, sino una serie de recursos
que generan un clima de tensién y temor. Por lo tanto, los estudiantes deben realizar una inferencia: deben
reconocer que las enumeraciones, la pregunta sobre si se atreveria a abrir la puerta, la idea de “duda” y la
pausa en el avance de la narracion implican algo no dicho: que Leandro tenia miedo.

Una vez localizada esta zona, es necesario vincularla con otra parte del cuento (la historia del hombre de
la cabana), a partir de un elemento que tienen en comun: una puerta. Se trata, entonces, de relacionar
dos indicios: la idea de que una puerta puede “conducir a un lugar desconocido y terrible” y la historia del
hombre, quien abrié una puerta y encontré una dimension “horrible”. De este modo, es posible reconocer
que laopcionc) es la correcta, dado que es la que relaciona el miedo de Leandro con la historia que este leyo.

Como se senald, no se trata de una tarea sencilla: para resolverla, se debe llenar “vacios” del texto (el hecho
de que Leandro tenga miedo, la causa de ese miedo). A su vez, para realizar esas inferencias, es necesario
relacionar indicios que se encuentran en partes diferentes del relato. En la prueba 2023, consignas similares
a esta tuvieron un 66% de respuesta correcta.

Las opciones que no son correctas hacen referencia a los miedos de Leandro o a las situaciones que le dan
miedo. Por ejemplo, a) y b) retoman algunos de los miedos que siente al tener que quedarse solo durante
la noche, informacion que aparece en el comienzo del cuento. En este sentido, su eleccion daria cuenta
de lecturas que recuperan aspectos generales relacionados con el temor del nifio, pero que no logran
particularizar en el miedo de abrir la puerta que surge de un hecho puntual: la lectura de la historia de terror.

Reflexiones didacticas
¢Enqué contribuye alaformacion de lectores participar de situaciones de ensenanza
en las que se proponga este tipo de consignas sobre los textos?

Permite:
caracterizar a un personaje de un relato ficcional a partir de quién es y de lo
que hace, siente o piensa — en “Solo de noche” una misma caracteristica del
protagonista (el miedo) es central en diversos episodios del cuento (el marco, el
conflicto, la resolucion);

establecer relaciones causales entre las caracteristicas de un personaje y las
acciones que se cuentan a lo largo del relato — esta consigna pone el foco en
la relacion entre una caracteristica de Leandro presentada en el marco (ser
miedoso) y las actitudes que este personaje va adoptando (la lectura del cuento
de terror, la duda ante la puerta);

sostenerlalecturadetextos cadavez maslargos que vananticipandoy retomando
informacion a lo largo de su extensién, y que exigen lectores que puedan
relacionar indicios ubicados en diferentes zonas del texto — “Solo de noche” es
un texto relativamente breve, pero su lectura e interpretacion demanda, como se
vio en el analisis de esta consigna, vincular diversas zonas.
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Ejemplo 4

El siguiente caso presenta otra tarea de interpretacion: la reconstruccion de los sentidos de una frase.

Esta consigna busca que los estudiantes interpreten una frase ubicada en la zona final del cuento. Alli,
el narrador vacila entre las “muchas explicaciones para lo que le habia pasado” a Leandro, propias del
subgénero fantastico: racionales (el nino tuvo una pesadilla) y sobrenaturales (el nifo visité una dimensioén
desconocida y alli perdié sus pantuflas). Mientras que la explicacion racional se presenta explicitamente
en el cuento (“Una simple pesadilla, por ejemplo, que lo habia hecho caminar en suenos por el jardin”), la
sobrenatural solamente se sugiere, y los lectores deben reponerla a partir de un indicio clave: la ausencia de
las pantuflas.

Para resolver esta actividad, es necesario ubicar la zona del cuento en la que aparece la frase por la que se
pregunta y determinar que entre ella y la frase anterior —que presenta la explicacion racional- se establece
una contraposicion, a partir del empleo del “Eso si”. Es decir, esta expresion llama la atencion sobre aquello
que no resuelve la explicacion racional: ¢ donde estan las pantuflas? Se trata, entonces, de una frase que
sugiere la posibilidad de una explicacion sobrenatural de los hechos.

Esta es una tarea compleja porque se deben realizar inferencias que implican una lectura integral, dado
que los indicios necesarios para ellas estan distribuidos en diferentes zonas del cuento. En la prueba 2023,
consignas similares a esta tuvieron un 57% de respuesta correcta.

En cuanto a las opciones que no son correctas, todas refieren a la pérdida de las pantuflas, pero en distintos
escenarios mencionados en el cuento. Por ejemplo, la opcidon c) ofrece la explicacion racional que se
empieza a instalar a partir del comentario de la madre (“¢,Saliste al jardin sin pantuflas?”) y que luego se
refuerza con la idea de la pesadilla. La eleccion de esta opcion podria indicar que no se repara en la relacion
de contraste entre la frase propuesta por la consignay la oracion anterior del cuento; es decir, no se advierte
la necesidad de encontrar una explicacion sobrenatural.
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Reflexiones didacticas
¢{Enqué contribuye alaformacion de lectores participar de situaciones de ensehanza
en las que se proponga este tipo de consignas sobre los textos?

Permite:
completar los silencios, advirtiendo lo que el texto no dice, pero sugiere, y
comprobar, asi, que los textos presentan varias capas de sentido — “Solo de
noche” no deja explicita la explicacion sobrenatural, pero la sugiere;

buscar en el texto evidencias (indicios) que permitan sostener una interpretacion
del cuento — en “Solo de noche”, hay indicios que permiten sostener tanto la
interpretacién sobrenatural como la racional de los hechos;

identificar zonas de los textos que permitan reflexionar sobre qué recursos
funcionan para construir sugerencias (“Leer como escritor”) — en este caso,
funcionan como indicios la mencién de las pantuflas, la presencia del “Eso si” y la
pregunta final del narrador: “;,O no?”;

reflexionar sobre las caracteristicas del subgénero que se esta leyendo —
la vacilacion entre dos explicaciones posibles de los hechos es una de las
caracteristicas centrales del fantastico.

Ejemplo 5

Por ultimo, se presenta un ejemplo de una tarea de reflexién y evaluacion: reconocer la voz narrativa.

Para resolver esta tarea, los estudiantes deben poner en juego sus conocimientos sobre el lenguaje y la
literatura: reparar en la persona gramatical del narrador y reconocer si participa o no de la historia.

En este caso, esta es una tarea compleja porque el cuento presenta una cercania entre el narrador y el
personaje: el primero asume el punto de vista de Leandro y conoce lo que este piensa y siente. Por lo
tanto, en el texto, hay enunciados en los que las voces de ambos aparecen muy cercanas, sin marcas que
las diferencien. Por ejemplo: “¢,Se atreveria a abrir la puerta de la cocina?”.
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En consignas como esta de FEPBA 2023, el porcentaje de respuesta correcta fue del 61%. En cambio, en
otros cuentos, en los que el narrador es protagonista de la historia, las respuestas correctas se encuentran
entre el 70% y el 81%. Es decir: resultdé mas sencillo reconocer la voz narrativa cuando corresponde a un
personaje.

En cuanto a las opciones que no son correctas, cabe destacar que la mas elegida habitualmente en este
tipo de consignas (mas de 20% aproximadamente) es aquella que presenta al autor del cuento, en este
caso, lad). Esta eleccion estaria dando cuenta de la confusion entre autor y narrador; es decir, que todavia
no logrd construirse el concepto de una voz narrativa ficcional, diferente de la persona real que escribe.

Reflexiones didacticas
¢Enqué contribuye alaformacion de lectores participar de situaciones de ensenanza
en las que se proponga este tipo de consignas sobre los textos?

Permite:
reconocer la voz narradora como un recurso ficcional a partir de distintos indicios
(por ejemplo, marcas morfolégicas en pronombres y verbos) y categorias (grado
de conocimiento, participacion, punto de vista) — en “Solo de noche” se emplea
la tercera personay el narrador no participa de la historia;

reparar en decisiones de la construccion de los textos y los efectos que estas
decisiones producen en los lectores — en “Solo de noche”, se puede reflexionar
sobre la relacion entre el subgénero fantastico y la eleccién de un narrador que
focaliza en el personaje principal y que sabe lo mismo que él;

construir conocimientos linglisticos y literarios que puedan ser sistematizados
y elaborados con mayor grado de abstraccion (descontextualizados), para que
se vuelvan insumo de lectura e interpretacion de otros cuentos — la reflexion
sobre “Solo de noche” puede ser puntapié para la elaboraciéon de conclusiones
provisorias sobre las voces narrativas que, luego, pueden ponerse en juego en la
lectura de otros cuentos fantasticos.

3.4 Consideraciones finales

Alo largo de este apartado, se presentaron ejemplos de algunas consignas representativas de la prueba,
a partir del cuento “Solo de noche”, de Ana Maria Shua y Paloma Fabrykant. En el analisis desarrollado
pudo verse, por un lado, que este texto permite relevar tareas de distinto nivel de dificultad de los tres
procesos lectores. A la hora de seleccionar textos para el aula, tanto literarios como no literarios, es
interesante tener en consideracion que estos habiliten la elaboracion de propuestas de lectura de distinta
complejidad, que desafien a estudiantes ubicados en los diferentes niveles de desempefo.

Por otro lado, se vio que es posible que una misma tarea adquiera diferentes niveles de complejidad.

23



Atender a las progresiones, tal como la que se presentd sobre las motivaciones de un personaje, puede
contribuir asi a delimitar horizontes de expectativas en cuanto a los avances posibles en la lectura. En
otras palabras, cuando se disefian propuestas, es util considerar los factores que hacen que una tarea
sea mas sencilla 0 mas compleja (por ejemplo, a la hora de inferir las motivaciones de un personaje, la
cantidad y/o la ubicacion de los indicios), lo que permite seleccionar los desafios apropiados para cada
grupo o cada estudiante, con el fin de promover avances progresivos en la lectura.

Asimismo, el andlisis realizado pone en evidencia lo productivo que puede ser desentrafiar el camino de
lectura necesario para resolver determinadas consignas. Como se observo, responder correctamente a
una consigna de lectura implica llevar adelante una serie de pasos interrelacionados. Al describirlos, es
posible reconocer lo que los estudiantes efectivamente saben o pueden hacer.

Por ultimo, en el andlisis de cada consigna, se destind un apartado para reflexionar sobre las opciones
incorrectas. En efecto, los “errores” de los estudiantes —ya sean en una evaluacion de opcién multiple,
en una respuesta escrita o en intercambios orales— brindan informacién muy valiosa sobre el camino de
lectura que realizan. Conocer esta informacion es fundamental para disefar intervenciones docentes que
reorienten esas interpretaciones.

En sintesis, al disefar propuestas de lectura, cabe reflexionar acerca de estas preguntas:

&Queé tareas se incluyen? ;Qué niveles de dificultad tienen y por qué? ;Qué nos dicen los
“errores” de los estudiantes sobre la manera en que estan leyendo? ;Cual es el sentido
didactico de proponer estas tareas?

Enelapartado 5 “Materiales con sugerencias para el aula”, se presentan una serie de materiales didacticos
con sugerencias para el aula y documentos de desarrollo curricular que pueden ser una oportunidad para
pensar, trabajar y profundizar en torno a las practicas de lectura en el ciclo basico de la escuela primaria.

4.

Evaluacion FEPBA 2023 - Matematica

4.1 ;Qué evalua esta prueba?

La prueba FEPBA evalua logros de aprendizaje de los estudiantes relacionados con contenidos de
Matematica en funcion de lo establecido en documentos curriculares de la jurisdiccion: Diseno Curricular
para la Escuela Primaria !, Metas de Aprendizaje 2, Objetivos de aprendizaje . En ella, se indaga cémo
los estudiantes hacen uso de algunas estrategias propias de la actividad matematica en la resolucion
de problemas que involucran los diferentes ejes tematicos planteados por el marco curricular, a partir de

1GCABA, Secretaria de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direccién de Curricula. Disefio Curricular para la Escuela
Primaria. Segundo ciclo, Tomo 2. Buenos Aires, 2004.

2 GCABA, Ministerio de Educacion, Direccion General de Planeamiento Educativo, Gerencia Operativa de Curriculum. Metas de
aprendizaje: niveles inicial, primario y secundario de las escuelas de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Buenos Aires, 2012.
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situaciones de trabajo individual, en un tiempo acotado y en forma escrita. Por tratarse de una evaluacion
de finalizacién de nivel, se entiende que esos logros han sido construidos por los estudiantes a lo largo de
toda su escolaridad primaria. En este sentido, la prueba no releva Unicamente los aprendizajes vinculados
a contenidos de 7° grado, sino también algunas cuestiones que hacen al trabajo matematico en el Nivel
Primario vinculados a Numeros y operaciones, Geometria y Medida.

El marco curricular sitia a quien aprende Matematica en un lugar activo, como protagonista del propio
proceso de aprendizaje, lo que supone un estudiante capaz de desplegar diversas estrategias para
resolver problemas. Esta evaluacion permite obtener informacion sobre el trabajo individual del/de la
estudiante, pero no es posible indagar sobre su participacion en la resolucion grupal de un problema, ni
sobre el proceso de elaboracion y reelaboracion de las conjeturas que lleva adelante en su resolucion, ya
que estos aprendizajes requieren ser analizados en el marco del trabajo en el aula y mediante dispositivos
diferentes. Esto da cuenta tanto de los alcances como de las limitaciones de la prueba.

4.2 ; Como esta constituida la prueba?

La prueba esta constituida por seis formas —lo que habitualmente se conoce como temas-. Cada
estudiante resuelve una forma que contiene 23 items con distinto nivel de dificultad y correspondientes a
los tres ejes del Disefo Curricular.

Los items cerrados son consignas de opcién multiple, con 4 opciones de respuesta. En la confeccién
de cada una de las opciones incorrectas —distractores—, se tienen en cuenta algunos errores que
podrian considerarse en la resoluciéon de cada problema. Es decir, cada distractor intenta brindar alguna
informacion de lo que podria haber pensado un estudiante al elegirlo.

Los items abiertos son aquellos que requieren escribir la resolucién y explicaciones incluyendo los
calculos, esquemas, dibujos, etc.

En 2023 se tomaron 6 items abiertos, uno en cada forma, de los cuales se corrige una muestra. Para esta
tarea se convocan docentes de escuela primaria. Estas correcciones nos permiten realizar un analisis
cualitativo y didactico de las resoluciones de los estudiantes.

4.3 Resultados de la evaluacion 2023 en Matematica

Anteriormente, en el Grafico 1 del apartado “Resultados”, se presentaron los porcentajes de estudiantes
de la Ciudad que se encuentran en cada nivel de desempeno. En este informe, los resultados se ofrecen
en términos de tareas agrupadas segun su dificultad para estudiantes de 7° grado de toda la Ciudad de
Buenos Aires. Esta forma de comunicacion de los resultados permite, por un lado, observar qué tipo de
tareas pueden ser resueltas por la mayor parte de los estudiantes y en este sentido, constituyen un logro
de los estudiantes; por otro lado, poner de manifiesto aquellas que les resultan mas complejas. Estos
datos invitan a la reflexion colectiva sobre la ensenanza de la matematica en el Nivel Primario.

4.3.1 Tareas
A continuacion, se desarrollara una explicacion de los rasgos generales de las actividades que

corresponden a tareas sencillas, de mediana dificultad y dificiles. Ademas, se presentan tablas en las que
estas tareas se organizan segun su nivel de dificultad y eje de contenidos.

25



4.3.1.1 Tareas sencillas

Las tareas que resultaron sencillas involucran, en su mayoria, contenidos de NUmeros y operaciones,
como la resolucion de problemas del campo aditivo o multiplicativo y el trabajo con relaciones de orden en
el conjunto de los numeros naturales. Solo una minoria corresponde a los ejes Medida y Geometria como
el trabajo con medidas de tiempo y el concepto de circunferencia.

En general, las situaciones se presentan en contextos que resultan familiares a los estudiantes y suelen
requerir, para su resolucion, la utilizacidon de un Unico algoritmo o calculo mental sencillo. Los enunciados
estan organizados en oraciones breves y ofrecen la informacion pertinente en el orden de la resolucion.

A continuacion, se presenta el listado de tareas que resultaron sencillas en la prueba 2023 con algunos
ejemplos.

Ejes Tareas

Comparar numeros naturales del orden de los millones.

Componer un numero utilizando potencias de 10 sin agrupar cifras en
contextos cotidianos (por ejemplo: Juan junto 3 billetes de $1.000, 5
billetes de $100 y 4 billetes de $10, ¢,cuanto dinero tiene Juan?).
Resolver problemas del campo aditivo en el conjunto de los numeros
naturales, en los que las cantidades se modifican sucesivamente y

; se combinan transformaciones.

y operaciones Identificar qué calculo entre nimeros naturales es el adecuado para
resolver problemas del campo multiplicativo.

Resolver situaciones de organizaciones rectangulares de un solo
paso en el conjunto de los numeros naturales, cuando se conoce el
total y la cantidad de filas o columnas.

Calcular el total (100%) cuando se conoce el valor correspondiente al
50% en contextos cotidianos.

Numeros

Estimar la longitud de un objeto.
Medida Sumar dos medidas de tiempo expresadas en horas y minutos.
Calcular equivalencias entre unidades de medidas de tiempo.

Utilizar la nocion de circunferencia —conjunto de puntos que
equidistan de un centro- para identificar si un punto esta a una
distancia del centro mayor o menor que el radio de una
circunferencia dibujada.

Geometria

4.3.1.2 Tareas de mediana complejidad

Las tareas de mediana complejidad refieren a problemas que requieren la lectura e interpretacion de
enunciados donde la informacién puede presentarse tanto de manera explicita como implicita y en
diferentes soportes o registros. Asimismo, pueden referir a contextos familiares o especificamente a
objetos matematicos.
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Con respecto al eje Numeros y operaciones, estas tareas implican una profundizacién del estudio de los
numeros naturales, como identificar su ubicacidn en la recta numérica, poner en juego las propiedades de
las operaciones al reconocer estrategias de calculo o realizar mas de un calculo u operacion para resolver
un problema. Ademas, involucran diferentes sentidos de las operaciones y suponen una ampliacién del
campo numérico al incorporar fracciones y expresiones decimales.

También adquieren relevancia nuevas tareas que involucran los ejes Geometria y Medida. Se incorpora
la puesta en juego de propiedades geomeétricas referidas a los lados y angulos de los triangulos y

paralelogramos, asi como el uso del SIMELA para comparar medidas de longitud.

A continuacion, se presenta el listado de tareas de mediana complejidad con algunos ejemplos.

Ejes Tareas

Componer un nimero utilizando potencias de 10 y agrupando cifras

en contextos cotidianos (por ejemplo: Juan junto 13 billetes de

$1.000, 5 billetes de $100 y 24 billetes de $10, ; cudnto dinero

tiene Juan?).

Identificar la equivalencia entre un nimero natural y su

descomposicion multiplicativa cuando intervienen cifras contiguas y

no contiguas. Por ejemplo: identificar que la escritura 634 x 10.000 +

5 x 1.000 + 25 = 10 + 1 es una descomposicion del numero

6.345.251, entre otras dadas.

Identificar la ubicacion de un ndmero natural en la recta numérica

conociendo la ubicacion de dos nimeros naturales.

Resolver situaciones en contextos cotidianos que requieren el

calculo de multiplos comunes.

Identificar todos los divisores de un namero.

Identificar una estrategia de célculo adecuada para resolver una

multiplicacion o division, basandose en las propiedades asociativa o
Numeros conmutativa.

y operaciones Identificar cual de las situaciones problematicas dadas puede

resolverse con una determinada divisién.

Identificar el calculo que permite resolver problemas de

organizaciones rectangulares de mas de un paso.

Resolver problemas sencillos de comhinatoria con nameros

naturales.

Resolver problemas que requieren del analisis del resto de una

division en contextos cotidianos.

Resolver situaciones problematicas que involucran una relacion

entre distintas magnitudes que no es de proporcionalidad directa,

pero se resuelve usando sus propiedades (por ejemplo: ealcular el

cosfto de un vigje en taxi considerando el monto fijo que represenia

la bajada de bandera).

Hallar el complemento al entero de una fraccion dada (por ejemplo:

24+ =1).

Comparar expresiones decimales para establecer relaciones de

orden.

Restar expresiones decimales en el contexto del dinero.

Reconocer la validez de un argumento vinculado a las estrategias

para comparar fracciones cuando las dos son menores gue el entero.
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Comparar longitudes expresadas en diferentes unidades de medida.
Estimar el peso de un objeto en contextos cotidianos.

Identificar el calculo que permite establecer equivalencias entre

. diferentes unidades de medida de tiempo.

Medida Identificar la longitud de un lado de un rectangulo conociendo la
longitud de otro de sus lados y su perimetro.

Identificar las posibles medidas de los lados de un rectangulo
conociendo su perimetro.

Identificar el circulo como el conjunto de puntos cuya distancia al
centro es menor o igual que la longitud del radio de la circunferencia
para resolver situaciones en contextos cotidianos.

Determinar la amplitud de los angulos interiores de un triangulo
equilatero.

Geometria Calcular la amplitud de un angulo interior de un paralelogramo
conociendo uno de sus angulos exteriores.

Resolver problemas poniendo en juego las propiedades de los
triangulos o cuadrilateros (especialmente paralelogramos).
Identificar cual de los cuerpos dibujados cumple con determinadas
propiedades.

4.3.1.3 Tareas dificiles

Las tareas que resultaron mas dificiles implican una comprension mas profunda de las propiedades de los
numeros y las operaciones, la medida y los objetos geométricos. En este sentido, la mayoria demanda la
lectura de enunciados mas extensos, con varios datos que deben ser considerados en la resolucion, en
donde suele haber informacion implicita y puede provenir de diferentes soportes y registros que requieren
de suinterpretacion y analisis. Por lo general, exigen procedimientos de varios pasos que involucran mas
de una operacion o propiedad asi como el analisis de argumentos mas complejos o la elaboracion de
conjeturas.

En lo que respecta a NUmeros y operaciones, estas tareas requieren el trabajo con descomposiciones no
canodnicas de los numeros naturales, porcentajes, calculos con numeros racionales y su ubicacién en la
recta numérica, entre otras.

Dentro del eje Medida, se incorporan tareas que implican el calculo de areas y perimetros. También se
amplia el uso del SIMELA para establecer comparaciones entre medidas de peso, resolver problemas con

medidas de longitud e identificar equivalencias entre medidas de capacidad.

En lo referente a Geometria, adquiere mayor relevancia el trabajo con las propiedades de triangulos y
cuadrilateros para validar construcciones o calcular la amplitud de angulos de figuras combinadas.

A continuacion, se presenta el listado de tareas dificiles con algunos ejemplos.
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Ejes

Tareas

Numeros
y operaciones

Establecer equivalencias entre la escritura convencional de un
numero natural del orden de los millones y su escritura abreviada
(por ejemplo: 2.300.000 y 2,3 millones).

Comparar numeros naturales para establecer relaciones de orden
cuando estan escritos de diferentes maneras (por ejemplo: 252 mil y
2,52 millones).

Resolver problemas de reparto y particion con nimeros naturales en
contextos cotidianos.

Calcular qué porcentaje del total representa una cantidad (por
ejemplo: De los 50 estudiantes de séptimo grado, 20 son varones y
30 mujeres, ¢ qué porcentaje del total son varones?).

Calcular el valor que representa un porcentaje (por ejemplo: Una
remera cuesta $10.000 y por abonar con tarjeta de crédito tiene un
recargo del 8%. ¢ Cudnto sale la remera con el recargo?).

Identificar la fraccién que representa una parte del entero (por
ejemplo: De los 50 estudiantes de séptimo grado, 20 son varones y
30 mujeres, ¢ qué fraccion del total representa la cantidad de
varones?).

Comparar diferentes escrituras de los numeros racionales para
identificar expresiones equivalentes.

Ubicar el 1 en una recta numeérica conociendo la ubicacion de dos
fracciones con igual denominador.

Ubicar una fraccién en la recta numérica conociendo la ubicacion del
0y otra fraccién con distinto denominador.

Medida

Identificar el calculo que permite establecer equivalencias entre
longitudes expresadas en diferentes unidades de medida.
Calcular equivalencias entre unidades de medida de capacidad.
Calcular equivalencias entre distintas unidades de tiempo.
Comparar pesos expresados en diferentes unidades de medida.
Reconocer el calculo que permite averiguar el perimetro de un
rectangulo dibujado.

Analizar argumentos vinculados al cubrimiento de un plano con dos
unidades de medida no convencionales, teniendo una la mitad del
area que la otra.

Comparar el area de diferentes figuras dibujadas sobre una
cuadricula.

Reconocer el calculo que permite averiguar el area de una figura
combinada, formada por triangulos y/o rectangulos.

Geometria

Calcular la amplitud de un angulo interior de un triangulo conociendo
las medidas de un angulo exterior y otro interior.

Analizar argumentos basados en la propiedad de la suma de los
angulos interiores de los triangulos o cuadrilateros.

Reconocer la validez de una afirmacion sobre las propiedades de un
rectangulo dado.

Identificar el desarrollo plano que corresponde a un determinado
cuerpo.

Identificar el calculo que permite determinar la amplitud del angulo
que forma la diagonal de un cuadrado con uno de sus lados.
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4.4 Reflexiones didacticas sobre algunas consignas de la prueba

Alolargo de este apartado, se recuperan algunos items correspondientes a los ejes NUmeros y operaciones
y Geometria que formaron parte de FEPBA 2023. Ademas, se realiza un analisis didactico de cada problema
y se comparten algunas interpretaciones de posibles errores y producciones de los estudiantes.

Numeros y operaciones

En relacion con este eje tematico, se comparten dos items cuya resolucién implica realizar operaciones
que involucran fracciones: el primero de opcion multiple y el segundo de respuesta abierta.

El item cerrado que se propone a continuacion requiere identificar el complemento de una fraccion al
entero, es decir, determinar la fraccidn que es necesario sumar a otra para obtener 1 entero. Esta tarea es
de mediana complejidad.

Para resolver este problema es necesario reconocer que 1 entero es equivalente a % . Para arribar a
larespuesta correcta, es posible resolver % - % o bien buscar un nimero que sumado a % dé como
resultado 1 entero. De esta forma, se llega a la opcidn correcta a) % , que fue elegida por el 66% de
los estudiantes.

Entre los distractores, la opcion c) fue seleccionada por un 15% de los estudiantes. Esta opcién de

. . s 1 1
respuesta recupera un error que podria estar basado en la extension de lo que sucedecon — + = =1

2 2
a otras sumas de fracciones con sumandos iguales. De este modo, se considera que la respuesta debe
3 . . . . .
ser - porque la suma de dos fracciones iguales siempre da como resultado 1. Quienes seleccionan esta
. 2 . 3 1 3 3 .
opcidn notienen en cuenta que —- es mayor que - y al sumar - + —- se obtiene un resultado mayor que

6 5
1 entero, o noreparan en que esa sumada - Ylenteroson .

La opcion d) fue elegida por el 7% de los estudiantes. En este caso, es posible que identifiquen que 1
. 5 ., . . .
entero es equivalente a —, y también consideren que 2 es la diferencia entre los numeradores de las
. 5 3 . . 3 . 2
fracciones — y +-, sinadvertir que lo que le faltaa - para completar 1 entero no son 2 enteros, sino - .

Un 6% de los estudiantes selecciond la opcién b). Quienes la eligieron podrian haber interpretado la

. . . 2 5
consigna de forma incorrecta completando el espacio en blanco con la fraccion - -que representa 1
entero—, en vez de aquella que permite completarlo.
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El 6% de los estudiantes no marco ninguna opcion de respuesta.

El siguiente ejemplo corresponde a un item abierto en el que se propone resolver un problema que implica
establecer relaciones para operar con enteros, medios y cuartos, en el contexto de las medidas de peso.

Para resolver correctamente este problema es necesario averiguar cuantos kilogramos de helado de

vainilla compré Romina, sabiendo las cantidades correspondientes a los otros tres sabores elegidos y
.. . . . . 1 1 1 3 .

al total de helado adquirido. Esto implica hallar la diferenciaentre 2-- y - + - + - paraarribara que

Romina comproé % kg de helado de vainilla.

Entre las estrategias correctas, se encuentran aquellas basadas en laresolucidon de sumas y restas,
las que utilizan expresiones decimales y las que se apoyan en representaciones graficas de las
fracciones involucradas.

En los procedimientos basados en la resolucion de sumas y restas, se observa que algunos estudiantes
recurrieron a la busqueda de fracciones equivalentes para que todos los nimeros estén expresados en
cuartos. Luego, sumaron las cantidades correspondientes a los sabores chocolate, frutilla y dulce de leche
obteniendo % kilogramos. Por ultimo, restaron esa cantidad al total de helado comprado para concluir
que Romina compro % kilogramos de vainilla, como se puede observar en esta resolucion.
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Otros estudiantes agruparon fracciones para componer enteros u otras cantidades que les resultaron
convenientes, como se muestra en el siguiente ejemplo.
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En esta resolucion, el estudiante comienza agrupando la cantidad de helado de dulce de leche % y de
chocolate % para formar 1 kilogramo. Dado que el total de helado comprado es 2% kg, considera que
aun queda 1% kg para el resto de los sabores. Teniendo en cuenta que % kg es de frutilla y el resto de
vainilla, busca el complemento de % a 1% e identifica que % kg corresponde al helado de vainilla.
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Otros, partieron del total de kilogramos de helado 2%

y restaron las cantidades correspondientes a

los sabores chocolate, dulce de leche y frutilla. De esta forma, el resultado de la ultima resta arroja la
cantidad de kilogramos correspondiente al helado de vainilla.
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En este ejemplo, resulta interesante destacar que el orden en el que decide realizar las restas —que es

como se presenta la informacion en el enunciado-

le permite optimizar el trabajo con nimeros mixtos,

enteros y fracciones. De este modo, solo recurre a la busqueda de equivalencias para resolver la Ultima

resta con fracciones de igual denominador.

Entre las resoluciones correctas, también se encuentran aquellas en las que los estudiantes convirtieron
todos los numeros del problema en expresiones decimales y luego recurrieron a alguna de las estrategias
mencionadas anteriormente, como se muestra en el ejemplo que se encuentra a continuacion. Cabe
aclarar que este tipo de procedimiento fue poco usual entre las producciones de los estudiantes.
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Por ultimo, se encuentran las resoluciones basadas en la representacion grafica de las fracciones
. . . . 3
involucradas. En algunos casos, los estudiantes dibujaron 3 enteros y tacharon o borraron los - que
sobran. Luego, indicaron las partes que corresponden a cada uno de los sabores.
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Al comparar las dos resoluciones anteriores se observa que, en la primera de ellas, todos los enteros
se encuentran divididos en cuartos, por lo que se puede interpretar que el estudiante identifica que la
fraccidon que representa la cantidad de helado de frutilla % esequivalentea % .Encambio, enlasegunda,
no todos los enteros se encuentran divididos en partes iguales, asumiendo que 1 entero se puede formar
con % y dos veces % . Esta forma de representar las fracciones prioriza la relacion entre las partes y el
todo, considerando cuantas veces entra cada parte en el entero. Esto manifiesta una concepcion de las
fracciones diferente a la idea de que el denominador siempre indica la cantidad de partes en las que se
divide el entero, y el numerador, la cantidad “de partes sombreadas”.
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En otras resoluciones basadas en las representaciones graficas, los estudiantes incluyeron el dibujo de
2 enteros completos y el % restante, sin necesidad de completar el tercer entero. Luego, indicaron las
partes correspondientes a cada sabor.
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Enlaanterior resolucion, resulta interesante observar que este estudiante representa los % kg de vainilla
como % del segundo entero y el % restante asumiendo que % + % = % , a diferencia de los casos
anteriores en los que arriban a la respuesta considerando 3 veces % . Ademas, la particularidad de esta
representacion es que recupera el contexto del problema al dibujar y mencionar los potes de helado de

los tamanos correspondientesalkgy % kg.

En algunos casos, los estudiantes recurrieron a las estrategias antes mencionadas, pero respondieron
. .1 1 .. . . .

que Rominacompro -y -- kg de helado de vainilla, como se puede observar en los siguientes ejemplos.

Este tipo de respuesta fue considerada parcialmente correcta.
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Entre las resoluciones incorrectas, se encuentran aquellas en las que los estudiantes sumaron las
cantidades correspondientes a los sabores chocolate, dulce de leche y frutilla, y consideraron que esa
es la cantidad de helado de vainilla que compré Romina.
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Como puede observarse en estos ejemplos, los estudiantes suman correctamente las tres cantidades. El
primero, busca fracciones equivalentes con el mismo denominador y obtiene % . El segundo, compone 1
enterocon % y % yluego escribe el nUmero mixto 1% kgcomoresultadodel + % Sibienlos estudiantes
que llevan a cabo este tipo de resoluciones muestran conocimientos sobre la suma de fracciones con
distintos denominadores, estas respuestas son consideradas incorrectas. En estos casos, no advierten
que dicha cantidad corresponde al total de kilogramos de helado de chocolate, dulce de leche y frutilla, y no
alde vainilla. Sieste tipo de producciones se dieran en el contexto del aula, se podriainiciar un intercambio
en relacion con la interpretacion del enunciado del problema y analizar qué representa % en el contexto
dado. De esta manera, se podria orientar a los estudiantes a identificar que, para terminar de resolver este
problema, es necesario calcular la diferencia entre 2 % y el resultado obtenido.

Otro tipo de resoluciones incorrectas son aquellas que presentaron errores de calculo, como se
ejemplifica a continuacion.
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En ambas producciones, se puede observar que los estudiantes recurren a alguna de las estrategias de
resolucion correctas descritas anteriormente, pero cometen errores que se presentan con frecuencia en
el aula cuando deben resolver sumas y restas con fracciones.

En el primer caso, al calcular la diferencia entre % y % , el estudiante resta los numeradores entre siy
realiza lo mismo con los denominadores. Luego, no termina de resolver la ultima resta (% - %) Esto
podria deberse a que la estrategia utilizada no le permite restar los denominadores 2 y 4 entre si. Este tipo
de error se encuentra vinculado a una de las rupturas entre las reglas de funcionamiento de los numeros
naturales y los racionales. En este caso, los conocimientos que los estudiantes tienen fuertemente
arraigados sobre los Naturales, los lleva a considerar que el numerador y el denominador de una fraccion
son dos numeros independientes.

En el segundo, el estudiante advierte que tiene que sumar la cantidad de los tres sabores de helado
identificando al 4 como el denominador comun. Sin embargo, comete un error al sumar los numeradores
de las fracciones dadas, sin convertir % en % previamente.

En el analisis didactico de las producciones que se presentaron, se tuvieron en cuenta las estrategias
de resolucién que se consideraron correctas, parcialmente correctas e incorrectas. Las respuestas
correctasy parcialmente correctas suman un 50% de la muestra corregida, mientras que el 50% restante
corresponde arespuestas incorrectas. En el caso de los items abiertos, los porcentajes de los diferentes
tipos de respuestas se calculan sobre el total de ejemplares de la muestra corregida sin considerar las
respuestas en blanco. En este item, el porcentaje de omision fue del 43%.

Geometria

Entre los items de este eje, se comparten tres problemas —dos cerrados y uno abierto— en los que se
deben considerar diferentes propiedades vinculadas a los angulos de los triangulos.

En este caso, se presenta un item de opcién multiple que requiere poner en juego la nocion de triangulo
equilatero y la propiedad de la suma de los angulos interiores de un triangulo. La tarea asociada a este
problema es de mediana complejidad.

Pararesponder de manera correcta a este problema, es necesario realizar la division 180° : 3 = 60°. Esto
implicaidentificar que la suma de los angulos interiores de un triangulo es igual a180° y que los triangulos
equilateros tienen tanto sus lados como sus angulos iguales. De esta manera, se arriba a la respuesta
correcta b), que fue elegida por un 51% de los estudiantes.
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Dentro de las opciones incorrectas, el distractor ¢) fue seleccionado por un 18% de los estudiantes. Este
resultado puede deberse a distintos tipos de errores. Una opcién es que consideren que el triangulo
equilatero tiene sus tres lados iguales tal como sucede con el cuadrado vy, por lo tanto, los angulos de
ambas figuras geométricas miden 90°. Otra posibilidad es que hayan confundido triangulo equilatero con
triangulo rectangulo. Finalmente, también podrian elegir 90° porque es un angulo cuya amplitud es de las
mas conocidas.

El 12% de los estudiantes eligio la opcion a). Esto podria deberse a que consideran que la suma de los
angulosinteriores de los triangulos es de 90° en lugar de 180°y, por lo tanto, realizan la divisiéon 90° : 3 = 30°.

Por ultimo, un 8% de los estudiantes opté por el distractor d). Quienes eligieron 120° como opcion de
respuesta, posiblemente consideran que la suma de los angulos interiores de los tridangulos es de 360°.
El 11% de los estudiantes no marco ninguna opcién de respuesta.

A continuacion, se muestra un item cerrado que implicainferir las medidas de los angulos de un triangulo
sin recurrir a la medicion efectiva, sino apelando a relaciones geométricas y a las propiedades de sus
angulos. La tarea asociada a esta actividad es dificil.

Una de las posibles estrategias de resolucién de este problema es la que se basa en la nocion de angulo
adyacente y la propiedad de la suma de angulos interiores de los triangulos. De este modo, se comienza
calculando el suplemento al angulo exterior dado, haciendo 180° - 100° o buscando el complemento
de 100° a 180° para arribar a que la amplitud de dicho angulo interior es de 80°. Luego, recurriendo a
la propiedad de la suma de los angulos interiores de los triangulos, se puede averiguar la amplitud del
angulo B realizando 180° - (45° + 80°) = 55° o0 algun calculo equivalente.

Este problematambién podria resolverse usando la propiedad segun la cual cada angulo exterior es igual
ala suma de los angulos interiores no adyacentes a él. En este caso, resulta suficiente hacer 100° - 45°
= 55° 0 bien, buscar el complemento de 45° a 100°.
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Con ambas estrategias de resolucion se arriba a la respuesta correcta c), que fue elegida por un 37% de
los estudiantes.

Entre las opciones de respuesta incorrectas, un 29% de los estudiantes selecciond la opciéon a),
considerando que la amplitud del angulo B es de 35°. Es posible que esto se deba a que recuperan
correctamente la propiedad de la suma de los angulos interiores de los triangulos, pero luego asumen
que las otras dos amplitudes dadas (100° y 45°) corresponden ambas a angulos interiores. De este
modo, realizan 180° - 100° - 45° u otro calculo equivalente, obteniendo 35°.

La opcidn b), con un 16% de respuesta, releva aquellos casos que consideran que el angulo B es igual al
otro angulo interior dado (45°). Esto puede ser el resultado de asumir que el triangulo tiene dos angulos
iguales o de basarse Unicamente en la percepcion visual.

Finalmente, el distractor d) fue seleccionado por el 12% de los estudiantes. Esta opcidn de respuesta (80°)
resulta de calcular el suplemento del angulo exterior dado y considerar que esa es la amplitud del angulo B.

El 6% de los estudiantes no marco ninguna opcion de respuesta.

Por ultimo, se presenta un item de respuesta abierta que también requiere inferir las medidas de los
angulos de un triangulo sin recurrir a la medicion efectiva, sino apelando a relaciones geométricas y a
las propiedades de sus angulos. Al tratarse de un item abierto, se comparten a continuacién no solo las
respuestas ala que arribaron, sino también las distintas estrategias a las que recurrieron los estudiantes.

En el triangulo ABC, el lado AC mide lo mismo que el lado AB y el angulo B
mide 110°.

C B
¢ Cual es la medida del angulo a? Explica como lo pensaste.
El dibujo es un esquema para ayudarte a pensar y no para que resuelvas midiendo

Hecorda escribir aqui la respuesta completa y los procedimientos que realizasle para
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Este problema es similar al anterior ya que hay que determinar la amplitud de un angulo interior de
un triangulo, conociendo la de un angulo exterior. Sin embargo, hay algunos aspectos en los que se
diferencia. Por un lado, se trata de un triangulo isdsceles. Por otro, la amplitud del angulo exterior dado
se indica en el enunciado y no en laimagen que lo acompafa.

Pararesolver esta situacion problematica, ademas de poner en juego la nocion de angulo adyacente y la
propiedad de lasumade los angulos interiores de los triangulos, como sucede en el item cerrado anterior,
es necesario considerar que los triangulos que tienen dos lados iguales, es decir, los isdsceles, también
tienen dos angulos iguales. Del mismo modo que en el item cerrado, para la resolucion de este problema
también se puede recurrir a la relacion entre los angulos exteriores e interiores de los triangulos.

Cabe destacar que la mayor rigueza del abordaje de este tipo de problemas en el aula radica en que,
durante los intercambios colectivos, se puedan desplegar argumentos basados en las relaciones entre
diferentes propiedades geométricas para justificar las decisiones tomadas.

Entre las resoluciones consideradas correctas, se encuentran aquellas en las que los estudiantes
indicaron la amplitud de los tres angulos interiores del triangulo y ademas, explicitaron las relaciones en
las que se basaron para calcularlas, como se observa en los siguientes ejemplos.
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En el primer caso, el estudiante se apoya en la figura dada para ir registrando los datos que se ofrecen
en el enunciado: anota la medida del angulo B y marca con dos rayitas los lados iguales. Comienza su
resolucién recurriendo a la propiedad de los angulos adyacentes para averiguar la amplitud del angulo
interior B (70°). Luego, infiere que el triangulo es isdsceles, dado que “el lado AC mide lo mismo que
el lado AB”, e identifica que este tipo de triangulos tienen dos angulos congruentes, concluyendo que
la amplitud del angulo C también es de 70°. Por ultimo, para calcular la medida de a (40°), recurre a la
propiedad de la suma de los angulos interiores de los triangulos, realizando la resta 180° — 70° — 70°.
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En el segundo caso, se puede observar un procedimiento muy similar al anterior, pero con algunas
diferencias en el modo de organizar la resolucién. Por un lado, no registra la informacion en el dibujo
que acompana al enunciado. Por otra parte, escribe primero los calculos y debajo una explicacion para
justificar los pasos que siguio. Ademas, es interesante destacar que, para calcular la amplitud del angulo
3, se apoya en la propiedad de los angulos suplementarios en vez de los adyacentes, como sucede en el
primer ejemplo.

A continuacién, se propone una resolucion en la que un estudiante pone en juego adecuadamente las
propiedades que se han mencionado antes, pero arriba a una respuesta incorrecta dado que comete un
error en alguno de los calculos involucrados.
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Este estudiante lleva a cabo un procedimiento muy similar a los anteriores, pero en su ultima resta se
puede observar un error de calculo. Sibienresponde que elangulo mide 20°, ensudesarrollo demuestra
un correcto uso de las escrituras, propiedades y relaciones geométricas. Por este motivo, este tipo de
resoluciones fueron consideradas parcialmente correctas.

Entre las respuestas incorrectas, se encuentran aquellas en las que los estudiantes afirmaron que
el angulo a mide 55°. A este resultado se puede arribar estableciendo diferentes relaciones entre la
informacién dada en el enunciado y los otros angulos involucrados en el problema, como se muestra en
los siguientes ejemplos.

Respuesta: m\& ss” ri\%w, & M‘ﬁ:&w L %
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En el primer caso, el estudiante divide la amplitud del angulo exterior dado (110°) por 2 ya que considera
queaes lamitad de B. Estarelacion puede surgir de la observacion del dibujo que acompana al problema,
en el que podria interpretarse que el angulo B equivale a dos veces el angulo a. Si este error se presentara
en el dmbito del aula, seria un momento oportuno para conversar sobre la diferencia entre dibujo y figura
en Geometria. Mientras que la figura porta propiedades geométricas, el dibujo es una representacion
material que se utiliza de apoyo para organizar la informacion y establecer relaciones para la resolucion
de problemas.

En la segunda resolucion, el estudiante comienza calculando correctamente el suplemento de 3 (70°)
y luego resta la amplitud de dicho angulo a 180°, basandose en la propiedad de la suma de los angulos
interiores de los triangulos. Para finalizar, calcula la mitad de 110°, considerando que los angulos Ay C
tienen la misma amplitud. Si bien reconoce que los triangulos isdsceles poseen dos angulos iguales, no
logra identificar que estos son los opuestos a los lados congruentes.

Otras respuestas incorrectas son aquellas en donde los estudiantes concluyeron que la amplitud del
angulo a es 70° como se muestra a continuacion.
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Como se puede observar en los ejemplos anteriores, los estudiantes calculan el suplemento del angulo
B y asumen que esa es la amplitud del angulo a. En la segunda resolucion, ademas, el estudiante
explicita que los tres angulos son congruentes, posiblemente al confundir los triangulos isdsceles con
los equilateros. En este caso, no tiene en cuenta la propiedad de la suma de los angulos interiores, ya
que 70° x 3 = 210°.

También, entre las respuestas incorrectas, resultd muy frecuente que los estudiantes afirmen que el
angulo amide 60°.
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Como se puede observar, este estudiante tiene en cuenta Unicamente la propiedad de la suma de
los angulos interiores de los triangulos y, para calcular la amplitud del angulo a, divide 180° por 3,
considerando que los tres angulos son iguales. En este caso, no considera la informacion dada respecto
de los lados congruentes ni la amplitud del angulo exterior.

Por ultimo, se encuentran las respuestas incorrectas basadas en la medicion del angulo a en el dibujo
que acompana al enunciado. Si bien este tipo de produccion fue poco usual, resulta interesante mostrar
un error que se presenta en muchas oportunidades en el aula, cuando algunos estudiantes recurren a
una resolucién basada en lo empirico dejando de lado lo propio de este tipo de problemas que consiste
en establecer relaciones entre diferentes propiedades geométricas.
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En este item, las respuestas correctas y parcialmente correctas suman un 32% de la muestra corregida,
el 68% corresponde a respuestas incorrectas y el porcentaje de omision fue de 49%.
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4.5 Consideraciones finales

Alolargo de este apartado se presentaron cinco items de la prueba que recuperan algunos aprendizajes
vinculados con los ejes del Disefio Curricular: NUmeros y operaciones y Geometria. En aquellos de
opcidn multiple, se analizaron las diferentes opciones de respuesta que permitieron elaborar algunas
hipotesis sobre las estrategias que los estudiantes pueden haber desplegado para elegir la opcion que
consideran correcta y estudiar las posibles causas de ciertos errores comunes. Cabe destacar que los
errores de los estudiantes —ya sean en una evaluacion de opcion multiple, en una respuesta escrita o en
intercambios orales— brindan informacién muy valiosa sobre su estado de saber.

En relacién con los items abiertos, se ofrecieron ejemplos de resoluciones acompanados de un
analisis de las estrategias puestas en juego por los estudiantes. Este analisis y comparacion de las
producciones de los estudiantes, tanto correctas como incorrectas, pretende ser un insumo que
permita anticipar posibles intervenciones docentes al gestionar problemas similares en el aula. La
diversidad de formas de resolucion que emerge en una clase de Matematica muestra diferentes modos
decomprenderdelos estudiantes y ofrece posibilidades para que el docente pueda ponerlas endialogo
identificando las concepciones en las que se apoyan. De este modo, las intervenciones docentes
pueden ser disefadas con distintas intenciones: orientar a los estudiantes a identificar relaciones
entre estrategias correctas, hacer avanzar resoluciones parcialmente correctas y aprovechar los
errores como oportunidades de aprendizaje.

En sintesis, al proponer actividades en la clase de Matematica, es importante reflexionar acerca de
estas preguntas: ¢Cual es el sentido didactico de proponer estas tareas? ¢Cuales son las posibles
estrategias que los estudiantes pueden desarrollar? ;Qué conceptos y/o propiedades se movilizan?
¢Qué intervenciones docentes pueden permitir establecer relaciones entre las diversas estrategias y
las concepciones que yacen detras? ¢Qué informacién brindan los errores de los estudiantes sobre la
manera en que estan comprendiendo? ¢Qué intervenciones docentes pueden permitir reorientar esas
interpretaciones?

En el apartado 5 se presenta una serie de materiales didacticos con sugerencias para el aula y
documentos de desarrollo curricular que pueden ser una oportunidad para pensar, trabajar y profundizar
entorno alas practicas en la escuela primaria.

5.

Materiales con sugerencias para el aula

5.1 Lengua

A continuacion, se recomiendan algunos materiales con propuestas didacticas que pueden contribuir
afortalecer las practicas de lectura, escritura y oralidad de los estudiantes durante la escuela primaria.

¢ GCABA, Ministerio de Educacion, SSPIE, Direccion General Escuela de Maestros (2024). Crecer
en el aprendizaje. Ensefar para la autonomia. Formacion Docente Continua Situada 2024. Nivel
Primario. Disponible en https://escuelademaestros.bue.edu.ar/wp-content/uploads/2024/02/
Primaria.pdf

44


http://escuelademaestros.bue.edu.ar/wp-content/uploads/2024/02/Primaria.pdf
http://escuelademaestros.bue.edu.ar/wp-content/uploads/2024/02/Primaria.pdf

Este material, destinado adocentes, propone pensar laensenanzaen clave del desarrollo de laautonomia
para el aprendizaje. El apartado de Practicas del Lenguaje se centra en tres ejes, vinculados con el
desarrollo de algunas estrategias de aprendizaje especificas: el uso de la informacién disponible en el
aula, la toma de decisiones durante el proceso de escritura de textos y el monitoreo de la comprension
de un texto.

* GCABA, Ministerio de Educacion, SSPIE (2024). Estudiar y aprender en Séptimo. Matemadtica.
Prdcticas del Lenguaje. Ciencias Sociales. Ciencias Naturales. Nivel Primario. Segundo ciclo.
2024. Disponible en https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/2024-02/EyA_2024_7G.pdf

Este material ofrece secuencias, proyectos y actividades habituales para llevar adelante en el aula.
Aborda la lectura, la escritura y la oralidad, y propone el trabajo con textos literarios y no literarios de
diversos géneros discursivos.

« GCABA, Ministerio de Educacion, DGESM (2023). Formacion Docente Situada. Nivel Primario
2023. Disponible en https://escuelademaestros.bue.edu.ar/wp-content/uploads/2023/01/

SituadaF8.pdf

Este material presenta proyectos de ensefanza areales e interareales para los dos ciclos del Nivel
Primario. En el caso de Practicas del Lenguaje, la propuesta interareal plantea la lectura de textos
literarios y no literarios, en conjunto con Formacién Etica y Ciudadana. Por su parte, el proyecto areal
focaliza en la lectura de textos literarios y en el trabajo con la oralidad.

« GCABA, Ministerio de Educacion, DGESM (2022). Comunidad entre maestros. Planificar
ante nuevos escenarios: un marco para definir las intervenciones en el aula. Segundo ciclo: 6°
y 7° Disponible en https://escuelademaestros.bue.edu.ar/wp-content/uploads/2022/01/
EMA_3C_22.pdf

Este material, destinado a docentes, desarrolla distintas tematicas vinculadas con la planificacion.
En el caso de Practicas del Lenguaje, entre otros aspectos, se abordan los criterios para seleccionar
las situaciones didacticas fundamentales en el aprendizaje de la lectura: a través del docente y por
si mismos.

* GCABA,Ministeriode Educacion, UEICEE (2022). Evaluacion FEPBA. Informe 2021. Disponibleen
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/2023-04/Evaluaci%C3%B3n%20FEPBA.%20
Informe%202021_1.pdf

Este material presenta los resultados de la prueba FEPBA 2021, en la que se evaluo lectura. Asimismo,
incluye una lectura comparativa entre los resultados de FEPBA 2021y FEPBA 2019.

* GCABA, Ministerio de Educacion e Innovacion, DGPLEDU, Gerencia Operativa de Curriculum
(2021). Materiales para la ensenanza. Articulacion entre Primaria y Secundaria. Disponible en
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2021/09/28/9f6280cc8e6d
334e262b77ff0c3f1fd95b8327fb.pdf

Esta publicacion reune materiales didacticos de Practicas del Lenguaje y de Lengua y Literatura que
buscan promover la continuidad y la articulacién en la construccién de saberes entre los niveles Primario
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http://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/2024-02/EyA_2024_7G.pdf
http://escuelademaestros.bue.edu.ar/wp-content/uploads/2023/01/SituadaF8.pdf
http://escuelademaestros.bue.edu.ar/wp-content/uploads/2023/01/SituadaF8.pdf
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http://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2021/09/28/9f6280cc8e6d
334e262b77ff0c3f1fd95b8327fb.pdf
http://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2021/09/28/9f6280cc8e6d
334e262b77ff0c3f1fd95b8327fb.pdf

y Secundario. Los documentos reseflados se organizan en ejes considerados centrales para elaborar
criterios y propuestas de clase en este momento de pasaje: recorridos de lecturas y escrituras literarias;
la formacidon como estudiantes; la lectura critica de medios y la participacion ciudadana; la reflexion
sobre el lenguaje y su relacion con las practicas de lectura, escritura y oralidad.

« GCABA, Ministerio de Educacion, UEICEE (2021). Evaluacién FEPBA. Informe 2019. Disponible
en https://bde-ueicee.bue.edu.ar/documentos/654-evaluacion-fepba-informe-2019

Este material presenta los resultados de la prueba FEPBA 2019, en la que se evalu6 tanto lectura
como escritura. Asimismo, se ofrece el desarrollo de un proyecto de lectura y escritura (“Antologias del
capturado”), en el que se proponen una serie de actividades para guiar la renarracion de un episodio de
La Liga de los Pelirrojos, de Arthur Conan Doyle.

« GCABA, Ministerio de Educacion, DGESM (2020). Entre maestros 2020. Plan de capacitacion
docente para el Nivel Primario. Disponible en https://3fbd88ad-7ab9-4dad-abe0-e02baaba2e94.
filesusr.com/ugd/9a7535_678ebb04eeld4762af8ecbb4f02839e9.pdf

Este material pone el foco en la reflexién sobre el lenguaje y dedica un apartado a la planificacion de
situaciones de lectura.

« GCABA, Ministerio de Educacion, DGESM (2019). Pensar la ensefianza, anticipar las prdcticas.
Material de trabajo entre maestros. Disponible en https://3fbd88ad-7ab9-4dad-abe0-
e02baaba2e94.filesusr.com/ugd/9a7535_e3cdec60678448ef9491d21e2eb9b5e3.pdf

Este material propone un proyecto de lecturay escritura de cuentos fantasticos. Conrespecto alalectura,
aborda estrategias para conocer el punto de partida de los estudiantes como lectores.

* GCABA, Ministerio de Educacién, UEICEE (2019). Progresiones de los aprendizajes. Segundo
ciclo. Prdcticas del Lenguaje. Disponible en https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/
progresiones-de-los-aprendizajes/8440/detalle/7211

Este material presenta progresiones para acompanar la formacion de los estudiantes como lectores y
escritores. Ensudesarrollo se proponen posibles intervenciones docentes para conocer los aprendizajes
de los estudiantes y reorientar la ensefanza de acuerdo con la informacion recabada.

« GCABA, Ministerio de Educacién, UEICEE (2019). Evaluacion FEPBA. Informe 2018. Disponible
en https://bde-ueicee.bue.edu.ar/documentos/551-evaluacion-fepba-informe-2018

Este informe desarrolla, por un lado, el analisis de consignas de lectura sobre La Liga de los Pelirrojos,
de Arthur Conan Doyle, que fueron utilizadas en la Evaluacion FEPBA 2018. Por otro lado, presenta
sugerencias didacticas en torno al trabajo con el género policial: actividades habituales (la lectura de
relatos policiales); una secuencia (“seguir” a un detective), y un proyecto (la construccion de una galeria
de personajes). En el ultimo caso, se toma como ejemplo La Liga de los Pelirrojos.

« GCABA, Ministerio de Educacion, DGESM (2018). Entre maestros 2018. 7° Plan trienal de
capacitacion docente para el Nivel Primario. Disponible en https://3fbd88ad-7ab9-4dad-abe0-
e02baaba2e94.filesusr.com/ugd/9a7535_dceed21a19dd4d4ba8d9be7e6e9c7bd3.pdf
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http://bde-ueicee.bue.edu.ar/documentos/654-evaluacion-fepba-informe-2019
http://3fbd88ad-7ab9-4dad-abe0-e02baaba2e94.filesusr.com/ugd/9a7535_678ebb04ee1d4762af8ecbb4f02839e9.pdf
http://3fbd88ad-7ab9-4dad-abe0-e02baaba2e94.filesusr.com/ugd/9a7535_678ebb04ee1d4762af8ecbb4f02839e9.pdf
http://3fbd88ad-7ab9-4dad-abe0-e02baaba2e94.filesusr.com/ugd/9a7535_e3cdec60678448ef9491d21e2eb9b5e3.pdf
http://3fbd88ad-7ab9-4dad-abe0-e02baaba2e94.filesusr.com/ugd/9a7535_e3cdec60678448ef9491d21e2eb9b5e3.pdf
http://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/progresiones-de-los-aprendizajes/8440/detalle/7211
http://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/progresiones-de-los-aprendizajes/8440/detalle/7211
http://bde-ueicee.bue.edu.ar/documentos/551-evaluacion-fepba-informe-2018
http://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/progresiones-de-los-aprendizajes/8440/detalle/7211
http://biblioteca-digital.bue.edu.ar/catalogo/progresiones-de-los-aprendizajes/8440/detalle/7211

Este material propone un proyecto de lectura y escritura de obras de ciencia ficcién. En cuanto a la
lectura, focaliza en la planificacion de los intercambios entre lectores.

« GCABA, Ministerio de Educacion, UEICEE (2018). Evaluacion FEPBA. Informe 2017. Disponible
en https://bde-ueicee.bue.edu.ar/documentos/507-evaluacion-fepba-informe-2017

Este material desarrolla, por un lado, el analisis de consignas de lectura sobre la biografia “¢Quién es
Ema Wolf?”. Asimismo, presenta sugerencias didacticas sobre este género en relacion con la lectura
literaria: actividades habituales (leer cuentos y biografias de autoras argentinas), secuencias (seguir a
Elsa Bornemann e “Historias de personas, historias de personajes: leer y escribir biografias literarias”) y
un proyecto (realizar una antologia de cuentos propios con las autobiografias de los autores).

5.2 Matematica

A continuacion, se sugieren algunos materiales/documentos que pueden ser utilizados por los docentes.

Et|que_t al Documentos e ideas centrales Enlace
Contenidos
Cuadernillos del Plan Plurianual para el
mejoramiento de la ensefianza. Material destinado a | https://buenosaires.go
docentes y alumnos con secuencias de actividades b.ar/nivel-primario/pla
y sugerencias para la ensefianza de las fracciones n-plurianual
Fracciones y los numeros decimales, para 4°, 5°, 6° y 7° grado.
y numeros
decimales Comunidad entre maestros. Nivel Primario 2022.
Planificar ante nuevos escenarios: un marco para https://escuelademaes
definir las intervenciones en el aula. Segundo ciclo. tros.bue.edu.ar/wp-co
6°y 7°. Material para el docente que aborda la ntent/uploads/2022/01
comparacién de nimeros racionales para pensar [EMA_3C_22.pdf
el ordeny la equivalencia de fracciones.
El estudio de la medida. Material para el docente con | https://buenosaires.go
propuestas didacticas para el abordaje de la longitud, | b.ar/sites/default/files/
el peso y la capacidad. media/document/2019
/02/11/2fc9da80bafab
27ff4634b9fc78d3028
86733f0a.pdf
LR Orientaciones diddcticas sobre la ensefianza de la https://www.studocu.c
medida en 2° ciclo. Material para el docente con om/es-ar/document/in
propuestas didacticas para el abordaje del SIMELA, | stituto-superior-de-for
el perimetroy el area. macion-docente-no-80
8-pedro-y-maria-curie/
matematicas/medida-e
n-el-2o-ciclo-pcia-de-b
s-as-2008/94744115
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http://bde-ueicee.bue.edu.ar/documentos/507-evaluacion-fepba-informe-2017
http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/curricula/pluri_mate.php?menu_id=20709
https://escuelademaestros.bue.edu.ar/wp-content/uploads/2022/01/EMA_3C_22.pdf
http://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2019/02/11/2fc9da80bafa627ff4634b9fc78d302886733f0a.pdf
http://www.studocu.com/es-ar/document/instituto-superior-de-formacion-docente-no-808-pedro-y-maria-curie/matematicas/medida-en-el-2o-ciclo-pcia-de-bs-as-2008/94744115

Documento de trabajo N° 5. La ensefianza de la
geometria en el segundo ciclo. Material para el
docente en el que se propone reflexionar acerca de
qué es la geometria y se presentan secuencias
didacticas para el abordaje de las propiedades de
distintas figuras geométricas.

https://buenosaires.go
b.ar/sites/default/files/
media/document/2018
/11/15/498f4110635ffb
faadf47e3b09ddd5d69

d9b82b2.pdf

Geometria
Propiedades de los paralelogramos en GeoGebra. https://www.buenosair
Matemadtica. Actividades para alumnos. Sexto grado. | €s-gob.ar/sites/gcabal/
Serie Propuestas Diddcticas. Primaria. Secuencia de | files/pdp_matematica
actividades que permite la exploracion, la indagacién | 6-Propiedades_paralel
y el reconocimiento de las propiedades de las figuras ogramos.pdf
con el objetivo de hacer explicitas ciertas
caracteristicas de los paralelogramos.
Progresiones de los aprendizajes. Segundo ciclo. http://cdn2.buenosaire
Matemdtica. Material que propone una mirada sobre | S:£0b.ar/educacion/cal
el aprendizaje partiendo del reconocimiento de la idadyequidadeducativ
heterogeneidad de la clase escolar como rasgo a/e\;aluaclor_mlprog‘;elsm
Ensenanzade constitutivo de la realidad del aula. ggfeﬁf;?: 5'02:;‘:: O? :
la matematica ciclo_matematica.pdf
en el 2° ciclo

Informes de resultados de la evaluacion FEPBA.
Materiales destinados a docentes sobre los
resultados de las evaluaciones FEPBA que incluyen
analisis de items y sugerencias para el aula.

https://www.buenosair
es.gob.ar/calidadyequi
dadeducativa/evaluaci
on/fepba
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http://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2018/11/15/498f4110635ffbfaadf47e3b09ddd5d69d9b82b2.pdf
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2019/10/31/10dfd4b817cbca1bf86b08f02642384985351196.pdf
http://cdn2.buenosaires.gob.ar/educacion/calidadyequidadeducativa/evaluacion/progresiones/progresionesdelosaprendizajes_segundociclo_matematica.pdf
https://buenosaires.gob.ar/jurisdiccionales/fepba

FEPBA Informe 2023



Buenos
Aires
Ciudad

Unidad de Evaluacion Integral
de la Calidad y Equidad Educativa
ueicee@bue.edu.ar




