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1.

Presentacion de la evaluacion TESBA

Las evaluaciones Tercer ano de Estudios Secundarios en la Ciudad de Buenos Aires (TESBA) tienen como
finalidad aportar informacién diagnéstica que contribuya al proceso de definicion de politicas y programas
orientados a mejorar la calidad y la equidad del sistema educativo en su conjunto.

Estas pruebas evaluan aprendizajes sobre algunos de los objetivos establecidos porlos marcos curriculares
vigentes en las areas de Lengua y Literatura y Matematica, al promediar la escuela secundaria. Las
evaluaciones, aplicadas en todos los establecimientos de educacion comun de gestion estatal y privada, son
realizadas por la totalidad de estudiantes de 3er aio de secundaria. Son de resolucién escrita e individual y
contienen, sobre todo, consignas de opcion multiple y algunas de desarrollo.

La informacion proporcionada permite valorar los grados de concrecion de algunas metas de aprendizaje
planteadas para la jurisdiccion e identificar los niveles de logro de las expectativas prescriptas. De alli su
valor para pensar y disefnar estrategias de politica educativa y programas focalizados de mejora, para tomar
decisiones en torno al fortalecimiento de la ensenanzay para alimentar el trabajo colectivo de analisis de las
practicas escolares, en pos del compromiso con el mejoramiento educativo.

Por otra parte, el caracter censal y periédico de las pruebas permite realizar comparaciones a lo largo del
tiempo, monitorear intervenciones y definir prioridades para la accion educativa. En este sentido, el principal
propdsito del dispositivo de evaluacion es aportar a la reflexion y a la toma de decisiones de mejora en
distintos niveles de gestion sobre la base de informacion sistematica, valida y confiable.

En funcién de la finalidad explicitada, se espera que la informacion obtenida a partir de la aplicacion de las
pruebas TESBA sea analizada y utilizada por:

responsables de politicas educativas, para la toma de decisiones tendientes a fortalecer a los
actores educativos y a las instituciones, y a incrementar la calidad y la equidad del sistema educativo
jurisdiccional;

supervisores y autoridades escolares, para que puedan gestionar las necesidades de desarrollo
profesional docente y los cambios institucionales conducentes a la mejora de la ensenanza y el
aprendizaje;

docentes, para que cuenten con elementos complementarios a partir de los cuales repensar las
practicas de aula con vistas a la mejora de los aprendizajes de los estudiantes.

El Plan Estratégico “Buenos Aires Aprende” toma en consideracion los resultados obtenidos en estas
evaluaciones, y otros insumos provistos por las diferentes areas del Ministerio de Educacion, e incorpora
estrategias focalizadas en brindar los soportes necesarios a las escuelas y equipos directivos y docentes,
para abordar como sistema educativo en su conjunto, los desafios y las oportunidades antes mencionados.



https://buenosaires.gob.ar/educacion/buenos-aires-aprende

1.1 Contenidos evaluados

En Lengua y Literatura se evaluan practicas de lectura individual de textos literarios y no literarios, de
géneros discursivos que suelen estar presentes en el aula como cuentos, biografias, noticias, prologos,
entre otros. Los textos utilizados son reales (no fueron desarrollados ad hoc para las pruebas) de autores
reconocidos y de variada complejidad en cuanto a la diversidad de temas, tipos textuales, estructura
sintactica, Iéxicoy aspectos enunciativos. Respecto de su extension, no suelen superarlas 2.000 palabras.

Las practicas lectoras que se evaluan remiten a tres procesos lectores:

Obtenciondeinformacion:implicalalocalizacion, laseleccionylarecuperaciénde unainformacion
determinada en un texto. Se requiere volver al texto para buscar informacién y la dificultad varia
segun su ubicacion, distribucion, competencia con otros datos que también aparecenen el textoy la
cantidad de informacion que se presenta.

Interpretacion: implica que, a partir de datos del texto, los lectores establezcan relaciones y
repongan sentidos no explicitos, tanto en zonas puntuales como en una lecturaintegral. Es el trabajo
con lo no dicho, donde a partir de elementos presentes en el texto -mas o menos evidentes— se
construyen inferencias que llevan a la interpretacion del texto.

Reflexion y evaluacion: implica analizar cémo esta construido un texto y como se relaciona esa
construccién con sus usos, efectos discursivos y literarios, ambitos de circulacion y con laintencion
del autor. Requiere la puesta en juego de saberes disciplinares para identificar recursos discursivos
y literarios (mas o menos frecuentes y/o complejos) y sus efectos.

En Matematica se evalla la utilizacion de estrategias para la resolucion de problemas, poniendo en juego
los conocimientos sobre los cuatro ejes tematicos planteados por el marco curricular.

En el eje Numeros y Algebra, se presentan situaciones problematicas que involucran tanto conocimientos
aritméticos como algebraicos en cada conjunto numeérico. Para los nimeros naturales, se proponen
problemas que implican identificar regularidades en situaciones del tipo “férmulas para contar”, el analisis
de relaciones de divisibilidad y la resolucion de problemas de conteo. En cuanto a los numeros racionales,
se incluyen actividades que requieren el analisis de la relacion parte-todo, el orden y representacion en la
recta numérica. Ademas, problemas cuya resolucion demanda el uso de varias operaciones.

En el eje Funciones y algebra, se incluyen actividades que implican la lectura e interpretacion de graficos
cartesianos, como también la modelizacion y funcion lineal. En la lectura de graficos, las consignas se
enfocan en lecturas directas e inferencias, en la relacion entre el grafico y la situacion que representa. Enlo
que respecta alafuncion lineal, se proponen diversas actividades en las que se pone en juego la variacion
uniforme. Ademas, se incluyen problemas de encuentro. Algunos de los problemas requieren que los
estudiantes relacionen diferentes registros de representacion (tablas, graficos, férmulas).

En el eje Geometria y medida, se incluyen actividades de area y perimetro que abarcan la comparacion,
el calculo y/o el analisis de su variacion en funcién de la base o la altura de un triangulo o rectangulo.
Ademas, se presentan problemas cuya resolucion requiere el uso de diversas propiedades de triangulos y
cuadrilateros (especialmente de angulos y lados) o utilizacion de la relacion pitagorica.

En el eje Estadistica y probabilidades, se abordan situaciones en contextos extramatematicos que
requieren la lectura e interpretacion de graficos estadisticos, o bien poner en relacién diferentes graficos
estadisticos. Otras actividades implican el uso de tablas de frecuencias y calculos de promedio.
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2.

Resultados

Este informe presenta los resultados de las evaluaciones TESBA realizadas en 2023 para las areas de
Lenguay Literaturay Matematica.

En 2023, TESBA se desarrolld del 15 al 18 de agosto y contd con la participacion del 99% de las escuelas
secundarias (485) y del 80% de los estudiantes de 3er afno (32.293).

A continuacion, se muestran los resultados, en términos de puntaje promedio y grupos de desempeno,
alcanzados por los estudiantes en las evaluaciones.

Tabla 1: Puntaje promedio de estudiantes - TESBA 2023 por area evaluada

Lenguay Literatura Matematica

501,1 505,5

Fuente: Resultados de TESBA 2023. Unidad de Evaluacion Integral de la Calidad y Equidad Educativa, Ministerio de Educacion, GCABA.

Grafico 1. Distribucion porcentual de estudiantes en los niveles de desempeno — TESBA 2023
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Fuente: Resultados de TESBA 2023. Unidad de Evaluacion Integral de la Calidad y Equidad Educativa, Ministerio de Educacion, GCABA.
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Los resultados de 2023 en términos de puntaje promedio muestran estabilidad al compararlos con la
puntuacion base fijada en 500 puntos en TESBA 2017, con desvio estandar de 100 puntos.

En cuanto a la distribucion de los estudiantes en grupos de desempeno, en Lenguayy Literatura, se ob-
serva un bajo porcentaje de estudiantes que no alcanza el Nivel Basico: 10,7%. El 30,6% logra alcanzar
este nivel de desempeno de la prueba. La mayoria de los estudiantes se ubica en el Nivel Medio: 39,8%.
El 18,9% logra el Nivel Alto en la prueba.

Quienes se ubican en el Nivel Basico resuelven correctamente las consignas de la prueba que, en lineas
generales, demandan una lectura de los textos centrada en lo dicho explicitamente, cuando la informa-
cion se encuentra destacada o repetida. También resuelven consignas que requieren la realizacion de
inferencias simples y otras que implican la reflexidon sobre procedimientos discursivos frecuentes.

Asimismo, los estudiantes que se ubican en el Nivel Medio (39,8%) resuelven consignas que, en lineas
generales, demandan o bien tener en cuenta diferentes partes de los textos, o bien generalizar o realizar
inferencias mas complejas. Hay consignas que requieren encontrar informacion, establecer relaciones
que implican una interpretacion o reflexionar sobre los efectos de procedimientos discursivos y la cons-
truccion del texto.

En el nivel mas alto de la prueba, al que llega el 18,9% de los estudiantes, las consignas demandan, a
grandes rasgos, una lectura mas minuciosa porque exigen localizaciones complejas, interpretaciones a
partir de lo no dicho y focalizaciones en recursos no tan frecuentes. A su vez, algunas de estas consignas
exigenreflexionar sobre laconstrucciéon de los textos y los procedimientos discursivos menos frecuentes.

Por su parte, en Matematica el 25,3% de los estudiantes se encuentra por debajo del Nivel Basico, esto
implica que no logran resolver correctamente las consignas mas sencillas de la prueba. La principal
oportunidad de mejora refiere a reducir este porcentaje de estudiantes de la jurisdiccidon y a orientar las
intervenciones y el soporte a las escuelas para lograr, en el corto plazo, que alcancen el Nivel Basico.
Ello permitira contar con una base sélida para avanzar progresivamente hacia niveles de aprendizaje
mas complejos.

El nivel de desempeno con mayor cantidad de estudiantes es el Basico, alcanzando un 36,3%. Este
grupo muestra resolver problemas en los que la informacién se encuentra explicita y en contextos que
resultan familiares. Los problemas que se resuelven en este Nivel Basico corresponden a contenidos de
los ejes Numeros y algebra, Funciones y algebra, e involucran nimeros naturales y enteros. Para este
grupo la mejora implicara aprovechar los aprendizajes ya consolidados para incrementar gradualmente
la complejidad de la ensenanza, ampliando el campo numeérico, los contextos, proponiendo la puesta
en juego de propiedades geométricas e introducir las primeras nociones del lenguaje algebraico. Estas
estrategias permiten avanzar de manera progresiva hacia niveles de aprendizaje mas complejos.

Se evidencia, asimismo, que el 24,8% de los estudiantes se desempena en un Nivel Medio. En este gru-
po de problemas se incluyen algunos correspondientes al eje Geometria y medida y otros del eje Proba-
bilidad y estadistica.

En el nivel mas alto de la prueba, al que llega el 13,6% de los estudiantes, las consignas demandan leer e
interpretar informacién que esta implicita y que se presenta en distintos registros de representacion (tablas,
graficos cartesianos, formulas, etcétera). Los problemas refieren a contextos tanto intra como extramatema-
ticos. Son estos estudiantes quienes resuelven problemas que involucran practicas algebraicas.



3.

Evaluacion TESBA 2023 - Lengua y Literatura

3.1. ;Qué evalua TESBA Lenguay Literatura?

La prueba TESBA evalua logros de aprendizaje relacionados con la lectura en funcion de lo establecido
en los marcos curriculares vigentes para la escuela secundaria. Esta evaluacion permite disponer de infor-
macion sobre los aprendizajes alcanzados al cierre del ciclo basico. En este sentido, la prueba no busca
indagar sobre aprendizajes de contenidos especificos del 3°" afio del secundario, sino sobre algunas cues-
tiones que hacen alaformacion de lectores durante los primeros anos de la escuela secundaria plasmados
curricularmente como practicas de lectura literaria y no literaria. Otros aprendizajes contemplados en el
Diseno Curricular requieren ser analizados en el marco del trabajo en el aula y mediante otros dispositivos.

Para evaluar estrategias de lectura, se presenta a los estudiantes diversidad de textos y diferentes con-
signas para resolver. Las pruebas proponen que los estudiantes tomen contacto con una variedad de tex-
tos literarios y otros no literarios vinculados con la esfera de la literatura (resefas, entrevistas, biografias,
textos académicos, periodisticos, entre otros). En la mismalinea, en la prueba se intenta ofrecer textos que
estén relacionados entre si, que muestren un camino o ruta de lectura.

Enlaelaboracion de las consignas se tiene en cuenta que los estudiantes resuelvan tareas de diversa indo-
le y con diferentes niveles de dificultad (sencillas, de mediana complejidad y dificiles). En todos los casos,
se pretende que las tareas impliquen la relectura durante la prueba.

3.2. Resultados de TESBA 2023 - Lengua y Literatura

Anteriormente (en el apartado “Resultados”, Grafico 1 sobre Niveles de desempeno), se expusieron los por-
centajes de estudiantes de la Ciudad que conforman cada nivel de desempeno. A continuacion, se mostra-
ran las tareas evaluadas en la prueba TESBA 2023 agrupadas en tres niveles: sencillas, de mediana com-
plejidad y dificiles. Representan una version detallada de lo que los estudiantes evidencian hacer en cada
grupo de desempeno.

3.2.1 Tareas

3.2.1.1 Tareas sencillas

Son aquellas que requieren la localizacion de informacion que se encuentra destacada o repetida,
diferenciada del resto. Asimismo, implican el reconocimiento de elementos centrales de los textos y
la realizacion de inferencias e interpretaciones sencillas; incluyen la reflexion sobre procedimientos
discursivos frecuentes.

En TESBA 2023, un 89,3% de los estudiantes de la Ciudad evidenciaron poder realizar las tareas senci-

llas. Este porcentaje esta conformado por los estudiantes que se ubican en el nivel de desempero Basico
(30,6%), los que se ubican en el Nivel Medio (39,8%) y los que se ubican en el Alto (18,9%).
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Tareas

Tareas
sencillas

En textos literarios

Encontrar informaciéon del marco (espacio, tiempo, personaje) cuando esta
destacada o repetida.

Encontrar informaciéon unicada en dialogos que estan delimitados por marcas
graficas.

Reconocer elementos o episodios del relato que hacen avanzar la accion.

Realizar inferencias sobre las motivaciones de los personajes a partir de indicios
cercanos entre si.

Reconocerenunailustracion las caracteristicas de un personaje, objeto o situacion
cuando en el texto hay una descripcion explicita.

Reconocer el propoésito de algunos elementos del marco (presentacion de
personajes, descripcidon de ambientes, ubicacion en el tiempo).

Reconocer el efecto de algunos procedimientos discursivos frecuentes, por
ejemplo, el uso de oraciones exclamativaspara generar un clima en el relato.

Identificar la voz narradora en un relato ficcional.

En textos no literarios

Encontrar informacién o datos cuando estan destacados (por ejemplo, al
comienzo del texto o en el paratexto)

Reconocer el tema general de textos cuando esta explicito en el paratexto.

Reconocer el efecto de algunos procedimientos discursivos frecuentes (por
ejemplo, enumeraciones).

3.2.1.2 Tareas de mediana complejidad

Son aguellas que demandan tener en cuenta diferentes partes de los textos para encontrar informacioén o
para establecer relaciones en la elaboracion de una interpretacion. Otras invitan a reflexionar sobre procedi-

mientos discursivos y su relacién con propdsitos y efectos.

En TESBA 2023, un 58,7 % de los estudiantes de la Ciudad evidenciaron poder realizar las tareas de media-
na complejidad. Este porcentaje esta conformado por los estudiantes que se ubican en el nivel de desempe-

no medio (39,8%) y los que se ubican en el alto (18,9%).
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Tareas

En textos literarios

Encontrar informacién del marco (espacio, tiempo, personajes) cuando esta
dispersa en distintas zonas.

Relacionar elementos o episodios del relato que hacen avanzar la accion para
alcanzar una interpretacion.

Reconocer las caracteristicas de un personaje cuando no hay una pausa
descriptiva.

Reconocer en una ilustracion las caracteristicas de un personaje, objeto o situacion
cuando la descripcion en el texto se encuentra diseminada.

Inferir el sentido de una palabra o frase a partir de indicios que se encuentran en
diferentes fragmentos del texto.

Identificar y caracterizar la voz narradora en un relato ficcional.

Tareas de Reconocer el temay el argumento de un relato.

mediana
complejidad

Reconocer el propodsito de una parte del texto (por ejemplo, descripciones).

En textos no literarios

Encontrar informacion, opiniones o conceptos cuando estan dispersos en
distintas zonas del texto.

Encontrar informacion citada que si bien esta delimitada por marcas graficas no
es la voz principal del texto.

Inferir el sentido de una palabra o frase a partir de informaciones que se
encuentran en diferentes zonas del texto.

Reconocer el tema general de un texto cuando no esta explicito en el paratexto.

Reconocer el propoésito global y el de una parte de un texto cuando el tema, la
estructura y el estilo son los candnicos del género.

3.2.1.2 Tareas dificiles

Son tareas que exigen la localizacion de informacion dispersa o parafraseada, interpretaciones a partir de lo
no dicho y focalizaciones en recursos complejos y poco frecuentes.

En TESBA 2023, un 18,9% de los estudiantes de la Ciudad evidenciaron poder realizar las tareas dificiles.
Este porcentaje esta conformado solamente por quienes se ubican en el nivel de desempenio alto.
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Tareas

Tareas
dificiles

En textos literarios

Localizar informacién sobre los episodios cuando se encuentra en una zona
no destacada del texto (paréntesis, proposiciones incluidas).

Localizar informacion, opiniones o conceptos cuando estan parafraseados
0 presentan sinonimia.

Encontrar informacion expresada por una voz que no es la principal cuando
no existen marcas discursivas en el texto.

Identificar las motivaciones de un personaje cuando no resultan evidentes
(por ejemplo, por el vocabulario o la sintaxis compleja del texto).

Inferir el sentido de una palabra o frase a partir de una lectura integral del cuento.

Relacionar elementos o episodios del relato que son claves para alcanzar una
interpretacion integral del texto.

Reconocer en unailustracion las caracteristicas de un personaje, objeto o situacion
cuando la descripcion se encuentra en estructuras sintacticas complejas o bien se
combina con otras tramas textuales.

Identificar diferentes voces cuando no hay marcas graficas, verbos de decir
0 compiten con otras.

Identificar el narrador en un relato enmarcado.

Reconocer el argumento cuando el texto tiene una estructura compleja (por ejemplo,
un relato enmarcado).

Reponer sentidos figurados en el titulo a partir de una lectura integral del texto.

Reconocer el efecto de algunos procedimientos discursivos complejos (puntuacion
poco frecuente, recursos retoricos y Iéxicos).

En textos no literarios

Encontrar informacion, opiniones o conceptos cuando estan parafraseados o se
encuentran en una zona no destacada del texto.

Establecer relaciones de causa-consecuencia que no son centrales para la
interpretacion del texto a partir de indicios en una zona puntual del texto.

Relacionar elementos del texto para justificar una afirmacion dada o brindar una
interpretacion.

Interpretar el titulo del texto a partir de su lectura integral.

Reconocer el subtema cuando el apartado es complejo (por ejemplo, por su
vocabulario, su sintaxis, los conceptos que se refieren, lapresencia de voces ajenas).

Reconocer el tema de un texto cuando no esta explicito y hay numerosos subtemas.

Reconocer el propdsito global del texto cuando el tema, la estructura y el estilo se
alejan del canon del género.

Reconocer el efecto de algunos procedimientos discursivos complejos (puntuacion
poco frecuente, recursos retoricos y Iéxicos).

Diferenciar informacion de opinién y reconocer la perspectiva del/de la autor/a.
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3.2.2 Laprogresion en las tareas: algunos ejemplos

A continuacion, se comparten tres graficos en los que, de un modo diferente, se organizan algunas de las
tareas presentadas en el apartado anterior.

El criterio con el que estan organizados es el de la progresion de la dificultad. Como se podra observar, se
vuelven explicitos los distintos niveles de una misma tarea (sencillas, medianas y dificiles). Esto puede re-
sultar interesante y potente para pensar la ensefanza y el aprendizaje, ya que muchas veces los docentes
observan en las respuestas de sus estudiantes una variedad que se relaciona con los niveles mencionados.
Tener en cuenta la progresion permite delimitar horizontes o expectativas puntuales acerca de los avances
posibles en lectura.

Los ejemplos contemplan, ademas, los tres procesos lectores que evalua la prueba TESBA 2023: leer

para localizar, leer para interpretar y leer para reflexionar sobre la construccién de un texto y sus efectos
discursivos.

Leer paralocalizar

Encontrar informacién o Encontrar informacion o Encontrar informacion
datos en textos literarios datos en textos literarios o datos en textos
cuando estan destacados cuando estan dispersos en literarios cuando estan
(por ejemplo, al comienzo distintas zonas del texto. parafraseados o se

del texto o en el paratexto). encuentran en una zona

no destacada del texto.

Leer parainterpretar

Reconocer el tema general Reconocer el tema general Reconocer el tema general
de textos no literarios de textos no literarios de textos no literarios
cuando esta explicito en el cuando no esta explicito cuando no esta explicito y
paratexto. en el paratexto. hay numerosos subtemas.

Leer parareflexionar sobre la construccion de un texto y sus efectos discursivos

Identificar la voz narradora Identificar la voz narradora Identificar la voz narradora
en un relato ficcional. enun relato ficcional, y en un relato enmarcado.

ademas caracterizarla.



3.3. Reflexiones didacticas sobre algunas consignas de la prueba

3.3.1 Elrelato policial “El triple robo de Bellamore”, de Horacio Quiroga

En este apartado, se analizaran algunas de las consignas propuestas en torno a un texto literario! evaluado
en TESBA 2023: “El triple robo de Bellamore”, del escritor Horacio Quiroga.

El triple robo de Bellamore

Dias pasados los tribunales condenaron a Juan Carlos Bellamore a la pena de cinco anos
de prision porrobos cometidos en diversos bancos. Tengo algunarelacion con Bellamore:
es un muchacho delgado y grave, cuidadosamente vestido de negro. Lo creo tan incapaz
de esas hazanas como de otra cualquiera que pida nervios finos. Sabia que era empleado
eterno de bancos; varias veces se lo oi decir, y aun agregaba melancdlicamente que su
porvenir estaba cortado; jamas seria otra cosa. Sé ademas que, si un empleado ha sido
puntualy discreto, él es ciertamente Bellamore. Sin seramigo suyo, lo estimaba, sintiendo
su desgracia. Ayer de tarde comenté el caso en un grupo.

—Si —me dijeron—, lo han condenado a cinco anos. Yo lo conocia un poco; era bien
callado. ¢ Cémo no se me ocurrid que debia ser él? La denuncia fue a tiempo.

—¢,Qué cosa? —interrogué sorprendido.
—Ladenuncia; fue denunciado.

—En los ultimos tiempos —agregd otro— habia adelgazado mucho —y concluyé
sentenciosamente—: lo que es yo no confio mas en nadie.

Cambié rapidamente de conversacion. Pregunté si se conocia al denunciante.
—Ayer se supo. Es Zaninski.

Tenia grandes deseos de oir la historia de boca de Zaninski; primero, la anormalidad de la
denuncia, falta en absoluto de interés personal; segundo, los medios de que se valid para
el descubrimiento. ¢ Como habia sabido que era Bellamore?

Este Zaninski es ruso, aunque fuera de su patria desde pequeno. Hablaba despacio y
perfectamente el espanol, tan bien que hace un poco de dano esa perfeccion, con su
ligero acento del norte. Tiene ojos azules y carifosos que suele fijar con una sonrisa dulce
y mortificante. Cuentan que es raro. Lastima que en estos tiempos de sencilla estupidez
no sepamos ya qué creer cuando nos dicen que un hombre es raro.

Esanoche lo hallé en una mesa de café, en reunion. Me senté un poco alejado, dispuesto
a oir prudentemente de lejos.

1 En Informe TESBA 2019 e Informe TESBA 2021 se analizaron consignas a partir de un texto no literario: una entrevista al escritor
argentino Abelardo Castillo sobre la obra de Horacio Quiroga.

15



Conversaban sin animo. Yo esperaba mi historia, que debia llegar forzosamente. En
efecto, alguien, examinando el mal estado de un papel con que se pagd algo, hizo
recriminaciones bancarias, y Bellamore, crucificado, surgié en la memoria de todos.
Zaninski estaba alli, preciso era que contara. Al fin se decidio; yo acerqué un poco mas la
silla.

—Cuando se cometid el robo en el Banco Francés —comenzd Zaninski— yo volvia
de Montevideo. Como a todos, me intereso la audacia del procedimiento: un tunel
de tal longitud ha sido siempre cosa arriesgada. Todas las averiguaciones resultaron
infructuosas. Bellamore, como empleado de la caja, fue especialmente interrogado; pero
nada resultd contra él ni contra nadie. Paso el tiempo y todo se olvidd. Pero en abril del afno
pasado oi recordar incidentalmente el robo efectuado en 1900 en el Banco de Londres
de Montevideo. Sonaron algunos nombres de empleados comprometidos y, entre ellos,
Bellamore. El nombre me choco; pregunté y supe que era Juan Carlos Bellamore. En
esa época no sospechaba absolutamente de él; pero esa primera coincidencia me abrid
rumbo, y averigliié lo siguiente:

En 1898 se cometio un robo en el Banco Aleman de San Pablo, en circunstancias tales
que solo un empleado familiar a la caja podia haberlo efectuado. Bellamore formaba parte
del personal de la caja.

Desde ese momento no dudé un instante de la culpabilidad de Bellamore.

Examiné escrupulosamente lo sabido referente al triple robo y fijé toda mi atencién en
estos tres datos:

1° La tarde anterior al robo de San Pablo, coincidiendo con una fuerte entrada en caja,
Bellamore tuvo un disgusto con el cajero, hecho altamente de notar, dada la amistad que
los unia y, sobre todo, la placidez de caracter de Bellamore.

2° También en la tarde anterior al robo de Montevideo, Bellamore habia dicho que sélo
robando podia hacerse hoy fortuna y agregé riendo que su victima ocurrente era el banco
del que formaba parte.

3° La noche anterior al robo en el Banco Francés de Buenos Aires, Bellamore, contra
todas sus costumbres, paso la noche en diferentes cafés, muy alegre.

Ahora bien, estos tres datos eran para mi tres pruebas al revés, desarrolladas en la
siguiente forma:

En el primer caso, solo una persona que hubiera pasado la noche con el cajero podia
haberle quitado la llave. Bellamore estaba disgustado con el cajero casualmente esa
tarde.

En el segundo caso, ¢,qué persona preparada para un robo cuenta el dia anterior lo que va
a hacer? Seria sencillamente estupido.

En el tercer caso, Bellamore hizo todo lo posible por ser visto, exhibiéndose, en suma,
como para que se recordara bien que él, Bellamore, pudo menos que nadie haber
maniobrado en tuneles esa accidentada noche.
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Estos tres rasgos eran para mi absolutos —tal vez arriesgados de sutileza en un ladrén de
bajo fondo, pero perfectamente logicos en el fino Bellamore-. Fuera de esto, hay algunos
detalles privados, de mas peso normal que los anteriores.

Asi, pues, la triple fatal coincidencia, los tres rasgos sutiles de muchacho culto que va
a robar, y las circunstancias consabidas, me dieron la completa conviccion de que
Juan Carlos Bellamore, argentino, de veintiocho afos de edad, era el autor del triple
robo efectuado en el Banco Aleman de San Pablo, el de Londres y Rio de la Plata de
Montevideo y el Francés de Buenos Aires. Al otro dia mandé la denuncia.

Zaninski concluyé. Después de cuantiosos comentarios se disolvio el grupo; Zaninski y
yo seguimos juntos por la misma calle. No hablabamos. Al despedirme le dije de repente,
desahogandome:

—¢,Pero usted cree que Bellamore haya sido condenado por las pruebas de su denuncia?

Zaninski me mird fijamente con sus 0jos carinosos.
—No sé; es posible.

—iPero esas no son pruebas! jEso es una locura! —agregué con calor—. jEso no basta
para condenar a un hombre!

No me contesto, silbando al aire. Al rato murmuro:

—Debe ser asi... cinco anos es bastante... —se le escapo de pronto—: A usted se le
puede decir todo: estoy completamente convencido de la inocencia de Bellamore.

Me di vuelta de golpe hacia él, mirandonos en los ojos.
—Era demasiada coincidencia —concluyo con el gesto cansado—.

En el tercer caso, Bellamore hizo todo lo posible por ser visto, exhibiéndose, en suma,
como para que se recordara bien que él, Bellamore, pudo menos que nadie haber
maniobrado en tuneles esa accidentada noche.

Estos tres rasgos eran para mi absolutos —tal vez arriesgados de sutileza en un ladrén de
bajo fondo, pero perfectamente légicos en el fino Bellamore-. Fuera de esto, hay algunos
detalles privados, de mas peso normal que los anteriores.

Asi, pues, la triple fatal coincidencia, los tres rasgos sutiles de muchacho culto que va
a robar, y las circunstancias consabidas, me dieron la completa conviccion de que
Juan Carlos Bellamore, argentino, de veintiocho anos de edad, era el autor del triple
robo efectuado en el Banco Aleman de San Pablo, el de Londres y Rio de la Plata de
Montevideo y el Francés de Buenos Aires. Al otro dia mandé la denuncia.

Zaninski concluyé. Después de cuantiosos comentarios se disolvio el grupo; Zaninski y
yo seguimos juntos por la misma calle. No hablabamos. Al despedirme le dije de repente,

desahogandome:

—¢ Pero usted cree que Bellamore haya sido condenado por las pruebas de su denuncia?
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Zaninski me mird fijamente con sus ojos carinosos.
—No sé; es posible.

—iPero esas no son pruebas! jEso es una locura! —agregué con calor—. jEso no basta
para condenar a un hombre!

No me contesto, silbando al aire. Al rato murmuro:

—Debe ser asi... cinco anos es bastante... —se le escapd de pronto—: A usted se le
puede decir todo: estoy completamente convencido de la inocencia de Bellamore.

Me di vuelta de golpe hacia él, mirandonos en los ojos.

—Era demasiada coincidencia —concluyo con el gesto cansado—.

Horacio Quiroga (1904). “El triple robo de Bellamore”.
Extraido de Todos los cuentos: edicion critica. Ediciones UNESCO, Buenos Aires, 1996.

El cuento presenta caracteristicas propias del relato policial, género usualmente abordado tanto en las aulas
de 1°y 2°ano de Nivel Secundario como hacia el final de la escuela primaria. A pesar de la familiaridad de los
estudiantes con el género, este cuento presenta particularidades que complejizan su lectura.

Las voces de la narracion

En primer lugar, vale la pena detenerse en las distintas voces de la enunciacion. En este cuento, un narrador
en primera persona reconstruye el episodio policial a partir de una serie de dialogos. Ademas, se incluye un
relato enmarcado que expone Zaninski, un personaje que asume el rol de narrador durante un fragmento
extenso del texto. Esta alternancia de voces, que hace avanzar el relato, implica, por supuesto, cambios en
los puntos de vista en relacion con el hecho narrado.

Tres robos, tres bancos, tres ciudades

Otro aspecto que vuelve compleja la lectura es que en el relato se reconstruyen tres robos. Se trata de tres
robos a distintas entidades bancarias, ubicadas en lugares diferentes y que suceden en tiempos diferen-
tes. Los nombres propios de los bancos robados estan compuestos por gentilicios o nombres de lugares;
y cada banco, ademas, tiene su sede en una ciudad diferente de la de su nombre: el Banco Francés queda
en Buenos Aires; el Banco Aleman, en San Pablo; el Banco de Londres, en Montevideo. En las alusiones a
los bancos se usan ambas referencias: Banco de Londres o Banco de Montevideo, por ejemplo. Todo esto
complejiza la localizacion de la informacion.

Historia del crimen e historia de la investigacion
En los relatos policiales suelen desarrollarse dos historias: la del crimen y la de la investigacion. El hecho

de que al inicio de “El triple robo de Bellamore” se den a conocer el crimen y el culpable implica romper con
esta organizacion habitual. En este sentido, el cuento se extiende en un aspecto puntual de la historia de
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la investigacion: ¢como fue que Zaninski supo o argumentod que Bellamore era/podia ser el ladron? En su
narracion y reconstruccion de los robos, el detective presentalo que él mismo denomina “pruebas al revés”.
Para Zaninski, el comportamiento de Bellamore es exactamente aquello que lo implica en el robo, ya que
solamente alguien culpable podria haber actuado de esa manera. Lo que podrian ser hechos azarosos o,
incluso, coartadas —comentar que robaria al dia siguiente o mostrarse en lugares publicos, por ejemplo—son
las evidencias del delito.

“Las pruebas al revés” y un final abierto

La cuestion de “las pruebas al revés” representa un doble procedimiento de lectura: identificar las pruebas
y, luego, interpretar por qué, segun Zaninski, estos datos implicarian a Bellamore. La dificultad radica en
que no se trata de descubrir a partir del hallazgo de pruebas que llevan a un razonamiento l6gico deductivo.
Incluso, el narrador pone en tela de juicio en el desenlace la culpabilidad de Bellamore: “jEso no basta para
condenar a un hombre!” y, finalmente, Zaninski lo reconoce *“...estoy completamente convencido de la ino-
cencia de Bellamore”. Esta puesta en duda de la veracidad de las pruebas aportadas por Zaninski (persona-
je que funciona como detective) da lugar a un final abierto y pone en cuestion la supuesta historia del crimen:
si Bellamore es inocente, ¢,quién, entonces, cometio los crimenes?

3.3.1.1. Consignas cerradas o de opcion multiple

A continuacion, se presentan algunas consignas que formaron parte de la prueba TESBA 2023. Los dos
items de opcion multiple evaliian tareas que tienen que ver con la organizacion de las voces en el texto, un
aspecto interesante para reflexionar dada la centralidad que tiene este tema en Lengua y Literatura en el
Nivel Secundario.

item 1:

¢Quién es el narrador de este cuento?
a) Alguien que aprecia al denunciante.............cccccocoevevveinciceiceierns |:|1 (18%)
D) El denunciante. ... |:|2 (11%)
c) Alguien que aprecia al condenado. ..., |:|3 (66%)
d) Elcondenado. ... |:|4 (3%)

Este es un item que se corresponde con el proceso de leer para reflexionar sobre la construccion de un
texto y sus efectos discursivos porque se les solicita a los estudiantes que hagan intervenir en la lectura
del texto un conocimiento disciplinar: la categoria de narrador. Al tener un relato enmarcado que ocupa gran
parte del cuento, los estudiantes deben distinguir entre estas dos voces narrativas: el narrador principal y el
narrador del relato enmarcado (Zaninski), lo cual aumenta la dificultad del item.
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Ademas, otro aspecto que complejiza la tarea es que la consigna no pide una clasificacion del narrador (en
12 0 32 persona); sino que, para reconstruir la subjetividad de quien narra, es necesario: reconocer la voz,
conocer su rol, su vinculo con otros personajes y con las acciones. En definitiva, esta tarea implica iden-
tificar y también caracterizar al narrador, una tarea considerada de mediana complejidad (tal como
puede verse en la segunda tabla del apartado “Tareas”). El porcentaje de los estudiantes que respondieron
correctamente fue 66%.

En cuanto a las opciones incorrectas, la a resulté la mas elegida por los estudiantes (18%). “Alguien que
aprecia al denunciante” enuncia una relacion de cierta estima entre el narrador y Zaninski. Sin embargo,
en el cuento, no aparece ninguna mencion a la relacion entre estos personajes, solamente se incluye una
conversacion y la descripcion fisica. Es el narrador principal del cuento el que presenta valoraciones sobre
el acusado, Bellamore, y enuncia que lo estima. La eleccion de esta opcion podria, entonces, suponer una
confusion en la distincion de voces del texto. En un relato breve, en el que hay varios personajes y en el que,
ademas, se incluye un relato enmarcado, la distincion entre personajes y voces representa cierta compleji-
dad e implica un desafio para los estudiantes.

item 2:

Releé este fragmento del relato:

“En 1898 se cometido un robo en el Banco Aleman de San Pablo, en
circunstancias tales que sé6lo un empleado familiar a la caja podia haberlo
efectuado. Bellamore formaba parte del personal de la caja”.

¢ Quién afirma esto?

a) Uno de los amigos del grupo. ... (1, %)

b) Elnarrador del relato. ... [, (23%)
c) Uno de los cajeros del banco. ...........cccc.c...... |:|3 (10%)
d) El denunciante del caso. ... |:|4 (61%)

Se trata de un item que corresponde al proceso lector leer parainterpretar ya que implica poner en relacion
dos 0 mas zonas del texto y realizar algunas inferencias. En primer lugar, los estudiantes deben localizar el
fragmento citado en el texto y contextualizarlo; es decir, deben reparar en que ese fragmento es parte de un
relato enmarcado bastante amplio. Por otro lado, para resolver correctamente el item es necesario que dis-
tingan las dos voces del texto y que este fragmento no corresponde a la voz del narrador principal, sino a la
de Zaninski. En el relato enmarcado, el narrador principal escucha y Zaninski cuenta. Este relato comienza
con una raya de dialogo, pero en los sucesivos parrafos no hay marcas graficas.

Ademas, en las opciones que se ofrecen, no se brindan los nombres propios de los personajes, sino que se
los menciona por sus roles en el cuento, que son roles a veces vinculados con el policial y a veces vinculados
con la construccion narrativa. Esto aumenta la dificultad del item ya que se involucra mas de una inferencia.
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La tarea, en definitiva, es identificar diferentes voces cuando no hay marcas graficas, verbos de decir
y/o compite con otras voces, una tarea dificil (tal como puede verse en la Tabla 1 del apartado “Tareas”).
El porcentaje de los estudiantes que respondieron correctamente fue 61%.

De todas las opciones incorrectas, la b (“El narrador del cuento”) resulté la mas elegida (23%). Una explica-
cién para esta eleccion puede vincularse con que la pregunta “¢,quién afirma?” esta asociada a la figura del
narrador. Nuevamente, se puede observar que la cuestion de las voces es significativa y que, en este texto,
representa uno de los nudos de lectura mas desafiantes.

3.3.1.2. Consignas abiertas o de respuesta breve

Las consignas abiertas plantean a los estudiantes preguntas referidas a los textos leidos, y les demandan
una breve escritura como respuesta. Estas preguntas buscan indagar sobre sus posibilidades para obtener
informaciones, interpretar partes de los textos o analizar cémo estan construidos. Debe advertirse que, a di-
ferencia de lo que suele ocurrir en las pruebas de aula —en las que lectura y escritura se evallan de manera
entrelazada—, en evaluaciones de sistema, la correccion se enfoca exclusivamente en la lectura de un texto
dado. En consecuencia, no se toman en consideracion los errores en torno a la escritura, relacionados con
la normativa, la construccion sintactica de las respuestas o la adecuacion al registro escrito y formal. Las res-
puestas de las consignas abiertas resultan de particular interés para el trabajo didactico porque permiten rea-
lizar un analisis cualitativo destinado a comprender como leen los estudiantes, qué hipotesis de lectura cons-
truyen a partir de los indicios que dan los textos, en qué aspectos se detienen y cuales tienden a pasar por
alto. A continuacion, analizaremos algunos ejemplos de respuestas reales a partir de un mismo item abierto.

Segun Zaninski, ¢ qué hace Bellamore para que no sospechen de él en el
robo del Banco de Londres?

En esta consigna se propone leer para localizar informacion que se encuentra diseminada en el marco de
los distintos robos ocurridos en diversas ciudades y con coartadas particulares en cada caso. En primer
lugar, el estudiante debe identificar que el Banco de Londres es el banco que queda en Montevideo, porque
en el texto se hace esa doble referencia y se lo menciona de una u otra manera. Debe también localizar los
parrafos en los que Zaninski presenta su interpretacion de los hechos: describe acciones desarrolladas por
Bellamore durante los tres robos. Para el narrador enmarcado, esas acciones “inocentes” representan coar-
tadas que Bellamore construye para evitar sospechas.

Las respuestas para este item fueron consideradas: correctas, incorrectas o parcialmente correctas.
A continuacion, se comparten los resultados obtenidos:
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Respuestas Porcentaje
Correctas 52,84%
Parcialmente correctas 3,55%
Incorrectas 43.60%

3.2.1.3 Respuestas correctas

enuncia como broma.

Se consideran correctas las respuestas que mencionan explicitamente o mediante parafrasis
que Bellamore, el dia anterior al robo, habia dicho que la forma de hacer fortuna era robar un banco
y que pensaba en el banco donde trabajaba. Las respuestas pueden incluir (o no) que Bellamore lo

De las respuestas analizadas, el 52,84 % resultaron correctas.

Algunos ejemplos

Segun Zaninski, ;qué hace Bellamore para que no sospechen de él en el
robo del Banco de Londres?

En este ejemplo, la respuesta menciona la accion de Bellamore y la retoma textualmente del cuento.
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Segun Zaninski, qué hace Bellamore para que no sospechen de él en el
robo del Banco de Londres?

Benamor PorfQ Que Nno SOSPECHRN
Ole €\ hate Cwmistes ,0e S
O Fuese a nocer,

En este caso, se alude a la accion sin mencionarla (“si lo fuese a hacer”). Larespuesta repara, ademas, en el
modo en que Bellamore dijo que robaria: “hace chistes”

Respuestas correctas que agregan una fundamentacion

La consignaindaga en la accion que realiza Bellamore para evitar las sospechas. Sin embargo, muchas res-

puestas van mas alla de lo solicitado e incluyen algun tipo de explicacion respecto de por qué este accionar
evita las sospechas.

Segun Zaninski, ;qué hace Bellamore para que no sospechen de él en el
robo del Banco de Londres?

SeaUn zonnsei; Bellamorg  dice en woz q‘ru Qe
sdo vobondo _podtln hacerse forrunos y Gue Su UKTIMA
cureente. eiee el bonco del Goe f@rmaﬁf« porre. Esro
hock. Que no. Sospedrer  yn gue wingin fodvan. dire

el din ont@ioe o su (obo gue b o vobaf

Estarespuesta utiliza la frase “Esto hace que...” para relacionar lo que Bellamore hace (decir que iba a robar)
con como se podria interpretar: “ningun ladron diria”.
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Segun Zaninski, ;qué hace Bellamore para que no sospechen de él en el
robo del Banco de Londres?

{ Dellomre . .. g, bl obanch. .-'e/wea/&
/c?@f @iy "f;ﬂ‘ﬂ.cz?a? w2 seah el bonm. dbadk
FobaJobs se vict s CwrienTe. O Lok,
Seriy citupich dar ohertament: (-,(:,,,!74[7?&6
b o b ;( & ;awf‘a?ﬂ& e&;?ié o/

En este ejemplo, el agregado “Segun Zaninski” podria ser una marca que implique la revision en relacion
con la adjudicacion de voces en el texto. Ademas, en la segunda oracion (donde reitera “Segun Zaninski”)
explica la consecuencia de lo que hace/dice Bellamore.

3.3.1.4. Respuestas parcialmente correctas

Se consideran parcialmente correctas las respuestas que, ademas del robo al Banco de Londres,
incluyen los otros robos. Esta categoria da cuenta de aquellas respuestas que pueden localizar
correctamente los parrafos en los que Zaninski describe las acciones desarrolladas por Bellamore
durante los tres robos, pero no logran jerarquizar y discriminar el robo que solicita la consigna.

De las respuestas analizadas, el 3,55% resultaron parcialmente correctas. A continuacion, se muestran
tres ejemplos:

Ejemplo 1
hacer una broma sobre que iba robar el banco del que formaba parte y el dia anterios
hacerce ver en distintos cafes

En este ejemplo, se integran y mezclan fragmentos de distintas partes de la enumeracién del accionar de
Bellamore (“hacer una broma”) y de las explicaciones de las pruebas al revés o coartadas (“hacerse ver)”.

Nota aclaratoria: este es un ejemplo de respuesta correspondiente a la prueba en formato en linea. Los demas ejemplos
corresponden a la prueba en formato papel.
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Ejemplo 2

Segun Zaninski, ;qué hace Bellamore para que no sospechen de él en el
robo del Banco de Londres?

Joe | Encnhgg. .oE HaER tedo L8 fosible - pahR
L L NLRL T1E, TR Y el yma oiHo  eEvbg . fHug

i LU
AchAAiA _ eL _baace | Do7De FMABEABA . ., Se '€ngp

on el .€gCA0 1 APR0oriTe.. . .PrRa. . Pul
e . ACLACONAAAN | LA Peabida. DE 4 UM

!
con tl, (Tovc. & . . DI . SaES s6L. Acks ).

Transcripcion: “Se encargo de hacer todo lo posible para ser visto, el habia dicho riendo que robaria el
banco donde trabajaba y se ‘enojo’ con el cajero aproposito para que no relacionaran la perdida de la llave
con el. (Todo esto un dia antes del robo).”

Este segundo caso menciona “habia dicho riendo que robaria el banco” (que pertenece al robo que se pide
enlaconsigna) pero también incluye informacion de otros robos: “ser visto”, “se ‘enojo’ con el cajero” y “para
que no relacionaran...”. Esta respuesta, ademas, integra dos zonas del cuento ya que incluye los datos que
expone Zaninski con algunas de las explicaciones que da posteriormente.

Ejemplo 3

Segun Zaninski, ¢qué hace Bellamore para que no sospechen de él en el
robo del Banco de Londres?

12 Qo 0o e\ pod ot yosaon L tarde conel cayero,
y wsto ese (0 Pejlamore estatn disgustodo conel
c0yef0, y fakabo (G llove

2° Que perssnc diri gue W A vohoN. SeriG (oo .
3? Ht 30 oo Lo po:idc oGy Ser LISTO ,exibienNdoge]
demas -

En este ultimo caso, la respuesta incluye la informacion de los tres robos y la ordena tal como aparece en
el texto. Ademas, en el primer caso, integra dos zonas del texto: parte de la enumeracion del accionar de
Bellamore y las explicaciones que aporta Zaninski.
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3.2.1.5. Respuestas incorrectas

Se consideran respuestas incorrectas, ademas de las que no se corresponden con informacion que
esta en el texto, las respuestas que no aluden a que Bellamore habia dicho que robando haria fortuna.
También aquellas que refieren a las coartadas correspondientes a los otros robos sin incluir el robo de
Montevideo.

De las respuestas analizadas, el 43,60% resultaron incorrectas.

Dentro de las respuestas incorrectas, algunas retoman una caracteristica de Bellamore que se menciona
en eltexto: noresponden porlo que hace Bellamore segun Zaninski sino porlo que es 0 como es considerado
por el narrador principal.

Segun Zaninski, ;qué hace Bellamore para que no sospechen de él en el
robo del Banco de Londres?

Egs  poN) vual Y Discle+O en S0

TraAso

En este ejemplo se observa que la apreciacion sobre el personaje no corresponde a la vision de Zaninski
sino a parte de la descripcion que el narrador hace al comienzo: es puntual y discreto. Por su posicion en el
texto, estainformacioén se destaca en la lectura.

Segin Zaninski, cqué hace Bellamore para que no sospechen de él en el
robo del Banco de Londres?

Bc”)f'\ore efy  uh ernfieaéo Compron(ﬁio Y hnG 'mi;q
Cospetmds M> de el.
Pa{a ZMinskr eSy> (%Wh)ﬂ—l [ o rumbo INJeSgan

En esta respuesta se retoman algunas frases que se encuentran en el inicio de la explicacion de la
investigacion que desarrolla el personaje de Zaninski:

“Pero enabrildelano pasado oirecordarincidentalmente el robo efectuado en 1900 en el Banco de Londres de
Montevideo. Sonaron algunos nombres de empleados comprometidos y, entre ellos, Bellamore. El nombre
me choco; pregunté y supe que era Juan Carlos Bellamore. En esa época no sospechaba absolutamente de
él; pero esa primera coincidencia me abrio rumbo, y averigié lo siguiente:”

En la interpretacion que el estudiante brinda, la palabra “comprometido” se presenta con otra acepcion

(“ser comprometido” frente a “estar comprometido”). A su vez, el hecho de escuchar su nombre nuevamen-
te abre la sospecha de Zaninski; justamente lo opuesto a lo que se pregunta en el reactivo.
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Otras respuestas incorrectas aluden a alguna de las otras pruebas que ofrece Zaninski en relacion con
los otros robos. Por ejemplo:

Segtin Zaninski, ¢qué hace Bellamore para que no sospechen de él en el
robo del Banco de Londres?

6&5«.}:’) 'qunski,Sa jleo con el
Cd/cfo crl Formg de. dratracweon
Yo Yoe De niza noYal,la dismcior
G e +U Vi'eAOr

Este ejemplo solo se centra en la primera accion de Bellamore, en el robo en San Pablo, cuando tuvo un dis-
gusto con el cajero. También toma la idea de “hacerse notar” pero no como sintesis de las tres “coartadas/
pruebas” sino como algo circunscripto a ese momento: la discusion de Bellamore con el cajero del banco el
dia anterior.

3.4 Consideraciones finales

A menudo, cuando se elabora el corpus de lecturas para el aula, se orienta esa seleccioén a partir de conside-
rar que la dificultad reside en los textos que se ofrecen a los estudiantes (algunas caracteristicas vuelven un
texto “mas dificil” que otro). Si bien esto es evidentemente cierto, es posible promover avances diversos en
lectura a partir de un mismo texto —por supuesto siempre y cuando dicho texto presente cierto desafio para
el lector-. Los items que se compartieron en este informe indagan sobre el mismo cuento y presentan distin-
tos niveles de dificultad, incluso cuando abordan contenidos similares (voces, narrador, relato enmarcado).

Algo semejante ocurre con los distintos procesos que intervienen en la lectura: leer para localizar, leer
para interpretar o leer para reflexionar sobre la construccion de un texto y sus efectos discursivos no tie-
nen en si dificultades asociadas; es decir, localizar no siempre es mas facil que interpretar. La complejidad
depende de la tarea que se persiga. En este sentido, la consigna abierta mostrada anteriormente permi-
te observar la dificultad de encontrar informacién cuando se encuentra en competencia con otra simi-
lar. Esto se pudo ver en las respuestas parciales y en algunas incorrectas donde los estudiantes recono-
cian las “pruebas al revés” pero no discriminaban el robo del Banco de Londres. La tarea de localizar, en
este caso, exige jerarquizar informacion y, por lo tanto, una lectura mas precisa del texto y de la consigna.

Por otra parte, al detenerse en el analisis de las respuestas correctas, se observa que algunas incluyen,
ademas de una localizacion muy precisa, otra tarea. En efecto, brindar una justificacion supone poner en
relacion la informacion que se encontrd con otras zonas del texto (el accionar de Bellamore con sus coarta-
das) o, incluso, aportar una explicacion propia respecto a por qué eso representa una prueba al revés para
Zaninski. En el trabajo en el aula, muchas veces se presentan consignas en las que se solicita una funda-
mentacion. Tal vez por esa razon los estudiantes expresaron en sus respuestas una justificacion aunque
esta no haya sido solicitada. En estos casos, se puede observar que respondieron involucrando dos tareas
de lectura que corresponden a procesos lectores diferentes: leer para localizar y leer para interpretar.
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En resumen, algunos aspectos que se revisaron en este informe a partir de las consignas
compartidas son:

¢ Qué contenido se asocia a la tarea que debe realizar un estudiante? ¢Qué proceso
lector involucra? ¢ Qué partes del texto es necesario poner en relacion? ;Como son las
voces y qué marcas textuales permiten identificarlas? ¢Qué inferencias es necesario
hacer? ¢Qué implica fundamentar? ;Como se imbrican las tareas en un recorrido de
lectura en una propuesta?

Detenersey analizarcon cierto detalle latarea que se solicita es unadecision didacticamuy
potente porque invitaa pensarcomo promover avances, como desafiar mas precisamente
en lectura, como plantear una progresion. La progresion es una herramienta en el armado
de propuestas didacticas, mas alla de la evaluacion. En las consignas que giran en torno
a un mismo contenido o aspecto de la disciplina (tanto en las que demandan poner por
escrito como en las que se resuelven en la oralidad) es interesante preguntarse cual es
la tarea solicitada, qué estrategias de lectura demanda, y, en definitiva, qué dificultad
representa, de modo tal que puedan “barrerse” varios niveles.

En el apartado 5 “Materiales con sugerencias para el aula”, se presentan una serie de materiales didacticos
con sugerencias para el aula y documentos de desarrollo curricular que pueden ser una oportunidad para
pensar, trabajar y profundizar en torno a las practicas de lectura en el ciclo basico de la escuela secundaria.
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4.

Evaluacion TESBA 2023 - Matematica

4.1. ;Qué evalua esta prueba?

La prueba TESBA evalua logros de aprendizaje de los estudiantes relacionados con contenidos de Matema-
tica, en funcion de lo establecido en el Diseno Curricular, sobre aquellos temas que son susceptibles de ser
resueltos en un tiempo acotado y con pruebas escritas.

Esta evaluacion, que se responde de forma individual, indaga como los estudiantes hacen uso de algunas
estrategias propias de la actividad matematica en la resolucién de problemas. De esta manera, TESBA ofre-
ce datos que necesariamente deben complementarse con otras miradas sobre los aprendizajes en el aula
que puedan incorporar el trabajo y la discusion colectiva. Por ejemplo, la prueba recaba informacién sobre el
trabajo autbnomo de los estudiantes frente a una variedad de situaciones problematicas correspondientes
a Numeros y algebra, Funciones y algebra, Geometria y medida, y Estadistica y probabilidades, pero no
indaga sobre su participacion en la resolucién grupal de un problema ni sobre el proceso de elaboracion y
reelaboracion de las conjeturas que lleva adelante en su resolucion. Esta breve descripcion intenta ejempli-
ficar tanto los alcances como las limitaciones de la prueba.

4.2. ;Como esta constituida la prueba TESBA 20237

La prueba esta constituida por seis formas —lo que habitualmente se conoce como temas-. Cada estudiante
resuelve una forma que contiene 22 items con distinto nivel de dificultad y correspondientes a los cuatro ejes
del Disefio Curricular. Los items se distinguen entre cerrados y abiertos.

Los items cerrados son consignas de opcion multiple, con cuatro opciones de respuesta. En la elaboracion
de cada una de las opciones incorrectas —distractores—, se tienen en cuenta algunos errores que podrian
considerarse en la resolucion de cada problema. Es decir, cada distractor intenta brindar alguna informacion
de lo que podria haber pensado un estudiante al elegirlo.

A diferencia de los anteriores, los items abiertos son consignas que requieren que los estudiantes registren
de forma escrita los calculos, esquemas, dibujos u otras anotaciones que den cuenta de las estrategias que
pusieron en juego para resolver el problema. Para hacerlo, disponen de un espacio en blanco en la prueba.

En 2023 se tomaron 6 items abiertos, uno en cada forma, de los cuales se corrige una muestra. Para esta
tarea se convocan docentes de Matematica de escuela media. Estas correcciones nos permiten realizar un
analisis cualitativo y didactico de las resoluciones de los estudiantes.

4.3. Resultados de la evaluacion TESBA 2023 de Matematica

Anteriormente (en el apartado “Resultados”, Grafico 1 sobre Niveles de desempeno), se expusieron los
porcentajes de estudiantes de 3er ano de la Ciudad que conforman cada nivel de desempeno. En este in-
forme, los resultados se ofrecen en términos de tareas agrupadas segun el grado de dificultad. Esta forma
de comunicacion permite, por un lado, observar qué tipo de tareas pueden ser resueltas por la mayor parte
de los estudiantes y, en este sentido, constituyen un logro; por otro lado, poner de manifiesto aquellas que
les resultan mas complejas. Estos datos invitan a la reflexion colectiva sobre la ensefianza de la matematica
en el Nivel Secundario.
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4.3.1. Tareas

A continuacion, se desarrollara una explicacion de los rasgos generales de las actividades que corresponden
a tareas sencillas, de mediana dificultad y dificiles. Ademas, se presentan tablas en las que estas tareas se
organizan segun su nivel de dificultad y eje de contenido.

4.3.1.1. Tareas sencillas

Las actividades se resuelven a partir de la lectura directa de la informacion presentada en un texto o un gra-
fico, en contextos extramatematicos familiares que involucran nimeros enteros y naturales que colaboran
con lainterpretacion y resolucion de la situacion.

Todas estas situaciones corresponden a contenidos de los ejes NUmeros y algebra, y Funciones y algebra.
En general, refieren a situaciones en las que hay que poner en juego practicas aritméticas y lecturas puntua-
les de graficos cartesianos.

A continuacion, se presenta unatabla en la que se organizan las tareas que resultaron sencillas en la evalua-
cién TESBA 2023 por cada uno de los ejes de contenidos. En algunos casos, se acompana con un problema
con laintencion de ejemplificar la tarea.

Eje Tareas

Resolver situaciones extramatematicas que requieren calcular el resultado de
una suma o resta de numeros enteros. Por ejemplo: Mariano vive en el piso
11 de un edificio que tiene varios subsuelos. Esta marfana salié de su casaq,
NUmeros subio al ascensor y presiond el boton que indica piso -3. ¢ Cudntos pisos bajo

y algebra en total?

Resolver situaciones de conteo con numeros naturales, en contextos
extramatematicos cuando es posible enumerar todas las combinaciones.

Resolver situaciones que refieren a procesos de variacion uniforme, cuando
en el enunciado esta dado el valor de la velocidad de cambio y los nimeros
involucrados son naturales. Estas situaciones no involucran la construccion
. de un modelo lineal. Por ejemplo: Un tanque de aceite estd lleno. Se enciende
Fqncmnes una bomba que comienza a vaciarlo a razoén de 2 litros por minuto. Luego de
y algebra 10 minutos en el tanque quedan 80 litros. Indicd cudntos litros tenia el tanque
lleno.

Identificar maximos y minimos en graficos cartesianos.
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4.3.1.2. Tareas de mediana complejidad

Las tareas de mediana complejidad refieren a problemas que requieren la lectura e interpretaciéon de enun-
ciados donde la informacion puede presentarse tanto de manera explicita como implicita y en diferentes
registros de representacion, y suponen una ampliacion del campo numérico al incorporar fracciones y ex-
presiones decimales de uso cotidiano.

Asimismo, en este grupo de tareas, los problemas refieren mayoritariamente a contextos extramatematicos,
pero se presentan también algunas situaciones intramatematicas, como identificar la ubicacion de nimeros
enteros en una recta numeérica.

Entre las tareas de mediana complejidad se incluyen algunas que implican la puesta en juego de conoci-
mientos sobre Geometria y medida, como el calculo de las medidas de angulos de triangulos, y aquellas
ligadas a Estadistica y probabilidades, como las referidas al calculo de la media aritmética, ademas de con-
tenidos de Numeros y algebra, y Funciones y algebra.

A continuacion, se presenta una tabla en la que se organizan las tareas que resultaron de mediana compleji-
dad en la evaluaciéon TESBA 2023 por cada uno de los ejes de contenidos. En algunos casos, se acompana
con un problema con la intencion de ejemplificar la tarea

Eje Tareas

Reconocer la relacién parte-todo en el conjunto de los nimeros racionales
cuando la situacion involucra numeros de uso frecuente (medios y cuartos).
Por ejemplo: Sobre el final de un dia de mucha venta, en una heladeria solo

cuentan con potes de % kg para envasar helado. ¢ Cudntos potes necesita el
encargado si tiene que envasar 2 kg?

Encuadrar fracciones entre nimeros enteros. Por ejemplo: Determind entre
qué numeros naturales se encuentra la fraccion %

Reconocer relaciones de orden y escala en la recta numérica, en el conjunto
de los numeros enteros.

NuUmeros

y algebra Analizar un calculo o expresion algebraica sencilla para leer informacion

relacionada con la divisibilidad. Por ejemplo: En la expresion 12 « n + 15 ¢ por
cudl de los siguientes numeros hay que reemplazar a n para obtener como
resultado un mduiltiplo de 3?

Identificar si una razén cumple con la relacion de proporcionalidad propuesta
en un contexto extramatematico. Por ejemplo: Conociendo las cantidades
necesarias de cada pintura para crear un determinado color, se propone otras
dos cantidades para decidir si se forma el mismo tono.

Resolver problemas de proporcionalidad directa cuando los numeros
involucrados facilitan el calculo mental.

31



Funciones
y algebra

Resolver situaciones que involucran un modelo lineal y no requieren su
formalizacion, cuando no esta explicito el valor de la velocidad de cambio.
Por ejemplo: Se enciende una bomba que vierte agua de manera constante
a un tanque que contiene 15 litros de agua. Luego de 3 horas, el tanque tiene
21 litros. Indica cudntos litros de agua tendrd el tanque luego de 6 horas.

Obtener la preimagen de un determinado valor en una funcién lineal, a
partir de la informacion brindada mediante una férmula en una situacién
extramatematica.

Identificar qué grafico cartesiano representa una situacion extramatematica
sencilla. Por ejemplo: Dos autos viajan a velocidad constante por el mismo
tramo de ruta recta. Salen en el mismo momento, desde lugares diferentes, y
viajan en direcciones opuestas. En el siguiente grdfico se registra la distancia
de cada vehiculo a la ciudad A, a medida que pasa el tiempo. ¢ Cudnto tiempo
de viaje transcurre hasta que ambos vehiculos se encuentran?

Geometria
y medida

Calcular medidas de angulos de triangulos a partir de la propiedad de la suma
de los angulos interiores.

Reconocer que al duplicar el perimetro de un rectangulo se duplica la medida
de sus lados, cuando se conocen las medidas del rectangulo original.

Reconocer el area de las figuras y compararlas a partir de las unidades
representadas por cuadriculas.

Estadisticay
probabilidad

Calcularpromediosensituacionesplanteadasencontextosextramatematicos,
cuando la frecuencia de todos los datos es 1.

Relacionarlainformacién que se brindaen dos graficos estadisticos diferentes,
cuando no es necesario realizar ningun calculo.

4.3.1.3. Tareas dificiles

Estas tareas implican la lectura e interpretacion de enunciados en los que la informacion necesaria para
hallar la solucién esta implicita y se presenta en distintos registros de representacion (tablas, graficos carte-
sianos, férmulas, entre otros). Las situaciones problematicas refieren a contextos intra y extramatematicos.
Entre las tareas que resultaron de mayor complejidad se incluyen algunas propias de las practicas alge-
braicas, como la lectura de la informacidn que portan las expresiones algebraicas y el reconocimiento de
férmulas que modelizan una situacion problematica. Estas tareas corresponden a los cuatro ejes tematicos

planteados en el marco curricular.

A continuacion, se presenta una tabla que contiene las tareas que resultaron dificiles en la evaluacion
TESBA 2023 por cada uno de los ejes de contenidos. En algunos casos, se acompana con un problema con

la intencion de ejemplificar la tarea.
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Eje

Tareas

Numeros
y algebra

Reconocer un calculo que permite resolver situaciones del tipo “férmulas para
contar”.

Reconocer un célculo que permite resolver una situacion extramatematica
con numeros enteros.

Resolver situaciones extramatematicas que involucran operaciones
combinadas con numeros enteros. Por ejemplo: Roberta tiene un saldo de
$50 en la tarjeta SUBE y tiene que hacer 3 viajes de $100 cada uno. Si no
realiza ninguna carga, ¢ cudl serd el saldo de su tarjeta luego del dltimo viaje?

Analizar y comparar distintas relaciones de proporcionalidad. Por ejemplo:
Aldo compro 5 paquetes de galletitas y pagd $27,50 en total. En otro comercio,
Uriel compro 8 paquetes iguales a los comprados por Aldo y los pago $42.
¢Cudl de los dos comprd las galletitas a mejor precio?

Resolver problemas que involucran propiedades de la divisiéon y el analisis de
la relacion dividendo, divisor, cociente, resto.

Funciones
y algebra

Relacionar entre si diferentes registros de representacion (féormulas con
tablas, tablas con graficos, formulas con graficos, tablas con formulas, textos
con graficos). Por ejemplo: reconocer el grdfico que representa a una funcion
lineal, a partir de conocer una tabla que contiene puntos de la funcion o a partir
de conocer la formula de la funcion.

Resolver situaciones de encuentro entre dos modelos lineales, en contextos
intra y extramatematicos, cuando el modelo se presenta en un registro
coloquial.

Resolver situaciones de modelizacion lineal en el conjunto de los numeros
racionales, en contexto intray extramatematico, cuando el modelo se presenta
en un registro coloquial, algebraico o a través de una tabla.

Comparar velocidades de cambio en situaciones de variacidon uniforme
cuando la informacién esta brindada en un grafico.
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Asociar los pasos de una construccion con la figura que se puede obtener a
partir de ellos.

Geometria
y medida Calcular lados de un tridngulo rectangulo en una situacion extramatematica,

utilizando la relacion pitagorica.

Calculary comparar areas y perimetros de figuras no convencionales.

Calcular promedios de datos, con diferentes frecuencias, presentados en
) enunciados y tablas.
Estadistica

y probabilidad

Utilizar la informacion brindada en graficos de barras para resolver problemas
extramatematicos.

4.4, Reflexiones didacticas sobre algunas consignas de la prueba

A lo largo de este apartado, se presentan algunos items correspondientes a los ejes NUmeros y algebra y
Funciones y algebra que formaron parte la prueba 2023. Se realiza, ademas, un analisis didactico de cada
problema, se comparten algunas interpretaciones de posibles errores y, para los items abiertos, se muestran
producciones de los estudiantes.

La propuesta curricular para el area de Matematica pone el centro no solo en contenidos matematicos sino
en ciertas practicas vinculadas a esos contenidos. La exploracion, la elaboracion de conjeturas, la validacion
y argumentacioén son practicas propias del trabajo matematico que forman parte del “hacer matematica” en
la escuela. En particular, las practicas argumentativas comienzan a tener presencia en el Nivel Primario y
se profundizan en el Nivel Secundario adquiriendo, progresivamente, grados crecientes de formalizacion.
El Disefio Curricular de la Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires menciona como una
caracteristica propia del nivel el desarrollo del razonamiento deductivo. En el analisis de las producciones
de los items abiertos, se pondra el foco en las explicaciones que escriben los estudiantes para justificar sus
estrategias de resolucion y las validaciones que se apoyan en sus conocimientos.

El analisis de las resoluciones de los estudiantes permite obtener informacion sobre las estrategias puestas
en juego, asi como también los modos de argumentar y validar sus respuestas. Resulta valioso para el anali-
sis didactico detenerse en los procedimientos, tanto en los correctos como en los que no lo son. La variedad
de estrategias desarrolladas permite conjeturar algunas conceptualizaciones alcanzadas, considerando lo
escrito y lo omitido.

4.4.1. Eje Funciones y algebra: Modelizacion lineal

A continuacion, se presentan dos items que forman parte de la evaluacion TESBA 2023, uno cerrado y otro
abierto. Cada uno de ellos implica un tipo de tarea diferente. Para resolver el item cerrado, es necesario
recurrir a la utilizacion de una férmula que modeliza una situacion de variacion uniforme, mientras que,
para el item abierto, se pone en juego la lectura de datos presentados en una tabla de valores que implica
interpretar que se trata de una variacion uniforme.
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4.4.1.1. item cerrado: Modelizacion lineal a partir de una formula

El enunciado describe una situacién contextualizada de manera coloquial y define un modelo que debe
ser considerado para su resolucion. Para resolver el problema se requiere, ademas de la interpretacion del
enunciado, la utilizacion correcta de la formula presentada.

En un laboratorio estudian el crecimiento de un arbol. La formula que
relaciona el tiempo desde que comenzd el estudio (en meses) con la altura
del arbol (en centimetros) esta dada por:

y=5-x+10

donde y representa la altura del arbol y x el tiempo desde que se comenzo la
observacion. Indica cuanto tiempo debera pasar para que el arbol mida 85 cm.

a) 8meses. .. |:|1
b) 15 meses. ... |:|2
Cc) 17 meses. ... |:|3
d) 19 meses. ... |:|4

En funcion de los resultados de la prueba, este problema resulta de mediana dificultad.

Tanto en la férmula como en las opciones, los nimeros involucrados son enteros y pequenos, para facilitar
el calculo. La estructura del item habilita diferentes formas de resolucion. Por ejemplo, pueden plantear una
ecuaciony al resolverla mediante procedimientos validos obtener la respuesta correcta: 15 meses. También
pueden reemplazar la variable independiente por cada uno de los valores dados y decidir que la opcion b es
la correcta porque al resolver la cuenta se obtiene ese resultado.

La opcion correcta, b, es elegida por el 61% de los estudiantes. Mientras que el 10% elige la opcion a que
corresponde a 8 meses, el 14% se decide por la opcion ¢ (17 meses), y el 4%, lad (19 meses).

Sibienlastres opciones mencionadas anteriormente sonincorrectas, suponendistintos tipos de errores. Una
de las posibilidades es que hayan planteado de forma correcta la ecuacion, y que los errores se encuentren
en procedimientos incorrectos o incompletos. Para la opcion a podrian estar pensando en restar 85 -5y el
resultado dividirlo por 10; para la opcidn d haber sumado 10 a 85 y a ese resultado dividirlo por 5. Mientras
que laopcidn ¢, podria ser elegida por estudiantes que resuelven el problema de manera incompleta porque
realizan 85:5, pero no restan la altura inicial de 10 metros.

El 11% de los estudiantes no marcé ninguna opcion de respuesta.
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4.4.1.2. item abierto: Modelizacion a partir de una tabla de valores

Esta actividad requiere utilizar la variacién uniforme en una situacién en la cual las variables no se relacionan
de manera proporcional. Si bien los datos son ofrecidos en una tabla, estos deben ser puestos en dialogo
con la informacion que brinda el enunciado para identificar que la variacion es uniforme.

Un tanque contenia cierta cantidad de agua. Para llenarlo se encendio una
bomba que vierte la misma cantidad de agua por minuto. Se confeccioné
la siguiente tabla para controlar el llenado:

Tiempo desde que se Cantidad de agua en el
encendi6 la bomba (minutos) tanque (litros)
3 140
8 290

¢ Cuantos litros de agua tenia el tanque luego de 11 minutos de encendida
la bomba?

; 5 200
. Explica con tus palabras como llegaste a la respuesta. Desarrolla en el espacio que
' sigue todos los procedimientos, calculos o esquemas que necesites.

________________________________________________________________________________________

Para el analisis didactico de las producciones que se presentan en este informe, en primer lugar, se tienen
en cuenta las estrategias de resolucidon que se consideran correctas y posteriormente las parcialmente
correctas. Por ultimo, se presentan las que corresponden a respuestas incorrectas.

Dentro de las resoluciones correctas se observan diversas estrategias. Por un lado, aquellas en que los
estudiantes despliegan calculos, cuentas o procedimientos que se apoyan en la variacion por unidad u otra
variacion. Por otro, se encuentran las producciones en las que utilizan el lenguaje algebraico y producen una
férmula que les permite dar respuesta al problema. En todas ellas, se obtiene que luego de 11 minutos el
tanque tenia 380 litros de agua. Las respuestas correctas y parcialmente correctas suman alrededor de un
52% de la muestra corregida.?

2 porcentaje de omision, en este item, ronda el 66%; al resto de las resoluciones se las considero efectivas. El porcentaje fue calcu-
lado sobre el total de este tipo de respuestas.
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Estrategias basadas en resoluciones aritméticas que no requieren la variacion por unidad

Algunos estudiantes calculan la variacion cada 3 unidades de tiempo y la utilizan para hallar la cantidad de
agua que hay en el tanque a los 11 minutos de encendida la bomba.

' Un tanque contenia cierta cantidad.de agua. Para llenarlo se encendié una
bomba que vierte la misma cantidad de agua por minuto. Se confecc:ono
- la siguiente tabla para controlar el llenado:

Tiempo desde que'se Cantidad de agua en el '
“encendid la bomba (minutos) tanque (litros)
3 1 1
2 (L ’ o
( o 5 o200
N 8 290

¢Cuantos litros de agua tenia el tanque Iuego de 11 minutos de encendlda
la bomba? ‘

Explic4 con tus palabras cémo llegaste a'la respuesta. Desarrolld en el espacio que
sigue todos los procedimientds, célculos 0 esquemas que necesites.

chs @o.\cer \os mom}oe. aue
%o\o “ve\oee Qo\co\cc coc %doe \c
cortom® ve cope .

2((Z> _> MO_LG;@\.

e ST AL STLLTE L TR ST JTL O WL v Tl w BT = ST ST 2T - T - W - S ST T P P AL )

; voo - z00 _ ’vevoge\:ec@n
Fa (8 290ld0eee

. >Cn [Zp] vReee

|: v ' o .

b \“\ro}\o&

______________________'____________J

Loaﬂo de Ad_min, VA a {tn@r 380 L. S desde & min B |
ol & gedlearon 4ol guiere. decir gue en 3 min

Wioan 3 piny gelonces Y Sene 6\ 290, 90 mas

|
|
|
| se\e0a.  esh ce.e—\\dm\ _____ e re H{ﬁ.m. del min £ Al M.
|
| .
Iy e So - DED.

La diferencia entre las dos resoluciones anteriores es que en la primera se utiliza la tabla como apoyo
realizando marcas y flechas, y en la segunda resolucion el estudiante narra todo su procedimiento.
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Estrategias basadas en resoluciones aritméticas que calculan la variacion por unidad

Algunos estudiantes calculan la variacion por unidad y la utilizan para hallar la cantidad de agua en el tanque
alos 11 minutos de encendida la bomba.

Un tanque.contenia cierta,cantidad de agua. Para‘llenarlo-se encendié una
bomba que vierte la misma cantidad de agua por minuto. Se confeccioné
la slgulente tabla para: controlar el llenado:

Explﬁcé con tug palabras coma Hlegaste a la respuesra Desarro//é en el espacfo que
sigue todos los procedfmlentos calculos 0 esquemas que necesites. :

Lueso de W a0 S Yenio. 380 L -
Q E8evo vo. Su@eﬂ De 3 A4S bv&é 2
e G@&oa_o&a}ﬁ Q;O L 56 L ’?:O ,
Dor min |
for e sen. BQ-L )M @s&s, ..F.m Sumnendy

|

|

Min=30L 1

~ Tiempo desde que se Cantidad de agua en el I

encendi6 la bomba (minutos) fanque (litros) |

N ‘ - |

-3 140 - 1

5 3l 200 !

B = l

q , _ 2320 a

' 3so o

" ¢Cudntos litros de agua tema el tanque Iuego de 11 minutos de encendlda I
Iabomba?- M L 290 I
|

|

|

|

|

|

|

I'______________________-__

| Explicd con tus palabras cémo llegaste a la respuesta. Desarrolié en el éspé'cio que '
|' sigue todos los procedimientos, célculos o esguemas que necesites.

i @AM&E 5 2,58 Cj ey f/LVA/LJV@W e - {L/&
:jb@ e czﬂ op. @w;ez B AT xgzrzw,w‘
il é@ 2736, V@W&me&f
lacer 290 ~200 7 70.9. J@WM?
i g 5) ) Gadaces, 30 = //

il foge 752G, 4 Mgm G20- 10

R . .
S —

Al analizar el uso de la variacion por unidad en ambas resoluciones, se observan diferencias en las
estrategias. En la primera, el estudiante determina la cantidad de agua en el tanque cada minuto y completa
la tabla sumando la cantidad de agua en intervalos de un minuto, hasta llegar a los 11. Por otro lado, en la
segunda, se utiliza la variacion por unidad para calcular la cantidad de agua agregada en 6 minutos y luego
se suma este resultado a la cantidad de agua en el tanque a los 5 minutos.
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En esta ultima resolucion observamos que el estudiante calcula la variacion por unidad con mas de un par
de valores. Es probable que haya querido mostrar que esa variacion se cumple para cualquier par de puntos
dados, es decir, que la tabla muestra una relacién entre dos variables donde la variacion es constante, tal
como se indica en el enunciado.

Resoluciones algebraicas

Si bien la consigna del item no solicita la construccién de una férmula, en el analisis de las producciones
se observa que algunos estudiantes recurren a ella como estrategia para la resolucion y justificacion del
problema. Las diferencias dentro de este grupo es el camino que realizan para su construccion, como se
muestra en los siguientes dos ejemplos.

[ = e e e o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e )

| Un tanque contenia cierta cantidad de agua. Para llenarlo se encendi6 una
bomba que vierte la misma cantidad de agua por minuto. Se confeccioné
la mgmente tabla para controlar el Ilenado :

‘Tiempo desde que se Cantidad de égua en el
encendié la homba (minutos) - tanque (litros)
a8 140 ~ + €0
s 290/

¢Cuantos litros de agua tenia el tanque Iuego de 11 minutos de encendida
la bomba?

Explicé con tus palabras cémo llegaste a la respuesta. Desarrolla en el espacio que
sigue todos los procedfmienros cédlculos 0 esquemas que necesites,

=3 ﬁ‘?—— fe 30 L
_ q'“'ﬁ_,m C«&&&V”WWXO VA
s g "ZJ@O"'}‘\;H\Q-‘ chaéwl. ookt SOL
43
T :omot

Y (44)z 504 30+
Rla = 3%0

T T T e S —_ |

Esta estrategia se basa en el trabajo con la tabla, tanto para calcular la variacion por unidad como para llegar
a obtener la cantidad de agua que habia inicialmente en el tanque, y construye la formula que modeliza la
situacion a partir de los valores hallados.
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Aqui se observa un procedimiento que involucra, por un lado, un contexto geométrico, al calcular la
pendiente de la recta utilizando los dos datos de la tabla y la ordenada al origen. Por otro lado, se apoya en
una modelizacién funcional al escribir la féormula de la funcion y calcular la cantidad de agua con los datos
disponibles, reemplazando la variable independiente x=11, para obtener la cantidad de agua buscada.

Enlos items abiertos, para que la resolucion sea considerada correcta se adopta como criterio que, ademas
de la respuesta, debe presentar una explicacion que permita analizar el proceso. Las respuestas que no
cuenten con registros escritos de como se obtuvieron, o este sea incompleto, se consideran parcialmente
correctas.

La siguiente resolucion es un ejemplo en el cual se puede leer que el estudiante explica como encuentra el
valor por unidad, pero no hay registros que permitan conocer como obtuvo que a los 11 minutos el tanque
tendra 380 litros.

L e e e el il |

I ¢Cuéntos litros de agua tenia el tanque luego de 11 mmutos de encendida |
| labomba? . : . . o |

|
I Expl:ca con tus palabras como liegaste a fa respuesta. Desarmﬂé en el espacio que
s;gue fodos los proced/mlentos calculos j\) esquemas que necesiltes.

/),m o Ut &
AN O~ AA W/MSQL/%M
.ﬁ/waﬂm 1, Tedo, %L -

l-———________________________

b oo oo e o o e -

En unintercambio en el aula, las preguntas que pueda realizar el docente permiten completar la justificacion
de los estudiantes. El aula habilita la posibilidad de repreguntar como lo pensaron y las intervenciones
docentes colaboran con la explicitacion de los procesos internos y, a su vez, con la exigencia de la escritura
de aquello que queda oculto al dar solo la respuesta.
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Entre las respuestas incorrectas, se encuentran en mayor proporcion, aguellas resoluciones en las que los
estudiantes utilizan propiedades de un caso particular de variacion lineal, la proporcionalidad directa. Los
datos que se presentan en la tabla tienen la intencidn de hacer visible este error. Alrededor del 30% de los
estudiantes de la muestra de items abiertos corregidos utilizaron estos tipos de estrategias en su resolucion.®

I Un tanque contenia cierta cantidad de agua. Para llenarlo se encendié una |
I bomba que vierte la misma cantidad de agua por mmuto Se confeccioné |
I la siguiente tabla para controlar el llenado: . I
: | _

: . . _ ,
I Tiempo desde que se Cantidad de agua en el
I encendio la bomba (minutos)  tanque (litros)

: 3 S 40

[ 5 | 200

: 8 | 290

| ‘

|

¢Cuantos litros de agua tenia el tanque luego de 11 mlnutos de encendida
Ia bomba?

' Explicé con tus palabras cémo llegaste a la respuesta. Desarroll4 en el espacio que
| sigue todos los procedimientos, célculos o esquemas que necesites.

I , Wrtora |

I 1.5 en 2o Neos Aup w o en: Omin A0 litres
|15“"8 JH, L . - , |
' ‘ |
| 3. Moo= L(so L o 1
o, 4 vin= Ly Wi - ) , o o il
T S S o

En este caso, el estudiante suma los litros correspondientes a los 3 y los 8 minutos, intentando obtener la
cantidad de agua en el tanque a los 11 minutos.

I'_______:___________________'I
A% 3 - N4, S
45,5 %44

—
LA BOMBL DBENT DD 3

En este caso, el estudiante podria estar buscando la constante de proporcionalidad al dividir el valor
correspondiente alos 3 minutos por 3, y luego multiplica el resultado por 11.

Si bien estas resoluciones son erréneas, en situacion de aula pueden resultar un buen punto de partida para

ponerlas en debate. Analizar si son validas dentro del contexto del problema, buscando la incompatibilidad
de los resultados obtenidos y diferenciar una relacion de crecimiento lineal de una situacion de crecimiento

3 El porcentaje fue calculado sobre el total de respuestas efectivas. El porcentaje de omision, en este caso, ronda el 66%.
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directamente proporcional. Por ejemplo, se podria observar que la cantidad de agua que contiene el tanque a
los 8 minutos no daigual que sumar la cantidad de agua a los 3y alos 5 minutos. Es una buena oportunidad
para profundizar o sistematizar bajo qué condiciones una relacion es proporcional o no.

4.2.2. Eje Numeros y algebra: Produccion de férmulas que cumplen cierta regularidad

En el eje Numeros y algebra del Disefio Curricular se propone que los estudiantes utilicen los conocimientos
adquiridos en el Nivel Primario para profundizar en el pasaje del trabajo aritmético al algebraico.

A continuacién, se muestran dos items que fueron incluidos en la prueba 2023, uno abierto y uno cerrado.
Ambas situaciones corresponden a una entrada al algebra y requieren interpretar una secuencia que se
construye iterativamente y guarda cierta regularidad de forma explicita para anticipar cémo continta y dar
respuesta a lo que se pregunta.

El siguiente problema corresponde a un item cerrado, en el enunciado se describe una situacion
extramatematica y se acompana de unaimagen formada por 4 pentagonos rodeados por circulos.

Para la decoracion de una pared se arma una guarda con pentagonos en el
centro rodeados por circulos pequenos, como muestra la figura.

Indica cual de estas cuentas permite calcular la cantidad de circulos
necesarios si se colocan 10 pentagonos.

Q) B-10=2 e ],
B) 510 =2 o ],
€) 510+ 2 oo 1,
d) 3410+ 2 o 1,

En funcion de los resultados de la prueba, este problema resulta dificil.
Para resolver correctamente este problema el estudiante tiene que interpretar como esta construida la

secuencia, anticipar como sigue para el caso en que haya diez pentagonos y asociar el calculo que le permite
hallar la cantidad de circulos en ese caso.
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Se espera que los estudiantes puedan determinar la respuesta correcta, la opcion d (3:10+2), identificando
que por cada pentagono hay tres circulos y luego se agregan dos mas del final (o del principio). Sin embargo,
pueden calcular de otro modo la cantidad de circulos para la figura con 10 pentagonos: puede ser dibujando
los diez pentagonos con los circulos o hacerlo con una cuenta equivalente a la de la opcion correcta (por
ejemplo, contar 5-10 y después restar los dos circulos compartidos haciendo 2-9).

Laopcidén correcta, d, es elegida por el 35% de los estudiantes. Mientras que el 10% elige la opcion a, el 28%
se decide porlaopcion b,y el 18% lac.

Las tres opciones incorrectas recuperan errores que podrian estar basados en que los estudiantes consi-
deran una cierta cantidad de circulos que rodea cada pentagono y luego restan la cantidad que entienden
que contaron de mas o bien suman lo que suponen que falté contar a partir de la multiplicacion. En cada uno
de estos casos, advierten que el resultado de la multiplicacién por 10 no es la respuesta al problema, y que
se debe restar o sumar una cantidad de circulos, pero no estarian identificando de manera correcta cudl es
ese valor.

El 9% de los estudiantes no marco ninguna opcion de respuesta.
El siguiente problema corresponde a un item abierto. En el enunciado se describe una situacion

extramatematica y se acompana de imagenes que muestran las primeras tres figuras de la secuencia. El
propodsito de este tipo de problemas es hallar una regularidad y utilizarla para encontrar lo pedido.

» » » » » -»
[} ! (] ] ) (] o3 ] [}
Figura 1 Figura 2 Figura 3

¢ Cuantos fosforos se necesitaran para armar la figura 24 (con 24 cuadrados)?
Explica como lo pensaste.

Desarrolla en el espacio que sigue todos los procedimientos, calculos o esquemas
que necesites.

________________________________________________________________________________________

Para hallar la respuesta correcta, pueden encontrar una regularidad o construir una formula, y de esta
manera determinar que para armar la figura 24 se necesitan 73 fosforos. A su vez, pueden desarrollar otras
estrategias de conteo. Si bien los estudiantes pueden dibujar la figura solicitada, preguntar sobre la figura 24
tiene como objetivo que esta estrategia no sea la 6ptima.

En este item abierto, casi un 46% de las respuestas corregidas resultaron correctas o parcialmente
correctas.”

4| porcentaje fue calculado sobre el total de respuestas efectivas. El porcentaje de omision, eneste caso, ronda el 60%.
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Para realizar el andlisis didactico de las producciones, se presentan resoluciones que muestran distintos
grados de interpretacion y la utilizacion de diferentes estrategias. Dentro de las que se consideran correctas,
se comienza por aquellas que expresan un estado de saber de los estudiantes sobre el cual apoyarse para
continuar avanzando en la busqueda de una regularidad, y luego las que muestran un mayor dominio de la
modelizacion y de las practicas algebraicas. Por ultimo, se presentan algunas resoluciones incorrectas.

Resoluciones basadas en la construccion de la figura 24

Algunos estudiantes necesitan dibujar los 24 cuadrados para poder contar la cantidad de fosforos. En este
tipo de producciones no se lee ningun calculo, lo que permite suponer que fueron contando uno por uno
todos los fésforos.

el el |

l' Con fésforos se pueden construir las srgulentes flguras
|

P———p

W..

Figura 1 Figura2 ‘ . Figura 3

¢ Cuantos fésforos se necesitaran para armar la figura 24 (con 24 cuadrados)?
Explica céme lo pensaste.

Desarrolld en el espacio que sigue todos los prooed:mfentos cdlculos o esquemas

I

1

1

1

1

1

1

| Gue necesites.
I
1

1

1

1

1

1

+

'%an\e.oa&m&\ ?_Bf\-fésmms: %&a L«mg:
\e@\ja»m. ]

[

En el aula, se podria poner en discusion los limites de estas resoluciones frente a otras que avanzan hacia
una generalizacién. Por ejemplo, preguntando por los fésforos necesarios para armar una figura formada
por aun mas cuadraditos se podria evidenciar lo acotado de esta estrategia y proponer de este modo la
busqueda de alguna regularidad que facilite el conteo.

Resoluciones que se apoyan en el dibujo de la figura 24
En este grupo de producciones, el dibujo correspondiente a la figura 24 resulta de apoyo para que algunos

estudiantes planteen una cuenta que les permita hallar la respuesta de manera mas rapida que contar uno
por uno los fosforos dibujados. Esto se puede observar en la siguiente produccion.

44



= == e e e e e e em Em Em o e Em e Em o Em Em o = = e = e

| Cesarrold @0 & aspacio que siguwe (odos s proceoimisnios, cdiculos o esqusnas
| Jue Nacestas

| S& wacspw 5 Fofoids, sbio e 24 Cunoniof f

innnniEn |

Fvs -+ Y= 73

ol
2
| &,
™ i il T Tl — i — . -

En esta resolucion podemos pensar que el estudiante encuentra una regularidad por el calculo que escribe
debajo. Enlacuenta 3-23 estaria contando que por cada cuadrado nuevo que se agrega se suman 3 fosforos
y luego suma los 4 fésforos del primer cuadrado.

El dibujo como apoyo para la explicacion

En algunas producciones hay argumentos que muestran una generalizacion explicita y la explicacion se
complementa con un dibujo.

e e B e e e B |

Desarroild en &l espacio que. sigue lodos los pmcedmerrms Calowos o esguamas |
que Necesifes.

|
: C::g o oS %LM s A ferSeos :
LA mﬂﬂ& 7 Gl =4 \”a h'i\ '
: ’}t-mﬁmﬁ :
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: |
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I |
| |

Aqui, el estudiante logra identificar la cantidad de fosforos que se agrega a medida que aumenta la cantidad
de cuadrados y menciona la variacion por unidad de esta coleccion. Luego de las cuentas, aparece un dibujo
que podria tener la intencion de reforzar la explicacion. En él se enumeran los fésforos del 1 al 3 en cada
cuadrado colocando puntos suspensivos al final para explicar que la regularidad encontrada continua del
mismo modo. En el dibujo también remarca el fésforo que coloca al inicio, que es el que luego suma al final.
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Explicaciones narradas y con calculo

Un grupo de estudiantes explica todo su procedimiento al redactar las cuentas intermedias hasta obtener
la cantidad total de fosforos necesarios. En algunos casos, ademas de explicar y mostrar el calculo que
permite llegar a la respuesta, se incluye los calculos que corresponden a las primeras dos figuras, como el
que se muestra a continuacion.

Desarrolld en el espacio que s.'gue todos fos procedfmlentos célculos o esquemas
que neces:tes

Para’ fghma,r aL Primer (‘,uﬁ_drﬁdo S5€.
heceg;mh i egoloros. Sim embalqo, para
car\ecjan cuadnddos s0lo Se heces: Tah
) Yaique. pue/Jencom;ﬂa,rTm uh Lado.

1cvddrado=Yrgstoras
deuddradas=H:130ds F'OPG;S
ncoadrados- 4431300 Coras
JH(.U&”&JQS 13 £J5 Fol'os

k*—'_—*_“-“-"-“-—_“‘—‘—-‘-——-“ﬂ'—_‘—ﬂ“—‘ﬂ‘“ﬁ"d
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En el aula, este tipo de resoluciones podria ser un punto de apoyo para avanzar en la construccion de una
férmula, se podria analizar junto a los estudiantes cual podria ser la variable y qué valores se mantienen
constantes en las diferentes cuentas planteadas.

Resoluciones que involucran expresiones algebraicas
Algunos estudiantes construyen una formula que permite calcular la cantidad de fosforos totales necesarios
para construir una figura con una cierta cantidad de cuadrados, y la utilizan para encontrar los necesarios

para la figura 24. Si bien en este item no se solicita la produccion de una férmula que modelice la situacion,
un grupo de estudiantes utiliza esta estrategia para obtener la respuesta.
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Con fésforos se pueden construir las siguientes figuras. .

ki

Figura1 Figura 2 _ Figura 3

¢Cuantos fosforos se necesitaran para armar la figura 24 {con 24 cuadrados)?
Explicd cémolo pensaste

Desarrolla en ef espamo que S/gue todos los procedimientos, cédlculos o esquemas
que necesites.

?@vquﬁ/w\\c\u\m&ﬂ"re Y\Ot 4 ‘\\'N%%bf()% FQN@\
Joemede un codrodo , \u & odo B Q%%mc
HGTRYOTTT cusdrode %ﬂ‘tom@.s loibe— 1
eyt poe, SO QT Es A+ 3 (), |
Junde /y”es &) conrtided de cvadirodos . !
1
1

Entoness, 4+ 24 ) =4+2-22 =469

En esta resolucion el estudiante explica su estrategia y escribe la formula 4+3(n-1), definiendo también qué
representa la variable n en este problema. Luego utiliza la férmula para llegar a la respuesta.

= = = == = e e e e e e e e e Em Em m o e e Em Em = = == =
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Aqui el estudiante plantea varios calculos que parecerian servirle de apoyo para llegar a la férmula. A
diferencia de la anterior resolucion, en esta no se definen las variables en juego. Se podria suponer que el
estudiante reconoce cuales son, debido a que en cada una de las cuentas anotadas se observa los numeros
que se mantienen y los que se van modificando en funcién del nimero de figura.

En el contexto del aula es importante que se propongan situaciones que contribuyan en la construccién de
estos tipos de practicas algebraicas (producir, transformar, leer y usar férmulas) y que se pongan en dialogo
en la gestidn de la clase para poder darle sentido a las propiedades algebraicas a partir de la comparacion
de férmulas equivalentes.
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Dentro de las resoluciones incorrectas, la estrategia que fue mas utilizada por los estudiantes fue el uso de
propiedades de la proporcionalidad directa. Un 32% de los estudiantes de la muestra corregida usaron estas
ideas basadas en la proporcionalidad directa.

I Con fésforos se pueden construir las siguientes figuras.
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En la primera resolucion, multiplica a 4 por 24. Es posible que sea porque esta pensando en multiplicar la
cantidad de fosforos de la figura 1 por el nimero de figura por la que se pregunta. Y en la segunda, toma
en cuenta los 7 fosforos de la figura 2 y multiplica esta cantidad por 12 para llegar a los fosforos que serian
necesarios para la figura con 24 cuadrados.

En el intercambio en el aula se podria tomar este tipo de procedimientos para mostrar una contradiccion y

hacer foco en los limites de la proporcionalidad directa. Por ejemplo, se podria observar que la cantidad de
fésforos de la figura 3 no da el mismo resultado que multiplicar la cantidad de fésforos de la figura 1 por 3.
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4.5. Consideraciones finales

Alo largo de estos apartados se presentaron cuatro items de la prueba que recuperan algunos aprendizajes
vinculados con dos de los ejes del Diseno Curricular. En Funciones y algebra, uno de los aspectos claves
de la ensefanza de la Matematica que atraviesa todo el Nivel Secundario es el abordaje de la modelizacion
matematica. Una posible entrada a la funcion lineal se vincula con los problemas que implican el estudio
de la variacion uniforme, su interpretacion y aplicacion. Este se profundiza a través de la produccion y el
analisis de distintos registros de representacion (férmulas, tablas, graficos y enunciados), asi como de las
relaciones que se pueden establecer entre ellos, para resolver situaciones en contextos tanto extra como
intramatematicos.

En el eje NUmeros y algebra, los problemas que invitan a la produccién de formulas que cumplen cierta
regularidad son una posible entrada a los procesos de generalizacion. El dialogo entre lo particular y lo
general, junto con la imposibilidad de argumentar una regularidad a partir de muchos ejemplos da sentido
a este proceso. La puesta en comun en el aula de diferentes producciones revela las limitaciones o los
grados de generalidad. Esto no solo permite el trabajo sobre la nocidn de variable sino también la lectura
de informacion que porta una férmula, la equivalencia entre diferentes expresiones algebraicas y las
propiedades de las operaciones.

Las producciones de los items abiertos que se presentaron ponen en evidencia las diferentes estrategias
que utilizan los estudiantes para argumentar su resolucion. En cuanto a los items de opcion multiple, se
analizaron las diferentes opciones de respuesta, lo que permite elaborar hipotesis sobre las estrategias que
los estudiantes podrian haber utilizado al elegir la opcidn que consideran correcta y explorar las posibles
causas de ciertos errores comunes.

En el apartado 5 se presentan una serie de materiales didacticos con sugerencias para el aulay documentos

de desarrollo curricular que pueden ser una oportunidad para pensar, trabajar y profundizar en torno a las
practicas de lectura en el ciclo basico de la escuela secundaria.
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5.

Materiales con sugerencias para el aula

5.1.Lenguay Literatura

Diseno Curricular

El Diseno Curricular de la Escuela Secundaria (NES) explicita que se espera que, al finalizar la
escuela secundaria, los estudiantes sean capaces de interpretar obras literarias variadas y emprender su
propio recorrido lector definiendo sus preferencias. A su vez, también se espera que puedan ajustar las
interpretaciones de textos ficcionales y no ficcionales realizando anticipaciones y confrontandolas con las
interpretaciones hechas por otros lectores, y participar en debates y conversaciones en torno a experiencias
literarias (p. 428).

Progresiones de los aprendizajes

En relacidon con el progreso y avance de los estudiantes en lectura, se presenta aqui un fragmento de un
documento curricular, Progresiones de los aprendizajes. Lengua y Literatura. Educacion Secundaria.
Ciclo Basico, en el que se mencionan cuales son los aspectos centrales a tener en cuenta:

&Qué es progresar en lectura?

Si, como se senald, los estudiantes leyeron con uno o mas propdsitos determinados, si durante las activida-
des de lectura fueron guiados por un docente en un proceso de construccién conjunta en la que se plantea-
ron hipotesis sobre el contenido del texto y se buscaron elementos en el texto que sirvieran de apoyo a esas
hipoétesis, se puede decir que progresar en lectura es:

* Relacionarinformaciones que aparecen explicitas en el texto para poder realizar una o mas inferencias.

 Integrar elementos de analisis que en un primer momento solo se reconocian de manera aislada, para
reflexionar sobre la construccion de un texto y/o sobre la utilizacién de un recurso.

« Abordar textos cada vez mas complejos por: su alejamiento de la estructura canénica (alteraciones
temporales, cambios de narrador, mezcla de géneros discursivos...); la cantidad de voces que presen-
tany las marcas textuales que las diferencian; los recursos que en ellos se utilizan (analogias, palabras
con matiz valorativo, por ejemplo).

» Pasar de recuperar lecturas e interpretaciones que resultan de intercambios entre lectores en el aula
con intervencion y guia del docente a elaborar interpretaciones propias y discutir con argumentos las
de los otros, confrontando y justificando con citas del texto.

En otras palabras, la progresién implica ir desde una lectura literal hacia una personal, reuniendo las marcas
e indicios textuales para construir una interpretacion propia y dejando de lado las hipdtesis o anticipaciones
que no se corroboraron en la lectura. Progresar supone, ademas, ir incorporando al analisis recursos que
hacen a la construccion de un texto y reflexionar sobre los efectos de sentido de su uso (p. 21).

La intervencion docente se vuelve central en la progresion en lectura de los estudiantes, ya que es a partir
de esta que se puede propiciar en el aula un espacio de intercambios y debates sobre los textos abordados.
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https://buenosaires.gob.ar/educacion/docentes-de-la-ciudad/nivel-secundario/diseno-curricular-del-ciclo-basico-de-la-nes
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2020/01/22/73c663d110cc62b80055c596e4d29c7fc3115987.pdf
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2020/01/22/73c663d110cc62b80055c596e4d29c7fc3115987.pdf

Propuestas didacticas para el aula

Con el proposito de favorecer una progresion en la lectura de los estudiantes, se presentan diversas
secuencias didacticas elaboradas por equipos especializados del Ministerio de Educacion del GCABA.:

« GCABA, Ministerio de Educacién e Innovacion, DGPLEDU, Gerencia Operativa de Curriculum
(2020). Cuadernillo de Lengua y Literatura: curso de articulacion. Primer afo. Buenos Aires.
Propuestas didacticas de articulacion Primaria con Secundaria | Buenos Aires Ciudad

Este material disenado para el trayecto de articulacion “Empezando primer aino” esta organizado alrededor
de la lectura del cuento de Liliana Bodoc, “Antiguas cacerias”, y la produccién de un retrato literario de uno
de los personajes. Asimismo, se sugieren actividades de lectura de textos no literarios para contextualizar la
historia y también para profundizar en el conocimiento de la autora. Si bien la propuesta esta orientada a los
estudiantes de primer ano, es posible de implementar y adaptar en otros afnos del nivel.

e GCABA, Ministerio de Educacion e Innovacion, DGPLEDU, Gerencia Operativa de Curriculum
(2019) Cartografias literarias: escritoras latinoamericanas contemporaneas. Tercer aiio.
Serie Profundizacion NES. Buenos Aires.

Este documento propone un recorrido de lectura en torno a relatos de escritoras latinoamericanas
contemporaneas, poniendo el foco, por un lado, en las diversas miradas que cada texto expresa sobre las
formas de vincularnos con nuestro entorno 'y, por otro, en los procedimientos vinculados con la construccion
de lavoz narrativa y las operaciones de focalizacion. En el itinerario, ademas, se incluyen propuestas para la
lectura y escritura de textos no literarios (comentarios de cuentos y biografias).

GCABA, Ministerio de Educacién, DGPLEDU, Gerencia Operativa de Curriculum (2022). Lengua
y Literatura: escribir a partir de las lecturas. Serie Trayectos Formativos para la Acreditacion de
Aprendizajes. Buenos Aires.

Este documento —elaborado para la acreditacion del ciclo basico- retoma los contenidos de Lengua y
Literatura que resultan indispensables para la construccion de los aprendizajes en los anos siguientes.
Se proponen actividades de lectura, escritura y oralidad en torno a tres ejes. El primero (“4,Cémo son los
detectives?”) se compone de dos secciones en torno al género policial y, particularmente, a la figura de los
detectives en estos relatos. El segundo eje, compuesto por tres secciones y denominado “Las formas del
terror”, se focaliza en el género terror en su version clasica y en su version actual, ademas de incluir textos no
literarios que propician la reflexion en torno a él. Por ultimo, el tercer eje, “Desplazamientos”, esta constituido
por tres secciones que recorren relatos de viaje y cronicas urbanas.

« GCABA, Ministerio de Educacioén e Innovacion, DGPLEDU, Gerencia Operativa de Curriculum
(2018) ; Para qué resumir en Lengua y Literatura? Segundo ano. Serie Profundizacion NES.
Buenos Aires.

Este documento de desarrollo curricular ofrece una secuenciaenmarcada en el eje de Practicas del Lenguaje
en contextos de estudio, que establece un cruce con Practicas del Lenguaje en relacion con la Literatura, en
tanto propone la lectura de textos informativos que contextualizan la lectura literaria. La propuesta aborda
el resumen como practica de lectura y escritura para estudiar un tema y comunicar de manera oral o escrita
lo aprendido. Si bien se ofrecen actividades para los estudiantes de segundo afno, en las orientaciones para
los docentes se intercalan sugerencias y recomendaciones posibles de implementar para diversificar o
profundizar los contenidos, para otros anos del nivel.
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https://buenosaires.gob.ar/educacion/docentes-de-la-ciudad/nivel-secundario/materiales-didacticos/propuestas-didacticas-para-el-trabajo-en-el-aula/propuest-0
https://buenosaires.gob.ar/educacion/docentes-de-la-ciudad/nivel-secundario/lengua-y-literatura
https://buenosaires.gob.ar/educacion/docentes-de-la-ciudad/trayectos-formativos-1deg-y-2deg-ano-ciclo-basico
https://buenosaires.gob.ar/educacion/docentes-de-la-ciudad/trayectos-formativos-1deg-y-2deg-ano-ciclo-basico
https://buenosaires.gob.ar/educacion/docentes/lengua-y-literatura

e GCABA, Ministerio de Educacion, Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad Educativa
(2018). Informe TESBA 2017. Apartado “Algunas propuestas didacticas para el aula”. Buenos
Aires. Paginas 36-44.

En este material se brindan sugerencias para planificar actividades de lectura y escritura en el aula. Por un
lado, en “Seguir a un autor”, se presenta una seleccion literaria para organizar un recorrido en torno a Julio
Cortazar, enrelacion con algunos materiales no literarios, como fragmentos de entrevistas, sitios interactivos
sobre su obra y recursos audiovisuales. Por otro lado, en el apartado “Escribir resefas sobre un libro de
cuentos de Cortazar”, se propone un proyecto de escritura de resefias en torno a los cuentos que conforman
el libro Final del juego, y se incluye, ademas, la lectura de biografias del autor en diversos formatos (escrito
o audiovisual). Por ultimo, en “Organizar un encuentro de booktubers”, podran encontrarse noticias sobre
este fendmeno y ejemplos de booktubers famosos para compartir con los estudiantes.

«  GCABA, Ministerio de Educacion, Unidad de Evaluacion Integral de la Calidad y Equidad Educativa
(2019). Informe TESBA 2018. Apartado “Sugerencias para el aula”. Buenos Aires. Paginas
26-32.

En este informe, se ofrecen sugerencias para la elaboracidon de una secuencia didactica en torno a la
lectura y escritura de relatos de ciencia ficcion. En el apartado que corresponde al segundo momento, se
propone la lectura de una entrevista a un fildsofo para propiciar un debate sobre la tecnodependencia. Se
puede retomar esta actividad para abordar un texto no literario en relacion con algunos capitulos de la serie
Black Mirror.

« GCABA, Ministerio de Educacion, Unidad de Evaluacién Integral de la Calidad y Equidad
Educativa. (2021) Informe TESBA 2019. Apartado “Sugerencias para el aula”. Buenos Aires.
Paginas 41-55.

Este documento presenta propuestas para abordar la lectura y escritura, articulando textos literarios y no
literarios. Através de distintas actividades, se sugiere disefar un proyecto de produccion de resefas literarias
al estilo de los booktubers a partir de la lectura de cuentos de escritores argentinos contemporaneos en
torno a un mismo eje, en este caso, lo monstruoso.

5.2. Matematica

A continuacion, se sugieren algunos materiales/secuencias didacticas que pueden ser utilizadas por los
docentes:

 Relaciones de proporcionalidad directa. Matematica. Primer ano. Serie Profundizacion
NES. GCABA, Ministerio de Educacion e Innovacion, DGPLEDU, Gerencia Operativa de
Curriculum, 2019.

Este material esta destinado alos docentes y presenta sugerencias, criterios y aportes para la planificaciéony
el despliegue de las tareas de ensenanza. Se incluyen también propuestas de actividades y experiencias de
aprendizaje para los estudiantes y orientaciones para su evaluacion. La secuencia que presenta el material
esta pensada para avanzar en el estudio de las relaciones de proporcionalidad directa. Se propone el analisis
y la construccion de distintos registros de representacion —tablas, graficos y férmulas- y de las relaciones
entre ellos.
e Funcion lineal: variacion uniforme. Matematica. Segundo ano. Serie Profundizacion
NES. GCABA, Ministerio de Educacioén e Innovacion, DGPLEDU, Gerencia Operativa de
Curriculum, 2019.
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https://buenosaires.gob.ar/calidadyequidadeducativa/evaluacion/aprendizajes/jurisdiccionales/tesba
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2019/06/25/cdc9800e21c4ebf3f48c5b20e3ccd4d4ce89df0c.pdf
https://buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/evaluacion_tesba._informe_2019.pdf
https://www.bing.com/ck/a?!&&p=ab95d591889fd6648885feac469c3b2e20fd5fe488cd7b1f244aad3ef191c23eJmltdHM9MTc1NDYxMTIwMA&ptn=3&ver=2&hsh=4&fclid=1a5973ea-2efc-6a11-1003-61c12f216be4&psq=-+https%3a%2f%2fbiblioteca-digital.bue.edu.ar%2fdescargar%2fee87b3-6c9c37-fg-cb-matematica-1-relaciones-de-proporcionalidad-directa-docentes-pdf.pdf&u=a1aHR0cHM6Ly9iaWJsaW90ZWNhLWRpZ2l0YWwuYnVlLmVkdS5hci9kZXNjYXJnYXIvZWU4N2IzLTZjOWMzNy1mZy1jYi1tYXRlbWF0aWNhLTEtcmVsYWNpb25lcy1kZS1wcm9wb3JjaW9uYWxpZGFkLWRpcmVjdGEtZG9jZW50ZXMtcGRmLnBkZg&ntb=1
https://biblioteca-digital.bue.edu.ar/descargar/f3c39b-fg-cb-matematica-2-funcion-lineal-variacion-uniforme-docentes-pdf.pdf

El documento esta pensado para introducir a los estudiantes en el trabajo con las funciones lineales. Esta
destinado a los docentes y presenta sugerencias, criterios y aportes para la planificacion y el despliegue de
las tareas de ensenanza. Se incluyen también propuestas de actividades y experiencias de aprendizaje para
los estudiantes y orientaciones para su evaluacion. A modo orientativo, se muestran estrategias que podrian
desplegar en relacion con las actividades que se proponen.

e Estudiaryaprender. Tomo 2. Primer ano. Nivel Secundario. Ciclo Basico. GCABA, Ministerio
de Educacion, DGPLEDU, Gerencia Operativa de Curriculum, 2021.

e Estudiar y aprender. Tomo 2. Segundo ano. Nivel Secundario. Ciclo Basico. GCABA,
Ministerio de Educacion, DGPLEDU, Gerencia Operativa de Curriculum, 2021.

Estos materiales fueron elaborados durante los anos 2020-2021 en el contexto de pandemia. Forman parte
de una serie que involucra todos los anos y diversas areas de la Escuela Secundaria. Estan destinados a los
estudiantes y pueden resultar un buen insumo para la planificaciéon docente. Si bien estan organizados por
anos, los docentes podran tomar decisiones respecto de qué secuencias utilizar en cada ano de acuerdo
con su planificacion.

Las actividades presentan situaciones desde diferentes contextos, tanto intramatematicos como
extramatematicos, e incorporan definiciones de los conceptos involucrados. Algunas de ellas abordan
temas trabajados en este informe, férmulas para contar y funcion lineal.

e Progresiones de los aprendizajes Secundaria. Ciclo bdasico. Matematica. Nivel Medio.
GCABA, Ministerio de Educacion, UEICEE, 2020.

Este documento tiene el objetivo de colaborar en la planificaciéon de la ensefanza, teniendo en consideracion
los conocimientos incorporados de cada estudiante a lo largo de su trayectoria educativa, focalizando en
la transicion de la escuela primaria a la secundaria. Para cada eje y subeje de contenidos se presentan
diferentes niveles de progreso. De esta manera, pretende ser un punto de apoyo para identificar avances
de los estudiantes segun lo esperado en cada nivel, para que cada docente pueda redisenar dispositivos
centrados en el conocimiento previo de sus estudiantes. Al finalizar cada capitulo se incluyen ejemplos de
actividades que podrian relevar los avances de los aprendizajes y situaciones didacticas

e Fichadidactica para Nivel Secundario. Formacion General 1°" afio - Matematica .

e EPA. Cuadernillo de Matematica. Curso de articulacion 1¢-ano.

Proponen secuencias didacticas que permiten abordar la produccion de férmulas para contar.

e Villa Ochoa, J. A. (2006). “El proceso de generalizacion matematica: Algunas
reflexiones en torno a su validacion”, revista TecnolLdgicas, nro. 16, pp. 139-151.

« Balacheff, N. (2000). Procesos de prueba en los alumnos de matemdticas, cap. 1:
“Explicacion, pruebay demostracioén”.

Finalmente, estos dos documentos proponen aportes que permiten abordar desde una perspectiva didactica
la validacion, la argumentacion y la generalizacion en las clases de Matematica.
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http://cdn2.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/pdf/goc/tomo2/Tomo2_1CB_NSecundario.pdf
http://cdn2.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/pdf/goc/tomo2/Tomo2_2CB_NSecundario.pdf
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2020/01/22/f627327830035bfb7b147cf1295791276817adf7.pdf
https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/progresiones_matematica_cb_digital.pdf 
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2022/03/30/2d2dd42d40257b2009ef44532e2361b209df5c4b.pdf
https://buenosaires.gob.ar/sites/default/files/media/document/2022/02/22/0b0e181ca9ae42c1b93c07b64d573febe7555c3a.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/3442/344234272008.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/3442/344234272008.pdf
https://repositorio.uniandes.edu.co/server/api/core/bitstreams/22340163-d4aa-4e97-b3b5-f897d971a84b/content
https://repositorio.uniandes.edu.co/server/api/core/bitstreams/22340163-d4aa-4e97-b3b5-f897d971a84b/content
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